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Cile studijni opory:

e Zhodnotit podstatu, smysl a cil literdrni expresivity.

e Porovnat miru racionality a expresivity (imaginace) v soucasném literdrnim
vzdélavani.

e Vliv tvofivosti na rozvoj osobnosti ditéte.

e Posoudit moZnosti vyuZiti tvofivé dramatiky v literdrni vychové.

e Analyzovat a posoudit mozné interpretacni aktivity vyuZitelné v literdrni
vychove.

e Zhodnotit moZnosti vstupu Zdki do role autora texty

1 Tvorba

Tvorba je v redlném kurikulu literdrni vychovy na 2. stupni zakladni $koly a na stfedni Skole
¢asto marginalizovana nebo z kurikula zcela vytla¢ena, a to i ptes to, ze formalni kurikulum
literarni vychovy (RVP a od nich se odvijejici SVP) formuluje také Fadu produktivnich &innosti
a dovednostné pojatych ocekavanych vystupl. Ty by mohly byt konkretizovany a naplnény
pravé tvorbou ve smyslu tvofivé Zakovské Cinnosti. Z hlediska obsahu literarniho vzdélavani ji
nazyvame tvorivou literdrni expresivitou. Tato tvoriva literarni expresivita samoziejmé
nemuze fungovat ve vakuu jako Cistd tvorba, ale musi byt doprovazena reflexi, aby bylo
dosazeno poznani, popf. muzZe fungovat jako tzv. vzdéldvaci motiv pro dalsi studium a
poznavani.

1.1 Tvoriva expresivita v literarni vychové - teze nezbytnosti.

,lgnorovani ditéte jako svébytné osobnosti je vyrazem odborné nepripravenosti,
profesiondlni nekompetence, mordini nevybavenosti.” !
Zdenék Helus, 2009

,Dosud neustdle se détem huci do usi, jako by se naplriovala néjakd nddoba. A jejich
ukolem zistavd pouze opakovat, co jim bylo receno. Ja bych si prdl, aby vychovatel zjednal
v této véci ndpravu a aby hned od pocdtku nechdval chovance podle jeho schopnosti zkouset

1 Helus, 2009, s. 12.
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své sily; aby jej vedl k tomu, aby sdm se o véci pokousel, vybiral je a rozliSoval; at mu nékdy
cestu ukdZe, jindy at mu ponechd, aby ji sdm nasel. Nechci, aby vychovatel stdle jenom sdm
vynalézal a mluvil, chci, aby nechdval také mluvit Zdky. “?

Michel de Montaigne, 1580

Tvorba ve smyslu tvorivé literdrni expresivity, od které by se v hodinach literdrni
vychovy odvijelo poznani, resp. nejprve reflektivni dialog a od ného teprve adekvatni poznéni,
by pomohla predmét profilovat pravé v intencich opravnénych a dlouho zaznivajicich
pozadavk(l. Pod slovem opravnény mame na mysli pfedevSim opravnénost vzhledem
k vlastnimu obsahu oboru a vzdélavaciho pfedmétu. Tim jsou, jak jiz bylo fe¢eno vyse, literarni
dila, texty umélecké literatury.

Tezemi nezbytnosti tvotivé expresivity v literarni vychové rozumime takové myslenky
¢i kategorie z oboru pedagogiky a filosofie vychovy, které jsou jiz v téchto oborech etablovany
a obecné sdileny a které tvorbu / tvofivou expresivitu v literarni vychové nejen legitimizuji, Ci
dokonce favorizuji. Jsou jimi:

1/ myslenka pojeti orientovaného na dité (myslenka profesora psychologie Zderika
Heluse),

2/ ideal celkového (harmonického) rozvoje osobnosti a

3/ imaginace.

Ctenafi mi daji jisté za pravdu, Ze vdechna tfi vychodiska jsou organicky provéazana
vtom smyslu, Ze usilujeme-li o pojeti orientované dité a chapeme-li dité jako osobnost,
usilujeme zaroven o celkovy rozvoj jeho osobnosti. Z hlediska celkového rozvoje osobnosti je
zase nezbytnd imaginace (predstavivost, obrazotvornost), kterd se jako klicova kategorie
etablovala v mnoha oborech: v estetice, filosofii, pedagogice, psychologii, ale i v Iékarskych
oborech (psychiatrie). Nam poslouzi jako predpoklad tvorby, o jejiz zavedeni do literarni
vychovy usilujeme, a zdroven ve smyslu nutného protikladu racionality technovédného typu,
kterd se do soucasné vychovy prosadila, tedy myslenka formulovand filosofem vychovy
Radimem Palousem.?

Priklady kritiky faktografického pfistupu v literarni vychové a priklady snah o napravu
neutéseného stavu ukazuji na zdsadni nedostatek ¢tenarského zazitku a Zivych interpretacnich
aktivit v literarni vychové, jinymi slovy na nedostatek pozornosti vénované ditéti, resp.
osobnosti ditéte. Zaméreni na dité, tedy zaméreni na Zaka/studenta ve smyslu jeho zapojeni
do pozndvani obsahu je pritom jednim ze zasadnich pozadavkd moderni Skoly, konkrétné
pozadavku humanizace skoly.

2 Montaigne, 1580, cit. podle Chlup, Angelis a kol., 1955, s. 74.
3 Palous, 2009, s. 346
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Helus, ktery je mimo jiné autorem monografie Dité v osobnostnim pojeti, poklada za
jedny z nejzavainéjSich atributl soucasného détstvi jeho medializovanost, konzumnost a
emocionalni pretizenost. Literarni vychova ma vyznamny potencial vsechny jmenované
charakteristiky sou¢asného détstvi — pfedevsim skrze zazitek z textu a z tvorby a skrze sdileni
téchto zazitkh s ostatnimi - nejen mirnit, ale eliminovat a nahradit charakteristikami
axiologicky opacnymi. Avsak jen za predpokladu, Ze bude naplnéna jako vychova, nikoli jako
,tvrda nauka.”

Krasna literatura se jiz sama o sobé (nejen ditéti) nabizi jako protivaha k jinym médiim.
Zatimco témata textl krasné literatury kazdy ¢tenar beze zbytku spoluvytvari (re-konstruuje),
v pojeti modernich recepcnich teorii dokonce teprve konstruuje, v médiich typu televize,
internetu a pocitacovych her byvaji témata i smysl mnohdy prefabrikovény a pro re-konstrukci
v nich byva nepomérné méné prostoru. Pokud bude Skolni literdrni vychova i sou¢innost skoly
a rodiny pfi tvorbé ¢tenarské gramotnosti funkéni, maze literatura (setkavani s literarnim
dilem a sdileni zazitkd) pro dité tvofit alternativu konzumniho a nezdravé medializovaného
traveni volného c¢asu.

Tim, Ze dité v literature nachazi pozitivni i negativni vzory, vymezuje se vici radé hodnot
a postojli; nékteré hodnoty a postoje zcela opousti, jiné si upravuje ¢i formuje hodnoty a
postoje zcela nové. Literatura tak mlze vyznamné pfispét nejen k samotné pozitivni
hodnotové orientaci ditéte, ale také k odbourani emocionalni pretizenosti ditéte.

Bude-li v literarni vychové plnohodnotné zastoupena tvoriva literdrni expresivita, mlize
tvorivé orientovanad literarni vychova pozitivné ovlivnit celkovy rozvoj osobnosti ditéte jiz
proto, Ze tvorivost je komplexni lidskou schopnosti. Pfedevsim plsobi jak nejen racionalni, tak
na afektivni stranku osobnosti, a tim se dociluje jisté harmonie; reflexi tvorby dité vyvaZuje
pameétové osvojovani uciva, které, jak bylo doloZeno, je v soucasné Skole v nezdravé prevaze.

Tvorbou, pretvarenim textu ¢i jinou hrou s textem (napf. i riznymi podobami dramatizace
textu, nebot dramatizace je vstupem do role literarni postavy), tedy skrze literarni tvofivou
expresivitu, rozviji dité svlj vhled do textu a Ctendrskou i autorskou intuici; intuice nema
v soucasné skole, kde vladne pfisné racio, prakticky misto.

V soucasné zahranicni pedagogické, pedagogicko-psychologické Ci filosofické literature se
s vymezenim proti pfiliSné racionalité ve vzdéldvacim prostiedi setkdme napt. Korthagena,
ktery v kontextu vzdélavani uditel(l upozoriuje, Ze ,dlraz na raciondlni mysleni v ucitelském
vzdéldavdani mad nékteré nevyhody. Predevsim poddvd studentim ucitelstvi jednostranny pohled
na vyucovadni, coZ miZe vytvdret dojem, Ze kvalita vyuéovani je uréovdna racionalitou.?

Tvorba v dimenzich tvofivé expresivity (s uméleckou ¢i kvaziuméleckou ambici) je
v soucasném Skolnim vzdélavani protihodnotou pfilisné a nezdravé racionality. V intencich

# Helus, 2009, s. 77
5> Korthagen, 2011, s. 225
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toho, co bylo vySe feCeno o literdrnim vzdélavani (maximalizace literarni historie a
minimalizace exprese), je toto tvrzeni priléhavé i ve své konkretizaci na literarni obor.

Z hlediska vlastniho vzdélavaciho literarniho obsahu tvorba ditéti zhodnocuje text v tom
smyslu, Ze ho stavi do stredu déni: dit vidi text (vlastni text, text spoluzaka, ale i literarni text)
jako skuteéné vychodisko, nikoli jako jen doklad téch tezi, které predtim rekl nebo naznadil
ucitel.

Tvorba / pretvareni textu nebo hra s textem (literarni tvorfiva expresivita) je redlnym
aktivnim setkdvdnim s dilem/textem a tedy jiz predpoklada uméleckou apercepci dila/textu.
Tvorba rovnéZz predpokldada imaginaci, avsak sama se stdva jejim zdrojem. Imaginaci
nemuUzeme prijmout jako trpénou zbytecnost jiz proto, Ze je lidskou pfirozenosti. Imaginace
provazi jak ontogeneticky vyvoj €lovéka, tak vyvoj celého lidstva. Vyznamnou ulohu hrala a
naddle hraje imaginace prdvé ve vychové a vzdélavani (napf. pohadka, mytus, podobenstvi).
Pohadka, mytus i Bible uZivaji podobenstvi, tedy néco, co bytostné pfedpoklada imaginaci.®

Bez imaginace by se nemohla uplatfiovat zakladni funkce uméleckého textu, tedy funkce
estetickd. Pouze odkazovat k estetické funkci textu (napf. v rdmci vykladu) neni v souladu
s principy oboru ani vzdélavaciho predmétu, esteticno je tfeba pfimo pozndavat, zakouset.
Toho nelze opét docilit jinak nez ¢etbou, sdilenim zazitkl z Cetby, interpretaci textu (textu tzv.
velké literatury i Zdkovskych textd) v riznych jejich podobach, tvotivou hrou s textem. Tvorba
(tvofivd hra stextem) je z povahy véci vidy jistou formou sdileni; tvorba je, soucasné
s poznavanim, také radosti, v jistém smyslu i odreagovanim a pfispiva ke zlepSeni casto
nevlidného, pfilis stazeného, nekompromisniho Skolniho prostfedi a v duchu Komenského
ideje maze Cinit $kolu mistem radosti.”

Kontrolni otazky:
1. Zhodnotte podstatu, smysl a hlavni cil literarni expresivity
2. Uvazujte nad mirou racionality a expresivity (imaginace) v soucasném
literarnim vzdélavani. A nad moznymi dusledky soucasného stavu.
3. Jak ovliviuje podpora tvofrivosti rozvoj osobnosti ditéte.

6 srov. Palous, 2009, s. 346
" srov. Komensky, 2010, s. 39
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2 Tvorivé pristupy vliterarni vychové a literarni
didaktice

Vyse jsme nékolikrat pfipomnéli nedocenéni az marginalizaci tvorby (tvotivé literarni
expresivity) vrealném kurikulu literdrni vychovy. Tvorba ve smyslu tvofivé expresivity je
samoziejmeé rovnéz naplni slohové ¢asti predmétu Ceského jazyka a literatury, avsak pomaha
zde plnit ponékud odlisné cile, nebot pracuje s odliSnymi obsahy. Napft. ,,slohovy” vzdélavaci
obsah slohovy utvar vyprdvéni je odlisSny od ,literdrniho” vzdéldvaciho obsahu vyprdvéni.
Zatimco ve slohové ¢asti predmétu jde z hlediska Zaka predevsim o naplnéni slohového utvaru
a nacvik formalnich rysd uUtvaru vypravéni, v literdrni ¢asti predmétu jde o uchopeni
estetického rozméru narativu v jeho podstatné SirSich, ¢tenarskych a kulturnich, ale rovnéz
personalnich a interpersonalnich souvislostech. Pfitomnost tvorivé expresivity ve slohové
Casti predmétu je de facto pritomnosti tvofivosti s oslabenou mirou expresivity. V tomto
ohledu tedy nehovotime o tvofivé literarni expresivité ani prfitomnost tvofivé slozky ve slohu
nezaménujeme s inovativnim pojetim predmétu ci inovativni literarni vychovou.

Casto se na tvorivé piistupy v zakladoskolském, stfedoskolském i vysoko$kolském
literarnim vzdélavani odvolavaji ti pedagogové, ktefi pouzivaji postupy tvirciho psani. Aktivity
tvaréiho psani jsou samoziejmé plnohodnotnou tvofivou literarni expresivitou, avsak
v kontextu institucionalniho literarniho vzdélavani ve smyslu zakladoskolské a stfedoskolské
literarni vychovy Ci napt. pregradualni ¢i postgradualni pripravy ucitel(, jejichZ jednim oborem
je Cesky jazyk a literatura, prestavaji byt naplfnovanim literarnéremeslnych cil( a stavaji se
plnohodnotnymi literarnévychovnymi aktivitami (v intencich inovativniho pojeti literarniho
vzdélavani). Stavaji se prostfedkem vychovy literaturou k literatufe, prostiedkem vychovy
lidské osobnosti, popf. cilevedomym prostfedkem vzdéldvani budoucich ucitell, nikoli
prostfedkem vzdélavani (¢i femesiného vycviku) budoucich spisovateld.

Pod tvofivymi ptistupy v literarni vychové tedy navrhuji chapat predevsim ty pfristupy,
které vyuzivaji tvofivou literarni expresivitu a které vedou k cilevédomému a systematickému
naplfiovani literarnévychovnych cilli a ve spojeni s nimi také osobnostnévychovnych cil(, pod
tvorivymi pfistupy v literarni didaktice predevsim ty pfistupy, které vyuzivaji tvofivou literarni
expresivitu a vedou kcilevedomému rozvoji didaktické znalosti literarniho obsahu u
budoucich i stavajicich uciteld.
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2.1 Tvoriva dramatika

Pokud ucitelé pracuji v hodinach literarni vychovy tvotivym zplUsobem, ¢asto ma jejich
¢innost podobu tvorivé dramatiky. Tvoriva dramatika nabyva v literdrnim vzdélavani smysl|
zejména tehdy, kdyz pomaha napliiovat literarnévychovné cile, i kdyz ma ustalené cile vlastni,
a to jednak cile smétujici do oboru dramatického uméni, jednak cile rozvijeni osobnosti ditéte
a rozvijeni socializace ditéte?, a to v podstaté napfi¢ vzdéldvanim, od pfedskolniho vzdélavani
po vzdélavani univerzitni. Jako hlavni metody tvofivé dramatiky se ustdlila hra v roli,
improvizace a interpretace.’® Tyto metody (av3ak jako prostfedek pro dosaZeni ponékud
odliSnych cil(i) nalézame také v inovativni literdrni vychové.

Rada dil¢ich cilG i metod tvorivé dramatiky tedy s cili a metodami literarniho vzdélavani
konvenuje, fada se s nimi dokonce prekryvd, ale neméla by byt s nimi ztotoZriovdna ani
chdpana jako samospasitelna metoda pro tvofivé pojimanou literarni vychovu. Ucitel by mél
mit vZdy na zreteli literdrni cil; napf. vstup do role postavy (v ramci tvofivé dramatiky v literarni
vychové) by mél tedy aranzovat jako hru, ze které (a z jeji reflexe) zdk mize vyvozovat poznani
literarni, tedy poznani literarni/dramatické postavy, jeji identity, zplisobu jeji charakterizace,
jejiho statusu, etické funkce a tématu ¢lovéka, které postava pfimo ¢ nepfimo predstavuje?®,
nikoli jako hru, ze které Zzak bude vyvozovat jen pozndni dramatické, tedy poznani herecké
postavy, poznani nezbytné pro divadelni praxi. O literdrnim vs. neliterarnim pfistupu a
literarnim vs. neliterdrnim aspektu textu bude pojednano v kap. 6.2 v ramci navrhu klicovych
kategorii oboru.

Problematiku tvofivé dramatiky, ktera nesleduje primarné cile literarnévychovné, pro
Ucely této studijni opore detailnéji nerozepisujeme. V roviné teoretické i v roviné praktickych
navrh( se ji vénuje rfada publikaci, nékteré samoziejmé s presahem do literarniho vzdélavani.
Z posledni doby jmenujme napf. publikaci S. Mackové Dramatickd vychova (Brno, 2004), ¢esky
sbornik Dité mezi vychovou a uménim. Dramatickd vychova na prelomu tisicileti (Ed. J.
Provaznik, Praha, 2008) a slovensky sbornik ¢lankd a studii o vyzkumu a Skolni praxi tvorivé
dramatiky Tvorivd dramatika v edukdcii a inscenacnej praxi detskych divadelnych suborov (Ed.
J. PrSov4, Banska Bystrica, 2012).

Rozvoji literarnich dovednosti metodami tvofivé dramatiky a/nebo cilevédomému
budovani vztahu k literature se vénuje ¢eska monografii Radka Marusaka Literatura v akci
Metody dramatické vychovy pfi prdci s uméleckou literaturou. (Praha, 2010), studie Z. Jirsové
Dramatickd vychova jako cesta k literature (in Tvofiva dramatika, roc. XVIII, €. 50, s. 28-46) Ci
slovenska monografie Evy PrSové Rozvoj literdrnej kompetencie metddami tvorivej dramatiky
(Banska Bystrica, 2010).

8 srov. Germuskova, 2006, s. 175-182; Kavaschova, 2012, s. 83
9 srov. Kavaschova, 2012, s. 83
10 srov. Peterka, 2006, s. 156 - 164
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PrSova svlij koncept zaklada na komunikacnim a zaZitkovém pojeti predmétu. S ni sdilime
tezi, Ze pravé komunikativnost a zaZitkovost literdrnévychovného procesu predpokladaji
metody podporujici (a vychazejici z) proZivani a emocionalizaci'? i pfesvédéeni, 7e zazitek je
dale tfeba ,verifikovat s hodnoticim usudkem.“*? V kontextu inovativniho literdrniho
vzdélavani pouzivdame po toto pojeti oznaleni zdZitkova literdrni vychova; pod ni rozumime
koncept zaloZeny pravé na fdzi exprese a fdzi reflexe 3

2.2 Koncept tzv. tvorivé interpretace: dité v roli autora

V rdmci inovativni literarni vychovy jsem promyslel koncept tzv. tvofivé interpretace, ktery
by vsobé spojoval interpretaci ve smyslu hledani smyslu dila se ¢tendiskym zazitkem a
zazitkem z tvorby. Smyslem méla byt rovnéZz moznost emocniho rozvoje i celkového rozvoje
osobnosti a naplnéni smyslu vlastnich Zakovskych a studentskych ucebnich procesl a
porozumeéni jim (zak chape smysl vyuky).

Tvofrivou interpretaci jsem jako jakysi literdrnévychovny program ptvodné promyslel pro
Ucely prvniho stupné zakladni Skoly, praxe mé vsak sama dovedla k jeho rozsiteni i na druhy
stupen zakladni Skoly a na skolu stfedni. VySe bylo zdGvodnéno, proc se literarni vychova musi
opirat o praci s texty. Aby tato prace s texty nevykazovala jen formalni rysy bez skute¢ného
porozuméni, méla by smérovat k interpretaci smyslu téchto textl. Tim je zdlvodnéna pravé
interpretace v obsahu i cilech literarni vychovy.

Penetraci ke smyslu dila nemohu jako uditel z podstaty véci nabizet formou vykladu, byt
bohaté c¢tenarsky i teoreticky pouéeného, nebo snad dokonce jen formou pouhého
konstatovani, jestlize chci, aby vstoupilo do textu. Naopak musim ditéti nabidnout atraktivni
¢innost, kterd ho spontanné do svéta textu vtahne. Jen tak muize vstoupit do textu samo za
sebe, autenticky. Tim je zdlvodnén koncept tvofivé interpretace.

Vzdélavaci obsah literarni vychovy bez (dostatku) interpretaéniho podilu neddva zakim
dostateény prostor nejen k tomu, aby se textu otevreli, svobodné se k nému vyjadfili, aby bez
obav sdélili, jestli se jim text libi nebo ne (elementarni esteticky soud), jestli k nim promlouva
a jakym zplsobem (vyukovy potencidl, ktery text nabizi — ma text vyukovy potencial a jaky?),
zda se napr. udalosti a postavy vtextu néjak vztahuji kjejich vlastni osobnosti nebo
pfedchozim ¢tendrskym zazitk(im a zkuSenostem, ale ani prostor k tomu, aby sdm zdk chapal
smysl svého uéeni v ramci literarni vychovy.

1 srov. Prsova, 2010, s. 155
12 prsova, 2010, s. 155
13 srov. Slavik, 2001; Slavik, 2004; Slavik; Spilkova, 1994.
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Literarni vychova, ktera je ochuzend o zkoumani smyslu textu, nedava zaklim prostor ke
hfe na make-belive'* a k takové hie stextem, kterd by je pfivadéla k dal$im textdm a ke
Ctenafstvi vibec.

Mnozi udlitelé v praci s textem jen analyzuji téma (V které strofé lyricky subjekt mluvi
predevsim o strdnich a kerich a jaké jim dal privlastky?), avsak neinterpretuji smysl (K cemu se
tento zddnlivy popis krajiny vztahuje, jak se v bdsni ddle stupfriuje a jak zapadd do kontextu
celé promluvy?). Prvni otdzka ma smysl jen v kontextu prlniku do integrity textu.

Interpretace textu nemusi vidy znamenat fundovany vyklad smyslu, a uz vibec ne
frontalni formou vyuky. Takovy postup ddva zakim opét jen hotové poznatky bez moznosti
ziskat k nim vztah a jesté zvétsSuje zmifnovanou distanci od obsahu vyuky. Podle Lederbuchové
je interpretace pfimo ,procesem komunikace s literdrnim textem,”*® a podle Eca
Linterpretovat znamend reagovat na text svéta nebo na svét textu produkovdnim dalSich
texty. “1®

V téchto intencich (procesudlini charakter interpretace a produkce vlastnich text() jsem
presvédcéen o tom, Ze plnohodnotnymi, byt zdanlivé elementéarnimi interpretaénimi aktivitami
jejiz:

e dopliovani textu (slov, radek, versd, udalosti, postav...),

e tvorba textu (fabulace pfibéhu ¢i tvorba lyrického textu) k zadanému titulu nebo
k zadané osnove,

e inspirovana tvorba textu (fotografii, obrazem, predmétem, jinym pribéhem...),

e prevypravéni pfibéhu ¢i shrnuti hlavni situace / hlavnich situaci lyrického textu,

e parafraze textu,

e napodobeni stylu textu (autorského stylu, stylu literarniho sméru / skupiny apod.),

e rekonstrukce textu, razeni ¢asti textu (rekonstrukce basné rozstfihané na strofy, verse,
poloverse, nebo dokonce slova; rekonstrukce textu z osnovy, z pfehazenych déjovych
motivQ, ze Sifry, z tajného vzkazu apod.),

e hledaniradu v textu, sestavovani osnovy (napf. i obrazkové osnovy),

e vstup do ciziho hlediska / cizi role (zména vypravécské perspektivy, vstup do role
postavy v dramatizaci, hadani postavy (Kdo jsem?), ale tfeba i problémové reseni
otazky, jak bych se zachoval(a) v roli postavy a proc apod.,

e zvazovani textovych variant (dvou rGznych zacatk( pribéhu, nékolika moznych
vyusténi, starsi versus novéjsi varianty, prozaicka versus basnicka varianta téhoz textu
apod.)

14 srov. Dolezel, 2003; Cervenka, 2005
15 ederbuchova, 2002, s. 125
16 Eco, 2004
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e kondenzace textu / redukce obsahu (déj pohadky v péti vétach, déj pfibéhu podany
formou sms, vybér / tvorba klicovych slov z textu, podtrzeni dlleZitych mist v textu,
vybér zastupné udalosti za cely déj apod.),

e srovnavani textl (Zanrové / druhové / tematicky / stejnych / rliznych...).

e hledani vhodného titulu k textu, hledani vhodného textu k titulu atd.

Dlraz na tvofivé interpretacni aktivity, i zcela elementarni, je v kontextu soucasné
smérem k dovednostem a zdroven pracovat s vlastnim obsahem oboru i Skolniho predmétu —
s texty umélecké literatury.

Zakovska tvorba predmét nejen ,odlehcuje”, ale nabizi i v jeho rdmci marginalizovany
druh poznani: pozndni estetickovédné povahy, poznani z tvorby, poznani textu ,zevnitt.”
Bezprostiedné se tyka také hodnot, postoji a osobnostnich vlastnosti Zdka coby
nezpochybnitelnych vystupl vychovy. Domnivdm se, Ze stanou-li se tvorfivé interpretacni
aktivity soucasti literarni vychovy, budou Zaci Iépe rozumét smyslu vyuky a v ramci ni i smyslu
vlastnich uéebnich procesu.

V literdrnich seminafich, které jsem vyucoval po dobu dvou let v osmych rocnicich
zakladni Skoly jako povinné predméty, jsem mél prostor pracovat inovativnim zplsobem s
vlastnimi tematickymi plany zamérenymi pravé na Zakovskou tvofivou expresivitu ve smyslu
podileni se na vzniku textu, Upravé textu, hie s textem, zejména vstupu do role autora textu,
napfr. i v téch intencich, které byly naznaceny vyse pod interpretacnimi aktivitami.

Jiz za dobu pUsobeni na pedagogické fakulté, v seminafrich i pfi vedeni praxi na zdkladni a
stfedni Skole, jsem mél mozZnost si vSimat potencialu, ktery mlzZe predstavovat tvorba
vlastniho textu, at jiZz za Ucelem porozuméni vybranému literarné teoretickému problému (se
studenty na fakulté) nebo vice méné spontanni Zakovska tvorba (kterd prevladala na praxich).

Jako ucitel na zakladni Skole jsem mimo jiné ucinil zkuSenost s zaky, ktefi se ve svém
volném case vénovali psani textd, at jiz prozy, poezie nebo nékterym zanrlim na pomezi vécné
literatury, napf. psani deniku, kroniky nebo vzpominek. | kdyz bych se rad vyhnul pausalizaci a
pred¢asnym zavérim, u téchto zaki mohu konstatovat, Ze:

e vétSinou se uméli vyjadfovat jasnéji a kultivovanéji nez ostatni,

e méli vétsi jazykovy cit,

e méli vétsi cit pro jazyk a styl literarniho dila,

e vétSinou byli aktivnéjsi v diskusi nad textem nez ostatni,

e byli pohotovéjsi v produkénich ¢innostech: v tvoreni textu, tedy napr. i v doplhovani
do textu, ve vymysleni rym0 apod.,

e byli pohotovéjsi v recepcnich Cinnostech: tedy napf. i v orientaci v textu, v hledani v
textu, v argumentovani myslenkami z textu atp.
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e jejich texty mély ambice stat se ,velkou tvorbou.” (napf.: ve hie s jazykem; v symbolice
jmen; v neotfelém ztvarnéni namétu, v kombinaci nékolika kompozi¢nich principd,

v neCekaném vypointovani)

Vstup do role autora textu se mi po nékolika letech praktického plsobeni ukazal pro
literarné vychovné vzdélavani natolik plodny, Ze ho podrobuji dalSimu sledovani a dalsi reflexi.
Praxe stale potvrzuje hypotézu, Ze vstup do role autora textu Zzakim vyznamné pomaha nejen
rozvijet obecnou a literarni tvofivost a zprostifedkovavat smys/ a intenci vlastniho textu (s
jakymi efekty hodlam psat), ale pomahd jim zprostifedkovavat i dalsi textové roviny (napf.

téma, kompozici, rovinu vypravéce, jazyk a styl...).

Kontrolni otazky
e Rozvedte moznosti vyuziti tvofivé dramatiky v literarni vychové.
e Shriite a zhodnotte moiné interpretaéni aktivity vyuzitelné v literarni
vychové.
e Posudte moznosti vstupu zakl do role autora texty
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