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Uvodnik

Pririeseni metodologickych otdzok v spolocenskych veddch, osobitne v socioldgii, v pedagogike, v psy-
choldgii, konstatujeme, Ze aj tu je istrednym problémom vedy pochopenie sveta, vrdtane nds samych
a ndsho pozndvania ako sucasti sveta. V tejto stvislosti jestvuje aj fenomén spolocnosti, socidlnych
javov a procesov, ktoré sa snazime pochopit ako sucast tohto sveta.”

Peter Ondrejkovi¢

Vazeni ¢tendfri,

je zfejmé, Ze studovat ¢lovéka jako hlavni téma, byt velmi podrobné a systematicky,
nenese s sebou jesté implicitni moznost porozumét mu. Na misté, kde jsme chtéli nalézt
¢lovéka, stoji ve védeckych vykladech pfilis ¢asto jen stiny ¢i zkreslend, redukovana
zobrazeni domnélé reality. Lidsky Zivot a jeho rozmanitost jsou pro spolecenské védy
stalou vyzvou. Existuji snahy i moznosti vysvétlit a pfiblizit si fenomén zivota a lidské
koexistence, nicméné tyto jevy maji riizné podoby, a tak je v lidském byti pro nds mnoho
nevypocitatelného a také mnohé zlstava skryto. Z pohledu védeckého zkoumani se
toto mUiZe jevit jako nevyhovujici, slozité az fatélni, avsak je to mimoradné vzrusujici
a zajimavé. Je také mozno si polozit otazky, které s touto problematikou pfimo souviseji.
Jestlize se pfi badani objevuji nové cesty k lepSimu porozuméni osobnosti ¢lovéka
a jeho mysleni, k vysvétleni jeho hodnot ¢i jednani, mize empiricky vyzkum ve spole-
¢enskych védéch takeé pfispivat ke zlepseni kvality zivota? Nachazime v jeho vysledcich
odpovédi, které vedou k lepsimu pochopeni lidi a jejich vzajemného souziti? Je tfeba,
aby hermeneutika jako védecka metoda nalezla novou cestu a udala novy smér zkou-
mani? Jak mdze véda obecné prispét k objasnéni nebo dokonce k feseni soucasnych
a budoucich vyzev a problém?

Klademe si také otazku, zda je pedagogika schopna zapracovat vysledky z téchto
vyzkumu do svych soucasnych koncepci. Jaké mlzeme pro pedagogiku vyvodit kon-
sekvence z novych védeckych poznatkl a soucasnych Uvah o spolecenskych védach?

Autofi prvni ¢asti piispévkl v tomto ¢isle naseho ¢asopisu si tyto otazky pokladaji
a pokouseji se nalézt odpovédi v syntéze poznatk(l nejen ze sociologie, filozofie, pe-
dagogiky a psychologie. Zdmérem neni nalézt definitivni odpovédi, ale pfimét ¢tenare
k zamysleni nad diverzitou pristupu ke zkoumanym jeviim. Hned v prvni stati navazuje
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Peter Ondrejkovic na text, ktery jsme uvefrejnili v prvnim ¢isle e-Pedagogia, a pokracuje
ve svych Uvahach o pojeti socialnich véd, o variabilité pojmu socialno, o roli pozitivis-
mu a empirismu, zde v kontextu pozadavku védecké skromnosti. Zminuje také teorii
tzv. kvalitativniho mysleni a jeho paradigma. Pozornost vénuje otazkdm komplemen-
tarity jednak kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumu, jednak vysvétleni a porozuméni
v souvislosti s cilem vyzkumu.

Také stat Jaroslava Koti a Martina Strouhala je pokra¢ovanim textu z predeslého
¢isla. Autofi zde hovoii o humanismu jako paradoxnim fenomému, o deformacich hu-
manistickych snah a také o kontroverznich aktivitach véd o ¢lovéku, které jej postavily
do stfedu svych badatelskych programu. Zminuji se o nékolika podobach humanismu,
které poukazuji na jeho celkovou problemati¢nost. Hovofi také o dtsledcich reduk-
cionismu védy, o podstaté vychovnych alternativ a jejich vyznamu pro pedagogické
mysleni. Kritice podprobuji dnes jiz pfekonané represivni metody pedagogiky a jako
odstrasujici priklad uvadéji piistupy cerné pedagogiky.

V zévéru pak predkladaji ndméty na koncepci moderniho humannéjsiho modelu
vychovy.

Dany rdmec této skupiny ¢lankd pak vhodné doplnuje text Zderika Novotného, kte-
ry se vyjadfuje k problematice didaktiky filosofie a na zékladé své dlouholeté ucitelské
zkusenosti doporucuje metody s preferenci historického pfistupu k vyuce pfedmétu
filosofie — v protikladu k pfistupu systematickému.

V dalich textech se pak pozornost obraci k tématu pedagogické komunikace, a to
z pohledu ucitelli prvniho stupné zékladnich skol na zdkovskou otazku v ¢lanku Marie
Pavelkové, ¢i v souvislosti s vyukou oborovych didaktik na pedagogickych fakultach
v textu Milana Poléka. V podrobné prehledové studii pak uvédi poznatky z provede-
nych vyzkum( o vnimané zdatnosti ucitelt anglického jazyka Andrea Mackova. Dalsi
¢lanky zasahuji do oblasti specialni pedagogiky, didaktiky matematiky nebo biologie,
popfipadé studia ucitelstvi vytvarné vychovy a socidlni pedagogiky.

Véfime, ze svym obsahem a rozmanitosti témat publikovanych ¢lankd ¢asopis za-
ujme ¢tenére i odbornou vefejnost a do interdisciplinarniho pedagogického vyzkumu
piinese nové a nekonvencni pohledy na diskutované fenomény.

Redakce



Odborné ¢lanky a staté

Co su socialne vedy', nejednoznaénost
a velka variabilita vyznamu pojmu
socialno

Peter Ondrejkovic

Tento text je druhou cdsti textu, ktery jsme uverejniliv isle I-2017 ¢asopisu e-Pedagogium.

Abstrakt

Ci vébec mozno hovorit o vede mimo prirodnych vied, vychadza z prekonaného klasic-
kého ponatia vedy, zaloZzené na newtonovskom a kartezidnskom modelom vedy. Socidl-
ne vedy predstavuju aj prekonané ponatie vedy, vybudované metédou roz¢leriovania
na Casti a ich skladania v zhode so zdkonmi klasickej pricinnosti, ktora utvarala striktne
deterministicky obraz sveta. Klasické predstavy o prisne deterministickych zékonoch
ustupuju a javia sa ako zlozitd siet vztahov medzi rozli¢nymi ¢astami socialnej skutoc¢-
nosti. T4 pozostava nie iba z raciondlne konajucich bytosti a nemozno ju pochopit,
podobne ako i spolo¢nost, iba prostrednictvom logickej Gvahy, zredukovanim na to,
o je pozorovatelné a meratelné. Socidlne javy, ktoré su predmetom skimania su ob-
sahom socidlnych vied, ktoré pracuje ,vo svete vyznamnosti“ Socidlne vedy su tak in-
terpretaciou Struktury socidlneho systému, sistavy zakonov a pésobenia meratelnych
(aj materialnych) sil, ako aj sietou vyznamov, praktik a pravidiel. S socidlnych vedach sa
nemdézu pouzivat metddy, ktoré su natolko exaktné ako v prirodnych vedach. Social-
ne vedy viak maju komplementarny charakter s ostatnymi vedami a tvoria jednotu
[udského poznania.

'V prispevku nerozliSujeme termin socidlne a spolocenské vedy. Autor si uvedomuje ich rozdielnost, ich cha-
rakteristika by si vyziadala vacsi priestor, nez je rozsah prispevku.
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Klucové slova: socidlno, socidlne javy, ponatie vedy, prirodné a socialne vedy, metddy,
Bayesianizmus, kvantitativny a kvalitativny pristup, interpretativne orientovany postup,
porozumenie.

What are the social sciences, ambiguity and large
variability meaning of the term social Il

Abstract

The question if it is at all possible to speak about science also outside the scope of the
natural sciences arises from an outdated classic conception of science based on the
Newtonian and Cartesian model. Social sciences also represent an outdated concep-
tion of science created by division and unification of separate parts in accordance with
the laws of classic causality which formed the deterministic world view. The classic
conception of strictly deterministic laws recedes and appears to be a complex web
of relationships between various parts of the social reality. The social reality does not
consist solely of rationally acting beings, thus it is not possible to understand the social
reality and society only by means of logical reasoning and reducing things into what
is measurable and observable. The studied social phenomena belong to the scope of
social sciences which operate in the “world of significance”. Thus, the social sciences
represent an interpretation of the social structure, system of laws and influence of
measurable (also material) forces, as well as a network of meanings, practices and rules.
For social sciences it is not possible to use as exact methods as in the natural sciences.
However, the nature of social sciences is complementary to other sciences and together
they form the unity of human knowledge.

Keywords: social, social phenomena, the concept of science, natural and social sciences,
methods, Bayesianism, quantitative and qualitative approach, interpretative process,
understanding.

Vedecka skromnost

Vsetko vedenie je hypotetické vedenie.
K. Popper (1997, s. 586)

Budeme si musiet zvyknut na myslienku, ze ani na spoloc¢enské vedy sa nemozno divat
ako na,subor vedeni”, t.j. subor toho, ¢o vieme, ale skor ako na systém hypotéz, odha-
dov alebo predpokladov, anticipacii, ktoré vo svojom principe nemoézu byt zdévodnené,



Co st socialne vedy, nejednoznac¢nost a velka variabilita vyznamu pojmu socialno Il Peter Ondrejkovi¢

aj ked veda s nimi pracuje. To by sme mohli iba vtedy, ak by tieto hypotézy obstali
v testoch, o ktorych vsak nikdy neméame pravo vypovedat, Ze vieme Ze su ,pravdivé”
alebo,isté”, ba ani pravdepodobné. Nazddvame sa, Ze i vzhladom na uvedené, je teda
mozné v spolocenskych vedach vobec upustit od poziadavky absolutnej alebo strikt-
nej presnosti a kvantifikovatelnosti (napr. vychovnych postupov), kedze i tak nemame
v skuto¢nosti moznost presvedcit sa o ich pravdivosti. Nemézeme vychadzat z mylnej
predstavy, podla ktorej jedinym, ¢o méze byt podrobené empirickému vyskumu, je
to, ¢o je opakovatelné, meratelné, medzi ¢im jestvuju viac ¢i menej kauzalne vztahy,
udalosti, ktoré spaja mnozstvo zékonov a zakonitosti, ¢o je mozné napriek ich zloZitosti
a komplexnosti preskimat, a to spésobom, ktory sa pouziva v prirodnych, osobitne vo
fyzikélnych vedach, v chémii, Newtonovej mechanike a i.V takomto postupe sa skima-
nie sustreduje na matematické zékony, Statistické koreldcie a kontingencie, najma medzi
situa¢nym podnetom a situa¢nou odpovedou. Vsetko, ¢o predstavuje komplikacie, sa
preto zo skiimania spravidla nasledne vylucuje ako interferujuce s Usilim empirickej
vedy.

MozZno sa opravnene nazdavat, ze i tu bude mozné v kombindcii s inymi metédami
komplementarne anticipovat, ze ista hypotéza alebo tvrdenie (napr. A) je Uspesnej-
sia z hladiska poznania ako hypotéza alebo tvrdenie (ako napr. B), prip. ze isté tvrde-
nie (napr. A) sa postupom ¢asu potvrdilo na rozdiel od hypotézy, resp. predpokladu
(napr. B), ktory sa nepotvrdil.

V socialnych vedach, mozno z obavy, Ze budu oznacené za ne-vedecké, sa stre-
tdvame od ¢ias Augusta Comta s velmi silnym priklonom k pozitivizmu. V socidlnych
vedach pozitivizmus, ktory mé doposial velmi Siroké zazemie, sa opiera predovietkym
o vedenie zaloZzené na faktoch, presnosti, uzito¢nosti, redlnosti, s Usilim o ¢o najvac-
siu objektivitu. Socidlne javy sa ¢asto chapu ako socialne fakty, ktoré jestvuju mimo
individuadlneho vedomia a disponuju takou silou, ze dokézu vykonévat na jednotlivca
dokonca natlak. Predstavuju osobitné zakonitosti (sui generis), ktorym je jednotlivec
vydany napospas. Preto je nevyhnutné zamerat sa na metodologické otazky ziskavania
(poznavania) socialnych faktov (E. Durkheim). S pozitivizmom v spolo¢enskych vedach
suvisi i empirizmus, s dérazom na empiricky vyskum, na fakty a zmyslové udaje a so
snahou o preberanie poznatkov prirodnych vied. Pozitivizmus i empirizmus kladu déraz
predovsetkym na kvantitativny vyskum. Zd4 sa v3ak, Ze ani nekonec¢né diskusie frekven-
tizmu (pravdepodobnost ako relativnu castost vyskytu) a subjektivizmu (Bayesianska
pravdepodobnost) nevedu k vseobecne prijatelnému rieseniu. Ich spolo¢nym nedo-
statkom je chybajuca vdzba na pozorovanu (skimanu) realitu a uvolfovanie priestoru
pre stochastické modely v spolo¢enskych vedach.
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Kvantitativne a kvalitativne pristupy

Striktnd metodologicka poziadavka, aby kazdy vedecky pojem obsahoval operaciu,
ktord umozni jeho empiricku preveritelnost viedla k hladaniu procedur, ktoré ¢asto vel-
mi komplikovanym a nepriamym sp6sobom, prostrednictvom indikatorov preverovali
ich vztahy k socialnej realite. Tento postup skutoc¢ne skryva prilis mnoho otvorenych
problémov a,zéludnosti’, nez aby sme sa mohli spolahnut na jeho,exaktnost”. Masivna
fenomenologicka kritika, etnometodologicky déraz na interpretaciu socidlnej reality
a pochybnosti o transformacii vedeckych pojmov do jazyka kazdodennosti znacne
spochybnili zauzivané postupy. To viedlo uz pred niekolkymi desatro¢iami k tomu, ze
vyvoj v oblasti metodoldgie vied v oblasti spolocenskych a huménnych vied i vzhladom
na prace K. Poppera dospel ku konstatovaniu, podla ktorého vylu¢ne kvantitativne mys-
lenie sa stalo netinosnym. Mame na mysli postupy, ktoré si kladu za ciel priblizit sa k so-
cidlnym javom tym, ze sa pokusaju ich kvantifikovat, testovat, experimentovat s nimi,
preverovat ich Statisticku reprezentativnost a signifikantnost, ¢o je podmienené prave
ich operacionalizciou. Tento postup sa aplikuje bez toho, aby sa kvantitativne postupy
(predtym) usilovali porozumiet ludom, javom a veciam so sti¢asnym uvedomovanim si
ich existencie ako kvality. | ked'kvantita od samotného zaciatku v spolocenskych vedach
neznamena iba tvrdenie o meratelnosti (veci, javov, procesov a pod.), alebo spdsobe
usporiadatelnosti, predsa sa zretelne ukdzala zésadna hranica, tzv. demarkacna ciara
(Popper, 1997, s. 17) kvantifikujuceho pristupu, t.j. nie spocivajuceho iba v kvantifika-
cii, ale opierajuceho sa o pojem empirickej vedy, ,...aby sa viedla jasna demarkac¢na
¢iara medzi vedou a metafyzickymi ideami...’, kde vedou sa stava to, ¢o je meratelné
a metafyzikou vietko ostatné.

Vyznamny posun voci radikdlnemu kritickému racionalizmu K. Poppera zazna-
menali uz nazory . Lakatosa (1970, pocas jeho pdsobenia v The London School of
Economics a i.), zmiernujuce principy falzifikacie, resp. prijimania ¢i odmietania teérie
iba na zaklade jednoduchého testu. Lakatos kritizuje existujucu metodoldgiu a Zia-
da, aby metodoldgia dovolovala tym myslienkam, ktoré chceme skiimat ,prestavku
na nadychnutie sa” Prezitie vo vyzname pretrvania nejakej tedrie sa nesmie stat hned'
zavislé od jej zhody s beznymi Standardmi rozumu. Tedrie teda nemozno posudzovat
izolovane, ale iba ako sucast vacsich teoretickych systémov a metodickych pravidiel,
podla tzv. vyskumnych programov. Pri metodologickom posudzovani sa musi podla
Lakatosa nazerat na vyvoj tedrie pocas dlhého ¢asového obdobia, a nie na podobu tejto
tedrie v nejakom urc¢itom okamihu. Lakatos preto vytyka Popperovi tzv. naivny falzifika-
cionizmus, t.j. ponimanie, podla ktorého tedrii sa treba vzdat, ked'su falzifikované, t.j.
ak odporuju experimentalnym alebo empirickym vysledkom. Takuto tedriu nemozno
podla Lakatosa zamietnut. To mozno iba vtedy, ak jestvuje lepsia, alternativna tedria.
Na rozdiel od radikalneho kritického racionalizmu K. Poppera zacina sa pripustat do-
konca i existencia niektorych metafyzickych principov, ktoré su spolo¢né pre isté tedrie
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v rdmci tzv. vedeckovyskumnych programov. Za podstatné sa zacina povazovat, ¢i je

tedria sucastou celého programu, prip. paradigmy, ktora méze uskutocnit progresivny

problémovy posun. Spolo¢nym znakom kritického racionalizmu v$ak nadalej zostava
snaha zamedzit vplyvom relativistického a psychologického ponatia metodolégie ako
vedy o vseobecnych zdkonitostiach validity a reliability vedeckovyskumnych postupov,

v dosledku ¢oho kriticky realizmus mézeme povazovat za jedno z vyznamnych vycho-

disk kvantitativneho pristupu k vyskumu.

Konstatovanie, podla ktorého Cisté, resp. vylu¢ne kvantitativne myslenie sa stalo
nednosnym, sa opiera o nazory, podla ktorych povaha kazdého spolo¢enského javu,
procesu, vztahu, Utvaru a pod. je osobitnd, vzdy ind a neopakovatelnd. Vzdy znamena
viac, nez sa dd o nej vypovedat prostriedkami takého poznania, ktoré sa orientuje na jej
pochopenie iba ako matematicky zistitelnej veli¢iny. Znova treba zdéraznit naliehavost
uvedeného problému v pripade socidlnych a behavioralnych vied. Tu mdme skuto¢ne
do ¢inenia s konkrétnym ¢lovekom, jeho individualitou a neopakovatelnostou, kde
tzv. spolo¢né a vieobecné charakteristiky, umozniujice meratelnost javov a proce-
sov (napr. vo vychove a vzdeldvani, v socidlnej psycholdgii, otdzkach zdravia a pod.),
nadobudaju iba sprievodny, sekundarny charakter. Vlastnosti jednotlivych spolocen-
skych javov, procesov, vztahov, Gtvarov a pod. nemozno totiz zredukovat iba na tie,
ktoré su meratelné. Filozofickym zékladom, umoznujucim riesenie tychto problémoy,
je orientdcia spolo¢enskovednych vyskumov, osobitne v sociolégii a v jej hrani¢nych
vedach na metddy, ktoré maju svoj poévod vo viacerych smeroch, priznaénych pre po-
stmoderny vyvoj v spolocenskych vedach, najma v symbolickom interakcionizme ako
interpretativnej paradigme, ako i vo fenomenoldégii napr. u Alfréda Schutza, ku ktorej
uvadzame na nasledovnej stranke niekolko riadkov z prednasok autora tohto prispevku
pre Studentov:

Fenomenologicka sociolégia Alfréda Schutza je jadrom interpretativnej sociolégie.
Spoloc¢nost sa tu chape ako jav, ktory je vytvérany a znova permanentne reprodukovany
v duchovnej interakcii individui, ktoré ho vytvéraju tym, Ze socidlnym faktom davaju
vyznam a zmysel. Pritom fenomenologicka sociolégia:

1. Poskytuje sociologicky zmysel E. Husserla.

2. Uvadza do sociolégie tému kazdodennosti ako legitimnu ba dominantnd tému
sociologie.

3. Spoloc¢nost vysvetluje pomocou intersubjektivity (ako E. Husserl v Kartezidnskych
meditacidch) - svet, ktory je zdielany mnohymi subjektmi, pricom intersubjektivita
nie je objektivitou. Sucasne i Berger a Luckmann vztahuju intersubjektivitu k insti-
tucionalite, rutinizacii a habitualizacii.

4. Vo fenomenologickej sociolégii dalej socialny svet vystupuje ako Mitwelt (nie
Umwelt), ako svet sucasnikov, s ktorymi mame bezprostrednu skisenost a ktory
vytvorili nasi predchodcovia (Vorwelt) a ddvame mu zmysel (niekedy novy). Folge-
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welt je potom svet nasich nasledovnikov. Vietko, ¢o sa v hom odohréva, je medzi
nadindividudlnymi Struktdrami, najma skupinami.

5. Zdéraznuje vyznam biografickej situécii, osobitne vyznam tela a telesnosti. Clovek
v tejto suvislosti nema telo, ale je telom (na ¢o poukazoval uz Schopenhauer).

Vychadzajuc z fenomenoldgie, svet a javy, ktoré ¢lovek interpretuje, robi tak na zéklade
knowledge at hand (dalo by sa povedat,sedimentacie” predchadzajicich skusenosti),
ktoré funguju ako referen¢nd schéma a vytvaraju tzv. Wissensvorrat (angl. stock of
knowledge at hand), t.j. recepty, slizZiace na interpretaciu socidlneho sveta a spravanie
sa k ludom, zaobchadzanie s ludmi a to tak, aby sme v kazdej situdcii dosiahli ¢o mozno
najlepsi vysledok s minimalnym asilim a vyhli sa tak neziaducim dosledkom. Délezité je
i ponimanie tzv. Umwelt-u, t.j. sveta, ktory obklopuje ¢loveka. Je to vietko, ¢o leZi za hra-
nicami nejakého systému. Systém a Umwelt si komplementdarne. Existencia systému
je zavisla na jeho schopnosti prispdsobit sa Umwelt-u alebo ho zmenit. J. V. Uexkiill
ponima Umwelt ako suhrn podnetov, ktoré su pritomné vdaka organizacii vnimania
organizmu. N. Luhmann hovori o diferenciacii Umwelt-u, ktort systém predvida preto,
aby si vopred pripravil vhodné reakcie, vhodnu pozornost a pripravil sa na vhodné
spracovanie prezitkov.

Tu sa stretdvame s Usilim vychddzat z poznania skiimanych socidlnych javov, akymi
,SU" a nie akymi sa mo6zu zdat na zaklade predsudkov, teérii, predbezného poznania
a pod. Hlavnou fenomenologickou metddou sa stava (v socioldgii i v ostatnych spo-
locenskych vedach):

« postupné odhalovanie podstatného pri si¢asnom odstrafiovani rusivych a nepod-
statnych prvkov prislusného javu. Rusivymi a nepodstatnymi prvkami prislusného
javu su miesta a ulohy prislusnych socialnych javov v spolo¢nosti vo vztahu k pris-
lusnej kultdre, hodnotdm a cielom (napr. vychovy, politiky a pod.),

«  postupné odhalovanie podstatného vo vztahu k strukture spolo¢nosti, stratifikacii
a mobilite, prip. socidlnym zmendm,

«  $tadium vztahov objektov a subjektov ale i studium vzajomnych vztahov sociali-
zacnych institucii vratane ich postavenia v spolo¢nosti (napr. ucitelov, Studentov
a pod.),

« Studium Struktdry, funkcii a organizacie socializa¢nych, najma vychovnych institucii,
vratane socialnych podmienok ich ¢innosti.

Velmi podobne je to tak aj v etnometodolégii a osobitne v hermeneutike. Tu chceme
poznamenat, Ze by nebolo sprévne, keby sme hermeneutiku a jej rozvoj povazovali
za nasledovnika prekonaného pozitivizmu a empirizmu v spolocenskych vedach. Jej
vyvoj od ¢ias Spinozu, cez Herdera az k Schleiermacherovej hermeneutike ako ,Kunst-
lehre des Verstehens” (pozri Schleiermacher, 1959, Ucenie umenia porozumenia), cez
Wilhelma Diltheya az k hermeneutike 20. storocia (Heidegger, Gadamer, Habermas,
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Ricoeur a i.) tvori kontinudlnu liniu vyvinu. Heideggerovo kons$tatovanie, Ze pravdu
mozno dosiahnut iba cestou chapania, otvorilo priestor pre nové poznatky a nové
projekty poznévania. A napokon Gadamerove poziadavky, aby vyskumnik (chapajuci)
vnasal do procesu chapania svoje vlastné predpoklady, postavili do ostrého protire-
¢enia poZiadavku pozitivistov na odstup a indiferentnost vyskumnika od vysledkov.
Az u Gadamera (1990) dochdadza k univerzalizacii hermeneutického pristupu, k doka-
zovaniu, ze chapanie je zékladnd, nevyhnutna syntetickd ¢innost? Za zmienku v tejto
suvislosti urcite stoja mnohi dalsi predstavitelia radikédlneho konstruktivizmu, osobitne
vsak Niklas Luhmann (1990), ale i P. L. Berger a T. Luckmann (1991). Vychadzaju z nazoru,
podla ktorého je kazdé vedenie konstrukciou. Nasledne socialna skuto¢nost v obsahu
vedenia je konstrukciou dvojakého druhu:

+  konstrukciou objektivnej skuto¢nosti a

»  konstrukciou subjektivnej skuto¢nosti, vychadzajic z Huserlovej transcendentdlnej

fenomenoldgie.

Za podstatné mozno v konstrukcionizme pokladat, ze ¢lovek vytvara skuto¢nost a tym
aj seba samého.

Porozumenie

Porozumenie sa stava klicovym pojmom interpretativnych vied vébec. Dokonca je
povazované za jeden zo zékladnych spésobov bytia (Heidegger, M. 1996, s. 31), ktory
ma svoju Strukturu a ktord nazval Heidegger rozvrh. Do tejto Struktlry sme ,vrhnuti’,
teda do dejinnej situovanosti, (Dasein), ktord podmienuje porozumenie. V tejto Struk-
ture bytia nie je skutoc¢nost ¢loveku jednoducho dana, ale je predmetom neustalej
interpretacie aktérov socidlneho zivota. Teda toho, ako rozumeju tomu, ¢o robia ini, ako
rozumeju vytvorom svojim aj ostatnych, ako rozumeju jazyku a symbolom, vietkému,
s ¢im prichadzaju do styku a ako k porozumeniu dospievaju. To si su¢asnd sociolégia
uvedomuje, reflektuje sama seba a preto sa stava sucasne aj reflexivnou.,Alternativa,
komplementarita, pluralita a tolerancia predpokladaju porozumenie v standardnom
a vo vysoko sofistikovanom zmysle” uvédza Petrusek (1993, s. 145).

Porozumenie je pokladané za obsahové pochopenie stavu veci, ktoré nespociva iba
v tom vziat nieco na vedomie, ale aj intelektualneho zmocnenia sa suvislosti, v ktorych
stav veci spociva. Porozumenie znamena podla Wilhelma Diltheya rozpoznanie z da-
nych vonkajsich pozorovatelnych znakov,vnutorné”, psychické. Porozumenie sa ¢asto
zamiena s vysvetlenim, s ktorym uzko suvisi ale nie je totozné. Na rozdiel od vysvetlenia
porozumenie mozno charakterizovat ako odhalovanie vyznamu alebo zmyslu sociél-

2 Podrobnejsie o tom pozri Ondrejkovic (2016).
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nych javov, udalosti a procesoy, situdcii alebo i samotného postavenia vyskumnika
v istom socidlnom kontexte.

Aaron V. Cicourel (1970), predstavitel kognitivnej sociolégie ako sucasti interpre-
tativnej socioldgie, povazuje porozumenie (kognitivnym procesom) za podstatné pre
porozumenie tomu, ako vznikaju normativne pravidld, ktoré su zakladom utvérania
socialnej struktury. Preto je treba pre porozumenie vychéadzat z roly kazdodenného
vedenia v socialnej interakcii, z jazykovej kompetencie socidlnych aktérov a nasledne
z analyzy interakénych stratégii. Clovek je tu pokladany za experta, ktory je kompetent-
ny v socialnych otazkach v kazdodennom zivote. Preto je podla Cicourela tlohou so-
cioldgie (dodajme, Ze aj ostatnych spolocenskych vied) prepojit sociologické poznanie
s kazdodennymi aktivitami aktérov a beznym vedenim a poznavanim.

Problém porozumenia je Uzko spojeny s problémom interpretécie. Od ,herme-
neutického obratu” (Hoy, 1993, s. 170, uvadza Friedmanova, M. 2005, s. 192), ked sa
interpretativne porozumenie stava centralnym médom [udskej existencie, sa problém
porozumenia presuva z epistemoldgie do ontoldgie, ¢im sa meni a j charakter herme-
neutiky samotne;j.

Viaceri autori zdéraznuju odkryvanie (neraz skrytej) motivacie, ktoré ma prispiet
k spristupneniu subjektivnych aspektov konania (druhych). K porozumeniu patri pri-
padne aj schopnost tieto javy, udalosti a procesy v socidlnom kontexte interpretovat,
artikulovat v reci. Porozumenie moze znamenat aj celostné vedenie, dosiahnuté bez-
prostrednym prezivanim a chapanim (nielen rozumovym). Neraz hovorime aj o vci-
teni, empatii, takom délezitom v kvalitativnom vyskume, bezprostrednom uchopeni
podstaty prislusného socidlneho javu, naj¢astejsie na zdklade pozorovania, rozhovoru.
V takom pripade médme do ¢inenia s umenim (zru¢nostou) preniest sa do Zivota osoby,
skupiny, alebo javu, ktorému ma vyskumnik porozumiet. Porozumenie bude teda zavislé
aj od prislusnej kultury, socidlnej skupiny, vzdelania a intelektu vyskumnika. Habermas
(1981, Band Il,, s. 70) v tejto suvislosti uvadza, ze porozumenie nemdoze byt normativne
pripisované, ale Ze ho dosahujeme komunikativne.

Hans Georg Gadamer (1. vyd. 1960, nasledovalo mnoho dalSich vydani) uvadza,
ze ak chceme nieco poznat, musime podla hermeneutiky pouzivat aj iné postupy, ako
tradi¢nd metodoldgia a gnozeoldgia. Musime vediet aj nac¢uvat, nechat sa oslovovat
a tiez sa aj pytat. Javy okolo nds musime chdpat nie iba ako fakty, ale ako nieco, ¢o
svedci o tom, ze aktéri, ktori sa podielali na vzniku prislusného javu, tento vlastne ,za-
nechali” ako jednu z moznych odpovedi na mnozstvo otvorenych otazok. Gadamer
zdodraziiuje, ze sa musime naucit vo vede a vyskume pytat sa s nimi, nepovazovat nic
za hotovu odpoved (definitivny jav), ale ako problém, s ktorym sa musime zzit, ak mame
odkryt vsetky jeho vyznamy vo vsetkych jeho vrstvach. Preto je podla Gadamera her-
meneutika predovsetkym umenim interpretécie. Pokladame za dolezité viak upozornit,
Ze v pripade vcitenia (empatie ako podmienky nadvazovania socidlnych vztahov) je
vzdy treba overovat, ¢i su spravne hypotézy, prip. otdzky, ktoré z problému vyplyvaja.
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Gadamer zdo6raznuje, ze ,Porozumét znamena byt ve vztahu zaroven s ,véci samou’,
jez se projevuje skrz tradici a s néjakou tradici, odkud ta ,véc” mize ke mné mluvit.”
(podla Kudrna, 1964 s. 96).

Zaverom slovami J. Balona je (2007) porozumenie sucasne aj interpretacny po-
stup, ktorym mozno odkryvat Specifi¢cnost predmetu ne-prirodovednej vedy, na rozdiel
od,Uspesnejsej” metddy prirodnych vied. Zastdvame ndzor, ze porozumenie znamena
predovsetkym porozumenie intenciam a motivom ludského (socidlneho) spravania, ako
sucasti porozumenia,veci” a preto porozumenie nie je mozné previest do kauzalneho
zékona alebo kauzalneho vysvetlenia.

Kvalitativne myslenie

Metddy, o ktorych budeme na tomto mieste hovorit, sa opieraju o teoériu tzv. kvali-
tativneho myslenia, zmeny, ktoré zaznamenali na berlinskom kongrese v r.1989, ako
reakciu na prevazujuci empiricko-kvantitativny smer v spolo¢enskovednom vyskume.
Tento zvrat neprisiel ndhle a neocakdvane. Jeho korene siahaju do ¢ias Maxa Webera
a chapajucej socioldgie. Pozoruhodny prinos k rozvoju kvalitativnych metéd zazname-
navame od ¢ias Garfinkela (1967), Cicourela (1970) a Zimmermanna (1978, str. 6-15),
zakladatelov a priekopnikov etnometodolégie. Vyznamné suvislosti nachddzame v so-
ciolégii Alfréda Schutza (povodne Schiitza 1971), osobitne v jeho knovledge at hand”
a jeho epistemoldgii kazdodennosti, o ktorych vynikajico informuje Nohejl (2001). No
uz vr. 1983 vyjadruje M. Kiichler nazor, podla ktorého je v spolo¢enskych vedéach vo vy-
skume kvalitativny postup, kralovskou cestou” (1983, uvadza Lamnek, 1993). Pokladame
za dolezité uviest v nasledujucich riadkoch zékladné postulaty, kedZe tvoria vychodiska
kvalitativnych metdd ako alternativnej metodologickej paradigmy tak v sociolégii, ako
i v dalsich spolo¢enskych vedach. Tento kongres stanovil 5 postulatov a 13 ,stipov*,
ktoré tvoria zaklad tzv. kvalitativneho myslenia, ako sme o nich pisali v 3. ¢isle ¢asopisu
Sociolégia v r. 1996 (Ondrejkovic, P. 1996, s. 207-218). Z uvedenych postuldtov vycha-
dza i 13 ,,0pornych stipov” kvalitativneho myslenia, o ktorych sme podrobnejsie pisali
v 4. ¢. ¢asopisu Socioldgia v r. 1996.

Ak vychadzame z toho, Ze to, ¢o je predmetom humanitnych a socidlnych vednych
disciplin, sa musi vzdy vysvetlovat, interpretovat, potom to sucasne znamena, ze ich
vyznamy nie si mozné nikdy bez predpokladov, t.j. ako bezpredpokladové. Vlastné
predporozumenie vzdy ovplyviiuje interpretaciu - to je jedna zo zasad hermeneutiky.
PoZiadavka na interpretativne orientovany postup teda znie: na zaciatok analyzy zve-
rejnit predporozumenie predmetu pri jeho daldom skiimani, aby bolo vébec mozné
preverit vplyv predporozumenia. Znamena to teda, Ze analyzu predmetu socialnych
vied vzdy tvarni tzv. predporozumenie analytika.
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Pri tom mozno pokladat za najvyznamnejsie charakteristiky postupu kvalitativneho
vyskumu:

1. Introspektivitu. Pri analyze sa pripustaju aj introspektivne udaje ako zdroje infor-
mdcii. Su¢asne sa musia viak ako také aj vyhodnocovat.

2. Interakciu vyskumnika a predmetu vyskumu. Vychadza sa z toho, Ze vyskum sa
nechdpe ako registracia objektivnych znakov predmetu vyskumu, ale ako proces
interakcie, v ktorom sa vyskumnik i predmet vyskumu menia.

3. Komplexnost. Analytické delenie v pripade huménnych vied musi vzdy vyustit
do syntézy a zohladfhovania celku, tak v interpretdcii, ako i v jednotlivych korektu-
rach.

4. Historicky pohlad. Akykolvek pohlad na sic¢asnost ma svoju histériu, ktort zohlad-
nuje kvalitativne myslenie ako primdrne historicky aspekt, umoznujuci suc¢asnu
skutoc¢nost lepsie pochopit a menit, prip. ovplyviovat. Historicky pohlad pritom
nemusi nevyhnutne znamenat kontinuitu, ako nas o tom presvied¢a FOUCAULT.

5. Problémovu orientécia. Vychodiskom vyskumov v oblasti humannych a social-
nych vied maju byt primarne konkrétne, praktické problémy v predmete vyskumu,
na ktoré mozno vysledky vyskumu vztahovat.

6. Indukciu.V spolo¢enskovednom vyskume induktivne postupy na podporu zovse-
obecnovania vysledkov zohravaju centralnu rolu, musia byt vsak kontrolované.

7. Pojem pravidla.V humannych vedach sa vyskyt rovnakych javov a pravidelnosti
vysvetluje nie prostrednictvom vseobecne platného zakona, ale skor prostrednic-
tvom kontextualneho pravidla. Indexikalita (vyznam vsetkého je mozné pochopit
vyhradne v danom situa¢nom kontexte) sa stala jednym z klu¢ovych pojmov et-
nometodologie

8. Kvantifikovatelnost. Tu pokladdme za nevyhnutné poznamenat, ze navzdory fun-
damentalistickym metodologickym tvrdeniam aj v kvalitativnom vyskume ma vsak
svoje miesto zmysluplna kvantifikacia, najma ako jej prostriedok, ako dokazovanie
prip. zabezpecovanie zovieobecnitelnosti vysledkov.

Medzi vyhodnocovacie postupy v oblasti kvalitativneho vyskumu sa zaradili niektoré
nové metody, ktoré vznikli na baze teérii na prelome 60. a 70. rokov. Medzi takéto me-
tody patri tzv. predmetovo orientovana tvorba tedrie, u nds so zauzivanym nazvom bu-
dovanie uzemnenej (zakotvenej) tedrie (angl. grounded theory, nem. Gegenstandsbez-
ogene Theoriebildung ). Patri sem dalej tzv. fenomenologicka analyza, ktorej korene
siahaju este k Edmundovi HUSSERLOVI, metdda hermeneutickej parafrazy a metéda
objektivnej hermeneutiky, ako i niektoré dalSie, ktorymi sa na tomto mieste nebudeme
zaoberat.

Viyraznou c¢rtou kvalitativneho vyskumu v spolocenskych vedach je otvorenost.
Otvorenost paradigmy kvalitativneho vyskumu v socioldgii, ale i v hrani¢nych spolo-
¢enskovednych disciplinach bude spocivat predovietkym:
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1.V otvorenosti voci vyskumnému priestoru a osobam, ktoré sa v nom nachadzaju,
aby bolo mozné ziskat najvlastnejsi vyznam socialneho sveta.

2. V otvorenosti kreovania teérie, nakolko vyskumnik sa vzdéva formulacie hypotéz
~ex ante”. Hypotézy vznikaju predovietkym z empirického Studia objektu v soci-
alnom poli. Spravidla v3ak striktni privrzenci kvalitativneho vyskumu sa hypotéz
zriekaju.

3. Votvorenosti metodoldgie, ktord méze byt kedykolvek modifikovana v désledku
postupného poznévania objektu. Povodné metodologické predstavy mozno zavrh-
nut prave vtedy, ked' sa ukdze, Ze nie su adekvatne predmetu vyskumu a zaujmu
na prislusnom poznani.

4. V otvorenosti metdd, lebo ich imanentnou vlastnostou uz pri ich prvej volbe je
moznost ich zmeny alebo dokonca adekvatnej zdmeny (prislusnej metody).

5. Votvorenosti otazky predmetu samotného vyskumu. Otézky, vznikajuce v priebe-
hu vyskumu mozu mat spatnd vézbu na predmet vyskumu. Predmet vyskumu je
vsak otvoreny aj po technickej stranke, nakolko kvalitativny vyskum nepredostiera
vopred Ziadne hypotetické odpovede, ktoré by boli implikdciou alebo produktom
formulovania hypotéz.

6. V otvorenosti moznosti poznania. Kvalitativny vyskum moze daleko presiahnut
povodné hypotetické predstavy a to tak do $irky, i do hibky poznania, ¢o méze
vyplynut z pozndvania samotného objektu vyskumu. Teda nejestvuje Ziadna pre-
determinacia vyskumnika.

Napokon este uvedieme najvyznamnejsie a najcastejsie pouzivané argumenty, ktoré
sa objavuju ako kritika ,pozitivistickej” socidlnej vedy, (napriklad v sociolégii vychovy):

Socialne javy nejestvuju mimo individua, ale spocivaju na interpretécii individua
ako prislusnika socidlnej skupiny.

Socialne skuto¢nosti nemozno dopredu ,objektivne” identifikovat, ale treba ich
interpretovat ako socidlne konanie, vychddzajuce z vyznamu jeho obsahu, a ktoré sa
podla situdcie zakazdym meni.

Kvantitativne merania a techniky, na zaklade ktorych sa uskuto¢nuju, nemozu so-
cidlne konanie v skutoc¢nosti postihovat. Skor zahmlievaju alebo zakryvaju diverzné
stavanie otazok. Casto to vedie k tomu, Ze sa konaniu podklada isty vyznam, ktory je
skor ndzorom vyskumnika ako skiumaného.

Stavanie testovacich hypotéz este pred vlastnym vyskumom moze viest k tomu, ze
sa skimanému vsugeruva alebo dokonca naoktrojuje mienka alebo umysel, ktory mu
v skutocnosti nie je vlastny.

Mozno konstatovat, ze vycitiek na adresu kvantitativnych metdd je viac. Patri sem
vycitka vSimania si iba manifestovanych obsahov, zamienania zdania a skutoc¢nosti,
neschopnost povazovat moznost za socialny fakt, fetiSizacia metdd, nazor, podla kto-
rého instrumentalizaciou vyskumnych zdmerov dochadza k ovplyviovaniu predmetu
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vyskumov. Casto sa kvantitativnym metédam dalej vy¢ita zdanliva objektivnost $tan-
dardizacie, odstup vyskumnika od predmetu vyskumu a tym aj neschopnost jeho poro-
zumenia, stracanie sa kontextov (pri Usili o ¢o najvacsiu meratelnost kazdého detailu),
meranie artefaktov a i.

S. Lamnek v kvalitativnej metodolégii, najrozsirenejsej v nemecky hovoriacich
krajindch (1994, s. 244) znézornuje rozdiely medzi kvalitativnym a kvantitativnym vy-
skumom.

Castou vycitkou na adresu kvalitativnych vyskumov je otazka zovieobecnitelhosti.
Kvalitativny vyskum spravidla pracuje s malym po¢tom respondentov alebo probandoy,
ktori nemaju reprezentativny charakter, ktory by umozrioval zovieobecnenie vysledkov
vyskumu ziskanych na malom pocte respondentov. Tu sa ¢asto uplatriuje velmi prob-
lematicky protiargument, podla ktorého je otdzne, preco chceme zovseobecrovat,
ked vlastne vSeobecné poznatky a zékonitosti maju iba vseobecnu platnost a nedaju
sa v konkrétnom 3pecifickom pripade aplikovat. Dalsi argument uvadza, Ze niektoré
velké objavy sa urobili bez toho, aby sa k nim dospelo na zéklade reprezentativnych
suborov. Tu viak pokladdme za vhodné diferencovat. Uvedené argumenty sa tykaju
skor vied o ¢loveku, osobitne psycholégie. Tu skutoéne nie je mozné a ani vhodné
bezozvysku zovieobecnovat. A skutocne mnohé objavy vznikli v experimentélnych
podmienkach psychologickych laboratérii, sebapozorovanim, alebo poznavanim iba
malého suboru probandov. Inak tomu viak bude v pripade spolo¢nosti, socidlnych
javov a procesov, o ktorych tvrdime, ze maju nadindividudlny charakter, spoluvytvéraju
socialnu klimu, socialne hodnoty a normy, postoje, posobia ako mechanizmy socialnej
kontroly a pod. Tu sa nezaobideme bez kvantitativnych metéd, bez atributu reprezen-
tativnosti, bez rieSenia otdzok uzkej i SirSej definicie validity a reliability. Sociadlne javy
vsak nemozno zredukovat na psychické procesy. Zakony, ktorymi vysvetlujeme spolo-
¢enské zmeny, nemozno odvodit z psychického Zivota jednotlivcov, i ked' mozu socidlne
javy ovplyviovat, prave tak, ako socidlne vztahy, socidlne prostredie, tradicia, kultura,
nabozenstvo, moralka a iné vyznamne spoluvytvéraju alebo minimalne ovplyvruju
psychicky zivot a spravanie jednotlivca. Jednozna¢ne mozno konstatovat, ze socialno
nemozno vysvetlovat prostrednictvom individudlneho vedomia, spolo¢nost ako celok
nie je sumou charakteristik jej casti, resp. jednotlivcov. Spolo¢nost ma vela vlastnosti,
ktoré nemozno odvodit z jej jednotlivych casti. AZ skimanie vzdjomného posobenia
celku (spoloc¢nosti) a jej Casti (jednotlivcov, skupin, vytvorov), ktoré ndjde svoj meto-
dologicky vyraz vo vyskumnych postupoch (kvalitativnych i kvantitativnych), méze
priniest vysledky, ktoré budu blizsie objektivnej skutocnosti a budu aplikovatelné vo
vdciej miere i v spolocenskej praxi. Napokon i Silverman, odvoldvajuc sa na dielo KIRKA
a MILLERA (1986) uvéadza, ze,... neexistuje dévod, preco by kvalitativni vyskumnici
nemali pouzivat kvantitativne meranie tam, kde je to vhodné...(a kvalitativny vyskum)
nevyzaduje, aby sme zostali negramotni z hladiska pocitania” (Silverman, 2005, s. 198).
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K otazkam komplementarity

V tejto suvislosti sa viak ¢asto vynara nemalo novych, doposial netusenych problémov.
Ked' je cielom kvalitativneho vyskumu usporadivat,material’, odhalovat vazby, prip.
vzajomné vztahy javov, ktoré sa viazu na ich znaky, dimenzovanie a kategorizaciu, prip.
klasifikaciu a napokon typizaciu, vynéra sa otazka, ako je vbbec mozné pochopit to,
ako druhi konaju, spravaju sa, hovoria alebo pisu? Nie je napokon akakolvek forma
interpretacie svojvélou a lubovélou podla ndsho zelania? Nestava sa ,prianie otcom
myslienky“? Napokon prave ,raSomon” v skimani pripadov je toho dokazom a paradox-
ne neumoznuje vyskumnikovi,pokrocit dalej’, v rozpore s tvrdenim Kusej v pozoruhod-
nom prispevku v ¢asopise Sociolégia (2003, s. 37-60). Vyznamnou je napokon otazka
¢o je nasim cielom ,porozumiet” alebo ,vysvetlit“? Nazddvame sa, ze uvedené ciele sa
navzdjom nevylucuju.,Vysvetlenie s porozumenim” alebo, porozumenie s vysvetlenim”
mozu byt vysledkom ich vzdjomnej komplementarity.

Vyslovujeme presvedcenie, ze v humanitnych (socialnych) vedach by bolo vhod-
né pokusat sa o komplementarne (Plichtovd, 2002) vyuzivanie metdd kvalitativneho
a kvantitativneho vyskumu, pri¢om je nevyhnutné vysporiadat sa s protire¢eniami
oboch paradigiem a pokusit sa o ich vzadjomné doplifanie na miestach, ktoré sme
oznacili ako ich nedostatky. Takyto postup iste nie je jednoduchy, ale méze poskyto-
vat priestor pre kvantitativne i kvalitativne analyzy, ktoré nebudu prebiehat sucasne,
ale jedna i druha budu poskytovat vhodné vychodiska (napr. etapové), najma pre ti-
movu pracu. Pri tejto komplementarite vychadzame zo zasady, e kvalitativny vyskum
predchadza kvantitativnemu a kvantitativny vyskum dopina a si¢asne podmienuje
kvalitativny vyskum.

Vhodny priestor na komplementéarne vyuzivanie kvalitativnych i kvantitativnych
metdd poskytuju pripadové studie a postup, vseobecne nazyvany triangulacia. Zo-
pakujme, Ze samotny pojem triangulacia pochadza vlastne z oblasti zememeradstva.
Zememeraci pouzivaju pri merani a nasledne zakreslovani nevyhnutne vychodiskovy
bod (na kartografickej mape, na pléane), ako aplikaciu siete trojuholnikov, aby tento
bod dokéazali fixovat. V spolocenskych vedach tento postup prvykrat pouzili a poku-
sili sa o jeho metodologické vyuzitie Campbell a Fiske (1959, s. 81-105) a nasledne
Webb (1975). V pozadi tychto Uvah a pristupov stéli poznatky o tom, ze predmet vy-
skumu je sdm ovplyvneny volbou prislusnej metddy a postupom merania, i keby to
bolo zredukované na ¢o najmensiu mieru podla poZziadaviek paradigmy kvalitativnych
postupov. Aby bolo mozné vyhnut sa tejto dileme, mala byt ,nasadenad” kombinécia
roznych postupov a metéd (multitrait-multimethod-matrix), aby bolo mozné napokon
preskiimat, ¢i hypotézy obstoja v konfrontacii série komplementarnych testovacich
metdd (Campbell, 1959, s. 82), vyznamné su aj diela Denzina, ktory stavia triangulaciu
do ulohy validiza¢nej stratégie aj v kvalitativnych stratégiach. Pritom rozliSuje rozne
oblasti triangulacie. Ako Udajovu triangulaciu pozaduje skimanie fenoménov v réznom
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¢ase, na roznych miestach a pri réznych probandoch. Ako investiga¢nu trianguléciu
oznacuje ,nasadenie” roznych pozorovatelov, resp. realizétorov interview, aby bolo
mozné kontrolovat vplyv réznych vyskumnikov na vysledky vyskumov. Rozoznava
este trianguldciu tedrii, ked hovori o interpretacii dat vo vztahovom ramci réznych
teoretickych vykladov. Centralnym konceptom sa v3ak stadva u Denzina trianguldcia
metdd, ktorou chce prekonat reaktivitu metdd ich mnohondsobnou kombinéciou. Tato
triangulacia ,between-methods” sa lisi od triangulacie ,within-method’, ¢im rozumie
vlastne variaciu operacionalizacie kategorii.

Tento postup bol podrobeny niekolkokrat kritike. Denzin sa usiluje postihovat rea-
litu postupom, v ktorom je otdzne prave to, ktory z r6znych aplikovanych teoretickych
vykladoy, resp. ktori vyskumnici, prip. v ktorom ¢ase a na ktorom mieste maju narok
na vacsiu platnost ako ostatni? A na zdklade akych kritérii? Nazddvame sa, Ze z uvede-
ného vyplyva, ze kombinaciou réznych postupov mozno prislugny vyskum prehibit,
prip. rozsirit o nové dimenzie, ale nemozno dosiahnut ciel: pribliZit sa k objektivnej
pravde, resp. skutoc¢nosti.

Vyznamny, ba kltucovy vyznam principu komplementarity pripisuje i Juraj Schenk:
Volne interpretované jeho zavery zdoraznuju, ze v urcitych stavoch spolo¢nosti moze
individudlne spravanie zohrat rozhodujucu Ulohu. V suvislosti s analyzou disipativnych
Struktdr problém stability spolo¢nosti, resp. socidlnych systémov nemozno vysvetlit bez
nepredvidatelnych prvkov, napr. udalosti. Prave v stave vysokej nerovnovaznosti, ako
jazycek na vahach méze individudlne spravanie vyznamne ovplyvnit celt spolo¢nost.
Preto je nevyhnutné v systémovom ohraniceni rozvijat i metodologicky individualiz-
mus. Prave princip komplementarity ... umoznuje zjednotit ...zdanlivo protikladné
stanoviska a tym napomaha prekondvat paradoxy spdsobené dérazom na vylu¢nost iba
jedného z moznych pristupov...” Metodologicky individualizmus moze sice poskytnut
vysvetlenie pre isté individualne spravania (trajektorid), ale na systémovej urovni sa
tu socialny proces javi len ako komplex agregovanych efektov protikladnych zame-
rov individudlnych socidlnych aktérov. Vzhladom na to,,... je v sulade so striktnymi
principmi metodologického individualizmu ...obtiazne vysvetlit zachovanie, stabilitu
a fungovanie systému. Na druhej strane metodologicky individualizmus moze dobre
vysvetlit, kde a preco vznikd lokalna inovacia” (Schenk, 1993, s. 196 a nasl.)

V literature sa stretdvame s viacerymi pokusmi preklenut priepast medzi kvanti-
tativnym a kvalitativnym pristupom v spolo¢enskovednom vyskume. Stretdvame sa
s pojmom metodologicky pragmatizmus (Laudan, L., Donovan, A., Laudan, R., Barker, P,
Brown. H., Leplin, J, Thagard, P, Wykstra, S., 1986, s. 141-223). Pojem vychdadza z predsta-
vy kolektivu autorov pod vedenim Laudana, podla ktorej Ziadna tedria poznania nie je
hodnoverna, ak nemusi byt potvrdzovana empirickym preverovanim na baze vedeckej
praxe. No nie vylu¢ne logicky, ako Ziada Popper zdévodnenie tedrie a metodoldgie, ale
ma byt potvrdena z rekonstrukcie praxe vyskumu (Laudan, 1986, s. 147). Inym pokusom
o rieSenie rozdielnosti je pojem rekonstruktivny spolo¢enskovedny vyskum. Usiluje sa
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stanovit, pre ktoré rozdielne otazky, ktoré chce spolocenskovedny vyskum skimat, je
vhodny kvantitativny a pre ktoré kvalitativny pristup. Pri tom rozobera najma prob-
Iémy typoldgie tychto otdzok, ich miesto v tedrii a osobitne validitu ich interpretacie
(Bohnsack, 1999). V3etky uvedené pokusy vsak maju Ciastkovy charakter a nemozno
ani o jednom z nich konstatovat, ze boli vedeckou komunitou jednoznacne prijaté.

Rovnako tzv.,Metodologicky dualizmus” znamena odklon od vylu¢ne deduktivno-
-nomologického,vysvetlovania” (preco sa tak niekto sprava), ako jedinej metéde a su-
¢asne k aplikacii rekonstrukcie subjektivne mienenému spravaniu, jeho,,porozumeniu”
(ako nieco funguje). Iba vysvetlovanie (kauzalnych vztahov, i ked's vyuzitim pravde-
podobnosti) nemoze byt jedinym cielom socialnych vied. Porozumenie subjektivnej
stranke spravania zucastnenych aktérov je neodmyslitelna stcast spolocenskovedného
vyskumu. Zd4 sa, Ze médme do Cinenia s jednym zo 3pecifickych atributov socidlnych
vied.

Prihovarame sa preto za pragmatické stanovisko ako filozoficku reflexiu vyvoja
poslednych desatrodi, ktoré je dnes naporudzi pri hladani komplementarity kvalitativ-
neho a kvantitativneho vyskumu v spolo¢enskych vedéch. Toto stanovisko moze byt
spojovacim ¢lankom medzi analytickym a hermeneutickym pristupom, ale i pre moznu
syntézu transcendentalneho a pozitivisticky orientovaného pristupu, ktoré napokon
vyusti do konsenzu kvalitativne i kvantitativne orientovanych badatelov v spolocen-
skych, osobitne v socidlnych vedach.

Zda sa, ze napokon bude nevyhnutné v si¢asnom stave spolocensko-vedného vy-
skumu a pri stcasnej koexistencii plurality vyskumnych metéd a technik predovsetkym
pokdsit sa,,...porozumiet, ¢o vlastne humanitné vedy su, mimo ich metodologického
sebauvedomenia a ¢o ich spaja s celkom nasej skisenosti sveta”, ako to ziada Gadamer
(1990, str. IX a 1981/1983) a nateraz sa uspokojit s metodologickym realizmom, t.j.
s tym, ze vedecky vyskum a vedeckd analyza sa zameria na to, ¢o sa vztahuje na [udsku
existenciu a objektivizaciu v spolo¢nosti. Lebo aj ked' akokolvek postulujeme komple-
mentaritu kvalitativnych a kvantitativnych stratégii v spolo¢enskovednom vyskume,
ostava otvorenou napr. otazka, akym spolo¢nym principom sa ma riadit subsumacia
numerickych a ne-numerickych dat.

Jednym z moznych rieseni je analyzovat povahu,krizy novovekého typu racionality”
a formovat jeho metodologicku vybavu. Trojica autorov Cernik, V., Vicenik, J. a Vi$hov-
sky, E. (1997, s. 222 a nasl.) uvadzaju, Ze sa konstituuju nové metddy, zodpovedajlce
stratégii neklasickej vedy:

1. Dialektickd analyza. HIbsi typ analyzy, ktorej ulohou je odhalit podstatny rozdiel vo
vnutri tych istych predmetov a udalosti, vradtane ich interakcie.

2. Dialekticka abstrakcia. Abstrakcia od nepodstatného, vy¢lenenie podstatnych vlast-
nosti, vztahov a pric¢innych suvislosti. Az poznanie zarodo¢ného systému sa moze
stat vychodiskom pre myslienkovo konkrétne zobrazenie.
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3. Dialekticka ¢i inherentne dynamickd indukcia. Popri vztahovej, kauzélnej a klasifi-
kac¢nej indukcii sa v neklasickej vede otvéra problém hlbsieho typu indukcie, s cie-
[om vyclenit inherentny zakon celostnych systémov.

4. Explana¢nd dedukcia. V jej rdmci deduktivne usudzovanie nevyhnutne predpokladd
moment indukcie, nebude chapana iba ako forma usudzovania, ale aj ako sp6sob
vysvetlovania. Kym formalna dedukcia sa stavala proti indukcii ako ¢omusi vonkaj-
siemu, explanac¢na dedukcia s nou pocita, ¢o vystupuje ako,,dve do seba navzajom
prechadzajuce formy ludského poznania a usudzovania”.

5. Zjednotenie analyzy, abstrakcie a indukcie a Struktirno-genetické postupy

Zavery

,De singularibus non est scientia” - z jednotlivosti nevznika veda - je myslienka, ktora
ma svoj povod v antike a pouziva sa Udajne od cias Aristotela. Od tych ¢ias sa usiluje
veda stanovit existenciu spolocenskych (socialnych) javov pravidelnostou a frekven-
ciou svojho vyskytu. Veda samotnd je poznacena tym, zZe sa usiluje vypovedat o tom,
o je vSseobecne platné, pravidelné, zdkonité, teda o tom, ¢o presahuje jednotlivosti.
Vedecky charakter vypovedi sa vyznacuje tym, Ze jednotlivost subsumuju a vysvetluju
podla vieobecnych pravidiel.

Pri rieSeni metodologickych otazok v spolocenskych vedach, osobitne v socioldgii,
v pedagogike, v psycholdgii, konstatujeme, Ze aj tu je Ustrednym problémom vedy
pochopenie sveta, vratane nas samych a ndsho poznavania ako stcasti sveta. V tejto
suvislosti jestvuje aj fenomén spolocnosti, socidlnych javov a procesov, ktoré sa snazime
pochopit ako sucast tohto sveta. Tento pohlad bude celkom urcite odlisny od pohladu
filozofa, psycholdga, lekdra alebo antropoldga, i ked'sa s uvedenymi pohladmi nemusi
(ale méze) dostat do protirecenia. Otazkou je, ¢i je zmysluplné uplatrovat takyto odlisny
pohlad na skuto¢nost vobec a na spolocnost a jej problémy zvlast. Zastdvame nazor,
podla ktorého najvyznamnejsi spésob poznavania (popri ostatnych napr. umeleckych
sposoboch poznavania) je prave poznavanie vedecké. Uvedené otazky su predmetom
predovietkym epistemoldgie ako vedy o poznani.

Riesenie otdzok pozitivizmu a empirizmu v spolo¢enskych vedach na pozadi diela
K. Poppera, L. Wittgensteina a neopozitivistov pripustalo ako legitimne vedecké iba tie
tvrdenia, ktoré st redukovatelné na elementarne, tzv. atomické skisenostné tvrdenia,
na sudy percepcie alebo tzv. protokolarne vedy. V3etky ostatné tvrdenia su,zmyslu-
prazdne” a,nezmyselné”. Takymi su aj tzv. ne-empirické vedy, ktoré su podla pozitivistov
sofistikou a sebaklamom. Z&dkladom je tu induktivna logika, podla ktorej sa vychadza zo
singularnych tvrdeni (najcastejsie ako vysledkov jednotlivych experimentov), niekedy
nazyvanych aj partikularne tvrdenia. Od nich sa postupuje k tvrdeniam univerzalnym,
akymi su hypotézy alebo celé tedrie. Téza, podla ktorej iba skisenost moze rozhodnut
o pravdivosti alebo nepravdivosti vedeckych tvrdeni, predstavuje fundamentalnu tézu
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empirizmu, odvodenu z prirodnych vied. Otazne je vsak, ¢i nds mnozstvo experimentov
alebo pozorovani opraviiuje k tvrdeniu o pravdivosti hypotézy alebo jej univerzalnej
platnosti.

Pozitivizmus i empirizmus v spolo¢enskych i humanitnych vedach kladu doraz pre-
dovsetkym na kvantitativny vyskum. Vyvoj v oblasti metodoldgie vied v ramci tychto
vied vsak dospel ku konstatovaniu, podla ktorého cisté kvantitativne myslenie sa stalo
neunosnym. Kvality jednotlivych spolocenskych javov, procesov, vztahov, Gtvarov a pod.
nemozno zredukovat iba na ich jedinu — meratelnost. Filozofickym zékladom, umozriu-
jucim rieSenie tychto problémov je orientacia spolo¢enskovednych vyskumov, najma
v hrani¢nych vedach, na metédy, ktoré maju svoj pévod v symbolickom interakcionaliz-
me ako interpretativnej paradigme, ako i vo fenomenoldgii a osobitne v hermeneutike.
Takyto postup iste nie je jednoduchy, ale méze poskytovat priestor pre komplementar-
ne vyuzivanie kvantitativnych i kvalitativnych analyz, ktoré nebudu prebiehat sucas-
ne, ale jedna i druhda bude poskytovat vhodné vychodiska (napr. etapové), najma pre
timovu pracu. Za najschodnejsiu cestu povazujeme preto kombinaciu kvalitativnych
a kvantitativnych postupov. Je to ¢asto sustava hrani¢nych socidlnych vied, ktoré sa
nezaobidu bez analytickych nastrojov, pomocou ktorych je mozné zmocnit sa a pocho-
pit komplexné zZivotné suvislosti, biografické cesty Zivotom, institucionalne vztahové
rdmce, procesy interakcie, socializacie a samozrejme aj procesy skupinového zivota
a to na pozadi sociokulturnych diferencii. Integracia kvalitativnych a kvantitativnych
vyskumnych postupov je pritom proces sice zlozity a vzajomne sa zdanlivo vylucujuci,
ale v socidlnych a humanitnych vedach je pravdepodobne jedinym vychodiskom, adek-
véatnym [udskému mysleniu a poznaniu a predstavuje sucasny metodologicky realizmus
ako pragmatické stanovisko k vyvoju v poslednych desatrociach.
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Kontroverze humanismu
a jeho dédictvi v socialnich védach
a v pedagogice Il

Jaroslav Kota, Martin Strouhal

Tento text je druhou cdsti ¢ldnku, ktery jsme uverejniliv Cisle I-2017 Easopisu e-Pedagogium.

Abstrakt

Stat vychdzi z Uvahy o podstaté lidskosti v socidlnich védach a pedagogice na kon-
ci Sestého stoleti trvani déjin humanismu. Stru¢né popisuje vyvojové faze humanis-
mu a jeho odlisna hodnoceni. Poukazuje na problémy s vymezenim pojm jako jsou
humanismus a lidskost, nebot se v jejich pfipadé nejedna o pojmy védecké, nybrz
filosofické a ideologické. Autofi usiluji predevsim o zachyceni dvojznacnosti, kterou
je mozné spatiovat ve vlivu humanistickych ideji na kulturni a sociopoliticky vyvoj
Evropy. V souvislosti s hledanim adekvatniho pojmu ¢lovéka text pfipomina problém
redukcionismu ve védach o ¢lovéku, které na lidském zivoté zachycuji vzdy jen urcity
aspekt a naznacuje, Ze i tzv. alternativni pedagogiky, které se na lidskost a individualitu
¢lovéka odvolavaji, tak necini zcela $tastné. V zavéru je formulovano stanovisko autort
k nebezpedi tzv.,odumirani lidskosti".

Klicova slova: humanismus; antropologie; marxismus; ideologie; individualisticka pe-
dagogika.
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Controversy of Humanism and Its Heritage in the Social
Sciences and Pedagogy

Abstract

The starting point of this text is the question of humanity in the social sciences and
pedagogy after six centuries of the existence of humanism. The text describes the evolu-
tion of humanism and its various appraisals. It deals with the problem of conceptualiza-
tion of "humanism”and “human”as these concepts are philosophical or ideological, and
not scientific. The authors try to capture the ambiguity of humanistic ideas influencing
cultural and sociopolitical European history. The problem of reductionism in the social
sciences is mentioned within this context. The scientific perspective only focuses on
a limited number of aspects of human life, not on the complexity of man, which is
also a problem of alternative pedagogies with their conception of man. In conclusion
the authors formulate their standpoint towards the danger of so-called “vanishing of
humanity”

Keywords: humanism; anthropology; marxism; ideology; individualism in education.

Kontroverzni aktivity véd o ¢lovéku

Déjinné promény plivodné uslechtilych ideji v ideologie a z toho plynouci duchovni
a spolecenské krize nebyvaji jen nechténymi produkty vyvoje ¢i pokroku. V moderni
dobé se na deformacich humanistickych snah zacaly vyrazné podilet i tzv. humanitni
¢i spolecenské védy, které paralelné s dosahovanymi Uspéchy zacaly devastovat svét
s nevidanou efektivitou. Mame-li pojednavat o poslednich vyhoncich humanismu, nelze
nezminit kontroverzni aktivity véd o ¢lovéku.

Védy se rady odvoldvaji na své archaické predvédecké kofeny, ¢imz se snazi vyvolat
iluzi starobylosti provéiené déjinami. Prakticky vzato jsou viak tzv. védy o ¢lovéku tepr-
ve plodem obdobi zlomu po obratu k antropologické filosofii na pfelomu 19. a 20. sto-
leti. Tyto védy navazaly na aspirace humanismu a ¢lovéka postavily do stiedu svych
badatelskych program0. Michel Foucault, analytik promén systém mysleni a klasifikace
skutecnosti, zakoncil svou slavnou studii Slova a véci nasledujici ivahou:

,Jedna véc je kazdopdadné jista: ze ¢lovék neni starym problémem ani problémem
nejstalejsim, pfed nimz kdy lidské védéni stélo. Zlstaneme-li u relativné kratké chrono-
logie a na omezeném geografickém prostoru — zapadni kultura od 16. stoleti - mzeme
si byt jisti, Ze ¢lovék je zde neddvnym objevem. Védéni se dlouho netocilo zrovna kolem
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né&j a kolem jeho tajemstvi... Clovék je vynalez, ktery mlze archeologie naseho védéni
snadno datovat do doby nikoli pfilis vzdalené. A moznad stejné tak i jeho konec...”

Pokud bychom vzali Foucaultovu stat vazné, pak je ziejmé, ze zajem o ¢lovéka v sil-
ném slova smyslu se vynofuje az s koncem novovéku. Starsi filosofie a védni obory
rozvijely jind stéZejni témata. Studium c¢lovéka jako takového se sice stalo Ustfednim
tématem v epose renesance a humanismu, ale pouze jako jedna z podminek vzniku
rozsahlého systému véd zamérenych na studium ¢lovéka a lidské spolec¢nosti, ktery se
zformoval az ve dvacatém stoleti. Foucault se dokonce domnival, Ze zpUsob usporadani
naseho humanitniho védéni se mize ztratit tak lehce, jak se vynofil, ,jako stopa v pisku
smytd prilivem,”? jako se to stalo na pfelomu 18. a 19. stoleti metafyzickému mysleni
absolutna. Tim samoziejmé nepredpovidal zmizeni ¢lovéka jako takového z planety,
ale naznacil, Ze lidstvo se postupné soustiedi na jina klicova témata. Dnes vsak stale
jesté Zijeme v epose viceméné klasického pfistupu k ¢lovéku zalozeném na principech
kategorialniho néhledu byti a jeho formalné logické katalogizace. V této perspektivé
stale jeSté poznavame i ¢lovéka, bytost oznac¢enou kdysi v Linného soustavé jako homo
sapiens, tedy bytost vyznacujici se schopnosti vybudovat systém védnich obord posky-
tujicich raciondIni vyklad skute¢nosti.

Zvlasté novovéké védy ve spojeni s pozitivistickym idedlem presnosti byly vedeny
aspiraci rozebrat si dédictvi filosofie na jednotlivé segmenty a mnozi védci dodnes Ziji
v pfesvédceni, ze teprve nastup jejich disciplin umoznil skute¢né poznani. Poc¢atky
socialni védy, psychologie a dalsich humanitnich obor( byly inspirovany programem
opustit spekulativni konstrukce metafyzik( a nahradit je exaktnim popisem zkouma-
nych predmétdl, zalozenym na méfeni a propoctu. Zakladem tohoto pfistupu se staly
korektni definice a vymezeni predmétnych oblasti, které maji byt zkoumany, a z téchto
definic odvozené moznosti vyzkumu té ¢i oné oblasti. Védy od té doby postupuiji re-
duktivnim zplsobem a soustieduji se vzdy jen na vymezeny aspekt reality, skrz kterou
vedou abstraktni,fezy”. Pfitom psycholog, pedagog, pravnik, sociolog, anatom, biolog
¢i ekonom vedou své,priihledy” toutéz realitou, kterd je nakonec jenom jedna, a je vzdy
odvozovéna z celku byti, v némz se vsichni pohybujeme. Védy svou exaktnost a na ni
zalozenou schopnost predvidat vykupuji redukcionismem, ¢asto povazlivé zjednodu-
Sujicim bohatstvi jevd a komplexnost studovanych skute¢nosti.

V pfipadé véd o ¢lovéku tuto situaci trefné charakterizoval Viktor Emanuel Frankl,
ktery ji ilustroval skrze geometrickou analogii zobrazovani. Napfiklad valec se pfti pfes-
ném zobrazeni v prostorové geometrii ukazuje bud'v bokorysu jako obdélnik, nebo
pfi projekci do zdkladny jako kruh. Ale jako kruh se jevi i na zékladnu promitnuty ku-
zel nebo koule, ackoliv jde o zcela odlisna télesa. Dvojrozmérny obdélnik a kruh jsou
vysledkem projekci, které eliminuji hmotnost téles a redukuji je na plosné zobrazeni.
Podobné se védecké postupy se stavaji reduktivnimi, jakmile se pokusi skrze definice

' Foucault, M. (2007). Slova a véci. Brno: Computer Press, s. 295.
2 Tamtéz.
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zachytit pojem ¢lovéka. Usili vymezit lidské byti prostfednictvim psychologickych nebo
biologickych (potazmo ekonomickych aj.) konstrukci vede k zjiednodusujicim a mnohdy
matoucim pfistupdm k lidskému Zivotu a tomu, co z néj vlastné zivot lidsky déla. Frankl
se Casto odvolaval k zakladateliim filosofické antropologie zd{irazrujicim jako urcujici
charakteristiku lidské podstaty otevienost viici svétu, tedy zadné védecké a predmétné
definiens, nybrz nepfedmétny predpoklad, ktery se rozliSovacim schopnostem védy
nutné vymyka.

Frankl ve svych textech uzndval, Ze véda ma pradvo multidimenziondlni skute¢nosti
vytknout pred zavorku, ma pravo ,odfiltrovat” pouze jednu frekvenci ¢i zkoumanou
dimenzi reality. Problém v$ak spociva v tom, Ze véda (do znacné miry nereflektované)
predstird kontakt s multidimenziondlni realitou. Védec by si mél ale uvédomovat, co
doopravdy déla. Predevsim by mél rozumét zdrojim chyb, kolem nichz rozvrhuje své
vyzkumy. Frankl timto zptsobem pro predstavitele odbornych véd reklamoval filoso-
fickou kompetenci, spocivajici v poucené kontrole védeckych pojmu.

Nejzavaznéjsim disledkem redukcionismu védy se stala absence otdzky po smyslu.
Frankl zminuje pfihodu z hodiny pfirodovédy na stredni skole, pfi které ucitel prohlasil,
Ze ,zivot organismu, a tedy také ¢lovéka, neni koneckoncd nic jiného nez proces oxi-
dace, spalovani. Na to vyskocil z lavice jeden z zak(i a vmetl mu vasnivou otazku,Ano,
co viak ma potom cely Zivot za smysl?“® Veskeré definice vychazejici z toho, ze néjaka
véc je pouze to ¢i ono a ,nic jiného nez” jsou reduktivni povahy a tézce zkresluji pova-
hu lidského zivota, byt védy analyzujici jeho dil¢i aspekty prfinaseji mnoho dllezitych
poznatkd. Franklovi $lo o to, co jiz naznacili mnozi pred nim a v podstaté cela tradice
praktické filosofie: ¢lovék ,ptirozené sméfuje k uskutec¢novani hodnot a tim napliuje
svUj zivot smyslem.#V existencialni analyze se ¢lovék ukazuje jako bytost smérujici
k transcendenci, k sebepiesahu, nikoliv tedy pouze k napInéni a uspokojeni potieb;
¢lovék sméfuje i k pInéni ukold, které jsou zavislé na celozivotnim zvazovani otazky
smyslu. Podobné jako Franz Brentano ¢i jeho zak Edmund Husserl povazoval Frankl
za zékladni princip lidského byti princip intencionality — ¢lovék je bytost sméfujici mimo
sebe, k né¢emu, co neni on sam. Zivot prosté dochdzi napinéni svého smyslu v hodnotdch
presahujicich hranice individua. Psychologie a biologie jsou védy studujici ¢clovéka v di-
menzi dusevni a télesné. Problematika lidského byti jako celku je uchopitelna teprve
v prostoru duchovéd, jeZ se ¢lovékem zabyvaji jako bytosti hledajici smysl. Problém
¢lovéka nemiZe stat sam o sobé, izolované od problému skute¢nosti — ¢lovék si sdm
nestaci a porozumeét si muze pouze skrze to, ¢im sdm neni.

Jako nejzavaznéjsi nesnaz véd o ¢lovéku se tedy ukazuje jejich metodicky reduk-
cionismus a neschopnost tematizovat problém smyslu. Je zfejmé, Ze studovat ¢lovéka
jako hlavni téma, byt velmi podrobné a systematicky, nenese s sebou jesté implicitni

3 Srv. k tomu kapitolu o redukcionismu ve védach in Frankl, V., E. (1995). Lékar'skd péce o dusi. Zdklady logoterapie
a existencidlni analyzy. Brno: Cesta, s. 31-35.
4 Tamtéz, s.37.
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moznost porozumét mu. Na misté, kde jsme chtéli nalézt ¢lovéka, stoji ve védeckych
vykladech pfili$ ¢asto jen jeho stiny ¢i zkreslend, redukovana zobrazeni.

Vychovné alternativy - pokus o radikalné asocidlni
humanismus

Pedagogické mysleni je tradi¢né konfrontovano s otazkou, jak by mél vypadat dobre
vychovany ¢lovék. Pedagogika jako obecna teorie vychovy tohoto ¢lovéka ma proto
k problému humanismu a humanizace velice blizko. Pomineme-li ne zcela podstatné
vychovné pozadavky spojené napt. s etiketou, existuji v zdsadé dvé hlavni oblasti vy-
chovatelského zajmu - formovani 1) individualniho morélniho profilu ditéte a 2) jeho
loajality vlci statu (spolecnosti), ktery vychovu organizuje a financuje. Pedagogové
(podobné jako nékteii rodi¢e) nemohou vzdy a za vSech okolnosti jednoduse pfijmout
stav véci, jaky momentélné ve spole¢nosti existuje, a na tento stav pfipravit ¢i adaptovat
budouci generaci; fesi naopak zdsadni Zivotni a profesni dilema: jak se ve vychové vzepfit
nékterym neblahym spolecenskym jeviim, ale zaroven nevychovat nepratele statu,
asocialy ¢i devianty, ktefi budou v dospélosti nicit spole¢né zalezitosti (rem publicam)?
Jsou vystaveni prekérni situaci hledani sprdvného poméru mezi konformitou a auten-
ticitou, mezi vérnosti a vili ke zméné.

Dostavame se nyni k pedagogickym implikacim humanismu ve 20. stoleti. Bylo jiz
mnohokrat feceno, zZe cile vychovy neurcuji pedagogové, nybrz spolec¢nost, predpo-
kladajici u jednotlivc dosazeni alespon zakladni sounalezitosti s ndrodni pospolitosti
a souladu s jejimi hodnotami a cili. To mUze byt jisté vystaveno fadé namitek plynoucich
z analyzy povahy dané spolec¢nosti, potazmo vliddnouci politiky. Ovsem i podminkou
uspéchu mezigeneracni kulturni transmise, a tedy Uspéchu vychovy jako takové, je udr-
zovani kontinuity nejlepsich tradic a ideji, na jejichz zdkladé byly ndrodni pospolitosti
utvoreny a které dodnes tvofi jadro jejich identity.

Ve 20. stoleti se ve skolni i mimoskolni vychovné teorii etablovala radikalni a ¢asto
zpolitizovana hnuti, vystupujici proti hlavnimu pedagogickému proudu. Vyznamna
¢ast alternativni pedagogiky vysla od kritiky moderni civilizace, ktera pry nejen nici
zZivotni prostredi, uzavira ¢lovéka do betonovych rezervaci mést a vzdaluje ho pfirodé,
ale devastuje i mezilidské vztahy a namisto slibované rovnosti prohlubuje s pomoci
tradi¢niho systému vzdélavani socidlni nerovnosti. Reformatofi typu Ivana llliche pro-
sazovali zménu spolec¢nosti od kofen(, tedy od nejranéjsiho détstvi, a sice zruSenim
vieho, co by jen vzdalené pfipominalo instituciondlni edukaci, v niz spatfovali veskeré
spolecenské a mravni zlo - normalizaci a indoktrinaci jednotlivch. Utopismus téchto
projektl se oviem zahy dostal do konfliktu s pozadavkem, jejz samy prosazovaly -
s proklamovanou hodnotovou neutralitou skolni vychovy, jiz ostatné prosazuji vsechny
liberalni demokracie s tzv. tradi¢nim pfistupem k edukaci.
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V jedné z nejkriti¢téjsich variant alternativnich vychovnych teorii, v kritice tzv. cerné
pedagogiky, shromazdila jeji autorka Katharina Rutschky mnozstvi vyrok, stati, pasazi
z ucebnic, predpist a $kolskych zakon(, na nichz v rozsahlych citacich z prament de-
monstrovala, jak moderni vychova od samého pocatku deformovala vyvoj ditéte a jeho
pojeti svéta a spole¢nosti v duchu principu: aby bylo mozné dité vychovavat, je napied
nutné je prohlasit za nekompetentni a nesvépravné.

Podle K. Rutschky systematicka pedagogika od svych pramenu v dilech Johanna
B. Basedowa a mnoha dalSich vedla k potlac¢ovéni Zivotnich projevi a podstaty détského
véku. Vyzadovdana byla slepd poslusnost ditéte a za tim ucelem bylo dité pokofovéano.
Vychovatelé vychazeli z predpokladu, Ze dité zapomene na veskeré piikofi a trapeni,
které zakusilo; proto je tfeba jej zlomit jiz v co nejranéjsim véku. Rutschky jako jeden
z priklad uvadi poucnou historku pro mladez z vodniho textu prvni némecké skolni
&itanky, kde byla otisténa Vyzva k podFizeni se (1772).° Slo o ptibéh hocha, ktery nechtél
chodit do skoly. Vychovatel mu prorokoval, Ze se stane zlo¢incem, coz se nakonec vypl-
nilo. Poucenim mélo byt, ze dité musi byt svym rodi¢im vdécné za to, ze ho nevyhodi
na ulici a nenechaji ho umfit hlady, coz je motiv objevujici se jiz v pohddkéch:

»Milé déti! Kdysi ddvno bydlel ve vesnici jeden hoch, ktery se nechtél niceho naucit,
protoze si niceho nevsimal a nechtél ani chodit do $koly. Rodice ho museli kazdy den
hnat do $koly jako dobytek... Kdyz hoch vyrostl a byl silné&jsi, tak uz nikoho neposlou-
chal a nikomu se nepodtizoval. Slouzil u mnoho pan(, ale nikdo ho nezvladal... Az
jednoho dne okradl svého pana... Vrchnost jako odstrasovaci pfipad pro neposlusné
hochy nechala rozdrtit jeho udy zaziva a zabit. Poté jeho télo polozili na pranyf a nechali
ho sezrat havrany... Milé déti, kdyby tento hoch nezplsoboval svym rodi¢lim a ucite-
[Gm tolik mrzutosti, ted by nad nim nenafikali a neproklinali ho..."®

Jednou z centralnich myslenek ¢erné pedagogiky je, Ze dospéli se povazuji za vlad-
ce nad détskymi zZivoty a rozhoduiji o jejich budoucnosti a pravech jako bohové. Dité
musi byt proto co nejdfive zbaveno vlastni vile, prohldseno za nerozumné, neschopné
a nesvépravné. Za tim ucelem pedagogika pouzivala fadu represivnich technik, jako na-
pfiklad kladeni pasti, Ihani, manipulace s ditétem, zastrasovani, odebirani lasky, izolace,
projevy neddvéry, ale i pokofeni, vysméch, uzivani nasili hranicici obcas az s mucenim.
Veskerd kritika a hnév rodicl vici ditéti pritom pochazi z jejich vlastnich probléma
a konfliktd. Dité je z pohledu kritiky ¢erné pedagogiky daleko kompetentnéjsi, nez se
zd3, coz ale dospéli nemohou pfipustit, protoze by pak vznikla otdzka, proc je vlastné
chtéji vychovavat. K napInéni skute¢ného vychovného humanismu je tedy tfeba opustit
jeho dosud realizované formy.

°>  Friedrich Eberhard von Rochow (1734-1805) byl prusky statkar a pedagog, ktery se proslavil skolni reformou
v osvicenském duchu (jeho pokus o vytvoreni u¢ebnice pro déti venkovan(i pochazi z roku 1772).

5 Rutschky, K. (2001). Schwarze Pddagogik, Quellen zu Naturgeschichte der biirgerlichen Erziehung. 8. Auflage.
Minchen: Econ Ullstein List Verlag GmbH, s. 4. (F. E. v. Rochow: Aufforderung zur Unterwerfung 1772).
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Myslenku, Ze dité je daleko schopnéjsi a kompetentnéjsi, nez jsou rodice a vy-
chovatelé ochotni pripustit, dale rozvijeli ,reformatofi’, jako napfiklad Hubertus von
Schoenebeck’ nebo predstavitelé Hnuti za prdva ditéte. Tato kriticka hnuti vyhlasuji
nutnost priznat ditéti daleko 3irsi prava, nez jim dosud pfipisuje spole¢nost dospé-
lych, ¢imz veSkerou pedagogickou problematiku pfevadéji do pravni terminologie
a konceptualizace mezilidskych vztah(. To nés privadi k otazce, kolik prostoru v téchto
na individualitu a prdva ditéte zamérenych alternativnich proudech jesté viibec zbyvd pro
néjaky pedagogicky vyzkum. Je totiz pfiznacné, Ze tyto alternativni proudy zpravidla
z4dné dalsi alternativy nepredpokladaji.

Jistéze v rdmci vychovnych alternativ dneska existuji i proudy, u nichz zd(iraznéni
humanistické podstaty vychovy neprekracuje hranice ideologizovéni a k nimz bychom
se mohli také alespon ¢aste¢né hlasit. Cerna pedagogika a rizna dalsi hnuti konfronta¢-
né operujici vadné chapanymi pedagogickymi pojmy a vztahy jsou véak mementem,
do jakych podob se nevzdélany, sentimentalni a dogmaticky humanismus dostava.
Na druhé strané pozorné studium alternativ obsahuje fadu skrytych vyzev, které bu-
douci pedagogickd teorie bude mit vzit vdzné na védomi a teoreticky i prakticky se
s nimi postupné krok za krokem vyporadat.

Zavér

Co bychom dnes mobhli a snad i méli o¢ekdvat od humanismu jako paradoxniho feno-
ménu, jenz nas privadi ke starosti o rdst a blaho ¢lovéka a zarovern je spjat s déjinami
lidského utrpeni? Mize nam jesté humanistickd orientace poskytnout inspirace a novou
tvarci energii pro védeckou aktivitu a pro vychovatelskou praci? Zminili jsme (velmi
selektivné) nékolik podob humanismu, které poukazuji na jeho celkovou problematic-
nost — hlavné proto, ze se v nich velice snadno sklouzava do efektnich slogan(. Prokla-
mace humanity se potom stanou pouhym politickym kli$é nebo v horsim pfipadé za-
kladem zkresleného vykladu komplikované a nejednoznacné struktury lidského Zivota.

Jedna z nejvznesenégjsich myslenek evropskych déjin pfiznavajici ¢lovéku vysad-
ni postaveni vyvolala také ty nejotfesnéjsi udalosti ponizujici jej pod Uroven zvirete.
Ackoli se cena, kterou jsme za to museli zaplatit, neda zadnym rozumnym zpGsobem
vyjadfit, prinesly zkusenosti s hrizami svétovych valek, masovym vrazdénim a existenci
totalitarnich rezim{ posileni mezinadrodniho uznéni prdvniho pojeti humanismu jakozto
vseobecné uznavaného a prosazovaného konceptu lidskych prav a svobod, ktery je
dodnes chapan a sifen jako univerzalni.

Nové moznosti humanismu je ale nutno hledat nejen s respektem k hodnoté a je-
dinecnosti lidské bytosti, ale téz s respektem ke specifickym zvlastnostem jednotli-
vych narodd, statl a spolecenstvi. Zda se, Ze vytvoreni nadnarodniho utvaru, ktery

7 Viz von Schoenebeck, H. (1997). Zivot s détmi bez vychovy. Pardubice: Univerzita Pardubice.
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bude schopen vytvofit jednotu rozmanitého, kde kazdy jednotlivy narodni celek bude
akceptovén ve svych tradicich, zvyklostech a odlisnostech, je jednim z nejslozitéjsich
a v idedlni podobé patrné nesplnitelnych ukol(, ktery ¢eka evropské spolecenstvi.
ZpUlsob, jakym k takovému ukolu pfistoupime, nakonec rozhodne o tom, zda Evropa
prezije nebo zanikne, tak jako zanikla v minulosti fada velkych civilizacnich utvar(.
Vedle toho plati, Ze mobilizaci agresivity, duchovniho barbarstvi a rostoucich tendenci
k populismu v politice jen proslapavame cesty k odumirani lidskosti, jak to naznacil jiz
Konrad Lorenz v titulu své knihy.

Koncipovat huméannéjsi model vychovy dnes znamena dikladné se vyporadat s od-
kazem minulé doby. Nestaci namisto dfive uzivaného vyrazu marxisticky cynicky vepsat
do novych ucebnic slovo humdnnéjsi nebo moderni, jak to obcas vidime u byvalych
koryfeju a apologetli marxistického konceptu vychovy. Znamend to v prvni fadé se
v pedagogické teorii ¢lovéka zbavit frazi, které byvaji tak obecné, Ze se do nich vejde
témér cokoliv. Pfes vysoce kontroverzni vyvoj humanismu se nelze prenést lehce tak,
Ze to, co bylo jesté neddvno zakdzané, dnes povolime a budeme se tvafit, Ze se nic
nezménilo. Excesy, s nimiz se setkdvdme v humanisticky orientovanych ideologiich,
ale i deformacich skute¢nosti v abstraktnich koncepcich véd o ¢lovéku, vyzaduji da-
kladnou teoretickou revizi a reflexi, kteréd jde daleko za hranice politického horizontu
a v mnohém i za hranice aktudlnich moznosti védy.

Dosavadni historicky vyvoj i prostéd pedagogicka zkusenost pfinaseji varovani, ze
néjaké odumirani lidskosti ve vychové bude patrné probihat neustale, protoze v po-
kroku je vzdy nutné obsazen i regres. V obdobi hodnotovych promén a snad i zmatk(
tykajicich se dfive neproblematickych zalezitosti, se musi pedagogicka teorie naucit
rychle reagovat, energicky zasahovat proti myslenkové a vyzkumné nedostate¢né
podlozenym utopiim a neredlnym sliblim, neopoustét starost o kontinuitu s minulosti,
o duchovni tradice a vychovné cile naplriované po staleti drobnou kazdodenni praci
tisic ,bezejmennych” ucitell a vychovateld. Je také navysost dlilezité podpofit pravé
ty, ktefi stoji v predni linii vychovného Usili — tedy vyucujici a zlepsit systém jejich pii-
pravy, i kdyzZ si to vyzada pomérné znacné investice. Otazkou oviem je, zda soucasna
spole¢nost hodla investovat vétsi prostiedky do své vlastni budoucnosti tam, kde efekt
neni okamzity a pocitd se na desetileti.

Pedagogika spole¢nost nevyléci, ale mize vykonat obrovsky kus prace na tvorbé
spolec¢né sdileného svéta, hodnot a ideji, které budou lidské spolecenstvi dale provazet
a formovat. Jak neddvno pronesl ve svém poslednim velkém projevu Zdenék Helus,
bude k tomu zapottebi i zna¢na davka odvahy. Proto je tfeba uvazovat o ustaveni jakési
pedagogiky statecnosti. V jejim svétle pak mlzeme uvazovat o klicovych otazkéch: Jaky
typ vychovy a vzdélani potfebujeme? Je skolni vzdélavani skute¢né mrtvou zélezitosti,
jak nas o tom presvédcuje zastup tzv. expertl na vzdélavani? Jsou objevem zvlastnosti
détského svéta prekonany tradi¢ni vychovné hodnoty disciplinace a sebezapreni? Ma
vlbec nase spole¢nost néjakou vizi a viru v budoucnost, kterd by pfesahovala ryze
subjektivistické, politické a ekonomické horizonty?
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Jestli existuje néco jako vnitfni pravda, mozna spiSe opravdovost ve vychové, nelze
ji ucelové ohybat podle osobnich zajmu, spole¢enskych trendd, politickych a trznich
tlakl. Pedagogika jako obecna teorie vychovy musi demaskovat iluze, povéry a falesné
nadéje. Nesmi si nechat vnutit pozici jakési aplikované politiky. Jestlize se perspektiva
vychovného humanismu ukdzala jako dlouhodobé problematicka do té miry, Ze dnes
dokonce hovofime (a to nejen ve skole) o nelidskosti, formalismu a vzdalovani se hu-
manistickym hodnotdm, mozna bychom méli uvazovat o jiném konceptu, ktery by
vystfidal novovéké antropocentrické vychodisko.

Pouhé styskani nad Upadkem muze prispét spise k soudobému pojmovému zmatku
nez k nastinu zadouci podoby vychovy pro budoucnost. Potfebujeme daleko radikal-
néjsi obrat nez jenom metodické korekce praxe, zmény zdkon(, predpisti a nafizeni,
nebo na obecnych frazich zaloZzené proklamace. Budoucnost vychovy pro 21. stoleti
vyzaduje nikoli obnoveny humanismus, nybrz novou koncepci péce o dusi, anamnésis,
ktera nam znovu ptipomene, ze ¢lovéku Ize porozumét a stat se jim jen skrze to, co jej
dalece presahuje, a k ¢emu se musi neustéle vztahovat.
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K problému didaktiky filosofie

Zdenék Novotny

Abstrakt

Prispévek prezentuje nékteré problémy didaktiky filosofie. Jejich feseni neni jedno-
duché a je ¢asto velmi odlisné ve srovnani s ostatnimi védami. Autor na zakladé své
dlouholeté ucitelské zkusenosti doporucuje metody s preferenci historického pfistupu
k vyuce filosofie - v protikladu k pfistupu systematickému. Vybér teoretickych problé-
mU, které se v déjinach filosofie objevuji, je dan mirou jejich obtiznosti.

Klicova slova: filosofie, didaktika, historicky pristup, systém filosofie, vybér problém.

On the Problem of Didactics of Philosophy

Abstract

The paper presents some problems of didactics of philosophy. Their solutions are not
easy and are frequently very different in comparison with other sciences. On the basis
of his many years’ experience of lecturing, the author recommends methods preferring
the historical approach to teaching of philosophy - in opposition to the systematic one.
The choice of theoretical problems occurring in the history of philosophy is determined
by the degree of their difficulty.

Keywords: philosophy, didactics, historical approach, system of philosophy, choice of
problems.
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Uvod

Tento pfispévek je urcen predevsim ucitelim zakladU filosofie na stfednich skolach.
Vychazi z vice nez Ctyficetileté pedagogické zkusenosti se stiedoskolskou i vysoko-
skolskou vyukou filosofie — véetné poznatkd, ziskanych v letech 1995-2003 ve funkci
$kolniho inspektora CR, jakoz i na del3ich studijnich pobytech na zahrani¢nich univerzi-
tach, zejména na Katedre filosofie, logiky a védeckych metod LSE Londynské univerzity.

O didaktice muze zasvécené mluvit pouze zkuseny ucitel, ktery ma co nejméné
teoretizovat o tom, jak se ma ucit, ale predevsim to musi sam dobie umét, predvést
kvalitni, logicky uspofadané, posluchaclim pfistupné a srozumitelné podani urcité latky
¢i problematiky. Velmi pékné to fiké prof. N. Lobkowicz v pfednaskach Demokratizace
univerzit a kfestanskd kultura: ,Didaktika ma sice obrovsky vyznam, ale neni to véda -
a stale jesté plati, ze ucit se ¢lovék nejlépe naudi, kdyz pozoruje zkuseného ucitele ...
profesofi didaktiky jsou budto kompetentni, a pak vyucuji néco jiného nez didaktiku,
anebo udi didaktiku a studenti z toho maji velmi malo” (1991, s. 23).

Didaktika v soudobém pojeti znamena predevsim tu pedagogickou disciplinu, ktera
pojedndva o zékonitostech vyucovaciho procesu, tedy teorii vyucovani, vzdélavani.
V novovéku ji systematickou podobu vtiskl J. A. Komensky, jak o tom svéd¢i jeho Di-
daktika velkd. Z jejiho obsahu je oviem ziejmé, Ze Komensky sem zahrnul i uméni péstit
mravy, sprdvné navyky pro radny Zivot, tedy teorii vychovy. Oboji nejlépe a nejvystiz-
néji postihuje termin edukace, ktery vyznamové zahrnuje jak vzdélavani, tak vychovu.
Zaklad tohoto slova najdeme v latinském ducere = vést, tj. plsobit na svéfence s cilem
vsestranné jej kultivovat, obohacovat novymi poznatky, dovednostmi a navyky, jakoz
i usmérnovat, pokud by jevil tendence chovat se jinak, nez jak je zadouci.

Pro nase Ucely je dllezitd pravé ta ¢ast Komenského spisu, ve které se probiraji prin-
cipy a pravidla urcujici maximalni efektivnost vzdélavéni, napft.,Zasada 1. ... Pfiroda dbd
vhodného casu. ... Musime tedy dbéti mladého véku, dokud svézest Zivota a rozumu je
na vzestupu; tehdy se viecko ujimd a snadno zapousti hluboké kofeny...Tedy uzavira-
me: a) Cviceni ¢lovéka se md zacinat v jare jeho Zivota, t.j. v détském véku.” (1948, s. 102),

aby byl pochopen celkovy jeho obraz...” (1948, s. 110).

1 Specifika didaktiky filosofie

V podobném vztahu, jako je filosofie vici specidlnim védam, stoji si didaktika filosofie
k didaktikam jinych pfredmétd. Tak jako filosofie nepodava hotové védéni, ale spise
problémy, tak i v zdkladech didaktiky filosofie lezi otdzka, zda Ize viibec filosofii ucit
a naucit. | kdyz odpovime kladné, urcité to nebude uceni a nauceni v bézném slova
smyslu a bude také jiné nez ve specidlnich védach. PGjde spiSe o povahu samotného
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poznavani nez o hotové poznatky, bude to vice pfistup k védéni nez védéni samo. U¢it
filosofii proto nebude znamenat hromadéni informaci, ale predevsim vedeni k urcitému
zpUsobu mysleni, k tomu, ¢emu se tika filosofovani.

Sklon ke kladeni otézek filosofické povahy maji uz malé déti. Jejich neustala pro¢?
jsou vyrazem platonsko-aristotelského ,udivu” — thaumazein (nad tim, ze vibec néco
je), udivu, ktery je mozny a pfirozeny u déti pravé proto, ze jejich védomi a mysleni neni
jesté zablokovano nanosem vsedni, kazdodenné se opakujici zkusenosti. Pod jejim
tlakem pak tento prvotné filosoficky pristup pomiji (heideggerovskd zapomenutost
na byti) a mlze zGstat neobnoven po cely Zivot. Copak neni zarazejici postoj, ktery
bere vie, cely svét, vesmir, byti viibec jako samoziejmost? Vzdyt i ty jeho nejmens;,
nejnepatrnéjsi soucasti jsou ¢imsi neobycejnym, pfimo zazra¢nym! Napfiklad bunka je
vlastné celou intenzivné pracujici a ucelné fungujici tovarnou, pfinejmensim laboratofi.
Mali¢ké seminko v sobé nese cely velkolepy projekt budouciho slozitého organismu.
Odkud se to vSechno vzalo, jak je to mozné? Jestlize se takové otazky pfirozené vnucuji
uz détem, proc se k nim nevratit, proc je znovu neozivit?

A nejde jen o otdzky a pokusy odpovédét na né; filosofovani také poméha rozvijet
abstraktni mysleni, coz je neméné dulezité. Lze uplatnit pfirovnani: ¢im je pro fyzic-
kou stranku ¢lovéka télocvik, tim je pro jeho dusevni stranku filosofie. Je tieba si vsak
pocinat opatrné, protoze pfilis velkad narocnost na pochopeni filosofickych otazek by
mohla nékteré mladé lidi odradit a pak branit i pfijiméni obsahové snadnéjsi latky.
Uzite¢néjsi je popularizace filosofie jako osvéty, coZ ovsem nesmi znamenat vulgarizaci
typu filosofie nasi firmy”.

2 Kdy zacit s vyukou filosofie

Nase stredoevropska tradice ukazuje jako prospésné zacit s filosofii uz na stfedni skole.
Filosofie uz svou pouhou pfitomnosti také formuje, vychovava. Pro jeji vyuku na stred-
nich skolach mluvii to, Ze filosofovani vede ke kritickému mysleni, moznosti pochybovat
o vécech, které se zdaji byt jisté a nepochybné. Filosoficka skepse pochopitelné nemuze
znamenat zpochybnovani véeho za kazdou cenu. Jiz vzpomenuty N. Lobkowicz fika, ze
dobré filosofovani sice poskytuje jen malo doktrinalniho, ale nesmi vést k nihilismu tim,
ze néco zpochybniuje a nedava pritom zadnou odpovéd (viz Filosoficky ¢asopis 2/1993,
s.316). Pavodni fecké ,skeptomai” znamena rozhlizet se, uvazovat; tedy nepfijimat to,
co se nam predklada, bezmyslenkovité a nevynaset nepromyslené soudy vychézejici
jen znaseho omezeného pohledu. Skeptické a kritické mysleni je jakousi pojistkou proti
doktrinalnim filosofiim, tvoficimi zaklad nejriiznéjsich ideologii plodicich nesnasenlivost
majici tragické dlsledky. Pfikladl z historie i soucasnosti je bezpocet. Lze sice namit-
nout, Ze skepse mize otfast jistotami, které ¢lovék k zivotu nezbytné potiebuje, avsak
skepticky postoj je nemozné nékomu vnutit; kromé toho skutecny skeptik je skepticky
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i sam k sobé. Filosoficka skepse je stara nejméné 2.300 let, a prece neni znamo, Ze by
nékdy rozvratila spole¢nost. Naproti tomu ve jménu viry v néjaké uceni, ,pravdu” ¢i
,dobro” lidé az pfilis ¢asto dokazali ty druhé s odliSnym presvédcenim utiskovat i zabijet.
Hlavnim cilem filosofického vzdélani nejsou naucend fakta, védomosti, tj. filosofie
jako suma ideji, ale spiSe osvojeni si dovednosti kriticky myslet. Ve zprostiedkovani
filosofie studentlim Ize oviéem mluvit o mnohosti pfistupt a konkrétnich metod. O tom
se u nas zacalo diskutovat v prvni poloviné 90. let, konkrétné v sérii ¢lanka ,Filosofie
ve $kolnich lavicich” ve Filosofickém ¢asopisu od ¢. 1/1993. Dnes uz je uciteldm k dis-
pozici zna¢né mnozstvi obsaznych ucebnic i stru¢nych prirucek k vyuce filosofie.

3 Mozné pristupy, zasady a hodnoceni

Pomineme-li ur¢itou improvizaci spocivajici v tom, Ze ucitel vystihne zajem zak( a tomu
pak prizplsobi svij vyklad, jak doporucuji néktefi didaktikové (coz ale predpoklada
vysokou Uroven pedagoga, nema-li jit o nevazané povidani), pak se d4 ponékud zjed-
nodusené mluvit o tfech prevazujicich pfistupech: problémovém, systematickém, his-
torickém.

Problémovy pfistup spociva v co mozna nejreprezentativnéjsim vybéru filosofickych
problémd, coz oviem samo pfindsi tézko zodpovéditelnou otézku: Podle jakého kritéria
se da rozhodnout, o které konkrétni problémy se bude jednat? Jelikoz Zadné takové
obecné akceptované kritérium neni, bude vybér vzdy subjektivni. Tim neni feceno, ze
problémové vyucovani je nezadouci, opak je pravdou. Ve filosofii by ani jiné byt nemélo.
Jde jen o to, do jakého Sirsiho ramce je zasadit”.

Systematicky pristup znamena prezentaci filosofie (problém) podle jejich jednot-
livych disciplin: ontologie, gnoseologie (noetika, epistemologie), logika, etika, estetika,
filosofickd antropologie, filosofie jazyka, filosofické problémy dalsich véd ¢i obort (napt.
historie, ndbozenstvi, prava, politiky ¢i jinych spolecenskovédnich oblasti, matematiky,
pfirodnich véd atd.). Spojime-li oviem urcitou ontologickou, gnoseologickou atd. pozici
s konkrétni filosofickou osobnosti, pak se jeden a tentyz filosof vyskytne opakované
v riznych kontextech podle tematizace problému (jednotlivych filosofickych disciplin),
takZe se povédomi o ném ,rozplyne” Celkové pojeti systému, jeho konstrukce a vyva-
Zenost bude zaviset na autorovi a muiZe se také zna¢né lisit od jiného autora.

Zbyva treti moznost, a to historicky pfistup, coz je pravé ta cesta, kterd se jevi jako
optimalni, a to z nasledujicich dlivodi: seznami-li se posluchadi se viemi vyznamnymi
filosofickymi osobnostmi a problémy, jak se v déjindch filosofie postupné objevovaly,
navazovaly a reagovaly na sebe, pak nelze pominout zadnou z filosofickych disciplin.
Vyjevi se i logika vyvoje filosofického mysleni, které je vzdy zaroven spjato s déjinami
kultury a civilizace vibec, s déjinami védeckého poznani, s redlnou historickou situaci
lidi, se spole¢enskymi a politickymi poméry. To umozni spojovat poznatky z rliznych
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védnich disciplin a vyucovacich predmétli (prirezovd témata) vidét ménici se souvislosti
mezi nimi. Déjiny filosofie napomohou k vytvéreni integrovaného pohledu na lidské
védéni o svété i na svét sam. Pfi omezenych ¢asovych moznostech pro vyuku filosofie
na stfednich skolach a v zakladnich kursech nelze uplatnit kvantitativni hledisko a snazit
se probrat co moznd,viechno” Je nutno postupovat vybérové, sledovat nejvyznamnéjsi
problémy v logické ndvaznosti. Dé&jiny filosofie by mély tyto problémy a jejich hloubku
alespori naznacit a nebyt jen povrchnim informativnim prehledem ¢i dokonce néjakym
seznamem filosofd usporadanym podle letopoctu. Je nutno soustiedit pozornost na fi-
losofickd témata vice nez na filosofy, jejich jména vzdy spojovat s urcitymi problémy
a pokusy o feseni. Aby byly déjiny filosofie takto pochopeny, tj. aby byly vice filosofii nez
déjinami, je potfebné uz na pocatku kursu vysvétlit posluchac¢tim povahu filosofie samé.

Méame-li tedy na mysli déjiny filosofie, rozhodné nejde jen o chronologicky vycet,
tj. informace o Zivotech filosoft a jejich dilech. Bohuzel mnoho ucitell, zejména téch
bez potifebného filosofického vzdélani (vétsina), klade dliraz pravé na faktografii, pro-
toze ta umoznuje Unik pred otdzkami, které jsou casto tézké a nikoli jednoznacné resi-
telné. Je jisté snazsi odpovédét napft. na otézku, kdo byli prvni predstavitelé atomismu,
nez na otazku, v ¢em jsou si atomisté podobni s eleaty a v ¢em se [isi.

Stale preziva jakysi blud o tom, Ze ucitel musi na otdzky zak( znat vzdy naprosto
jednoznacnou a spravnou odpovéd. Pro filosofii viak platijina pravidla, témér protiklad-
na. Tomu také musi odpovidat provéfovani znalosti, zkouseni a hodnoceni odpovédi.
Malokdy plati jednoznacné ,spravné” —,nespravné’, pokud se neptame pfimo na fakta
a nezrusitelné danosti, ale na moznd feseni filosofického problému. Posuzujeme kvalitu
usudku, nikoli pouze jeho vysledek ¢i konec¢ny nézor. Negativné hodnotit nebo odsoudit
urcity nézor Ize jen tehdy, pokud se podafi presvédcivé dokdzat, ze je nepodlozeny nebo
scestny, vychazejici z logicky chybnych krokl nebo nerespektujici nezpochybnitelna
fakta. Jen posetilec si totiz mGze myslet, Ze zna hotova feseni problém, kterymi se
nejpremyslivéjsi z lidi zabyvaji celd staleti.

PFi prezentaci urcité filosofie by mél ucitel vzdy argumentovat co nejpresvédcivéji,
jako by ji sam zastdaval, bez ohledu na to, Ze uZ tfeba v nasledujici hodiné se bude zaby-
vat reakci na ni a jeji kritikou. Tim ukdze moznost rGznych hledisek a nepfimo i nutnost
tolerance, protoze kazdé stanovisko, které Ize oznacit jako filosofické, ma svou logiku
a ur¢itym zplsobem i své opravnéni. Proto musi soucasné s pochopenim a taktem rea-
govat na jakékoli ndmitky, plné respektovat i takové stanovisko, které osobné naprosto
nesdili, a rozhodné alespon vyslechnout nazor, ktery je vysledkem chybného souzeni.
V téchto pfipadech je viak povinnosti vznést pochybnosti nebo pfimo poukazat na uci-
nénou chybu, aviak bez jakéhokoli zesmésnovani. Za vech okolnosti dodrzet zasadu, ze
atributem dialogu je vztah partnerstvi, vylucujici jednostranné prosazovani se z pozice
autority. Ucitelovy reakce jako ,To je nesmysl .. ", ,To je Spatné ... ,Tak to viibec neni .. ",
JTo jste Uplné vedle ..." v takovém dialogu nemaji misto.
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Daéle je tfeba mit na paméti zasadu, ze ucitel se sdm nesmi nutit do metod a po-
stupl, které mu nevyhovuji, nebo do problematiky, ve které neni tak fikajic doma.
Naopak nejvice mize dat svym svéfenclim tehdy, kdyz m& moznost uplatnit své nej-
lepsi schopnosti — samoziejmé pfi snaze o maximalni objektivitu ve zprostfedkovavani
historickofilosofické latky. Nejde o néjaké odosobnéni pii vykladu, ale spise o poskytnuti
prostoru posluchacim k tomu, aby sami pochopili a zazili, pfipadné rozvijeli danou
myslenku ¢i problém.

Prostor pro dialog ¢i diskusi neni oviem neomezeny, protoze pfevazujici organiza¢ni
formou vyuky na stfedni skole je bézna vyucovaci hodina, v zékladnim kursu prednaska.
Této formé pak odpovida i prevazujici metoda - vyklad. Jinym formam odpovidaji jiné
metody: diskuse nalezne vétsi prostor v seminéfi, rozhovor pii individudlni konzultaci,
samostatna prace s literaturou v domdci pfipravé atd.

Zajimava je otazka uplathovani nasledujicich dvou didaktickych zdsad ve vyuce
filosofie:

a) zéasady védeckosti (filosofie nestoji v fadé s ostatnimi védami, nelze na ni vztahovat
stejnd kritéria jako na specidlni védy),
b) zéasady ndzornosti (filosofické a zejména metafyzické abstrakce Ize stézi znazornit).

V kazdém pfipadé musi platit, Ze je nepfipustné hldsat nebo akceptovat nazory, které
jsou vyvojem védeckého poznani jiz pfekondny. A v ramci nédzornosti je nutno uplat-
sluchact - od tradi¢né chapané nazornosti, napt. ndkresu na tabuli (osvédcil se pfi
probirani eleatd, Humovy kritiky kauzality, dokonce i pfi vysvétlovani Kantovy trans-
cendentalni subjektivity), pfes pfehledny, jasny a srozumitelny vyklad az po ukazky
z literatury ¢i nahravky s vyuzitim audiovizudlni techniky.

Zaveér

| pfi uplatnéni historického pfistupu je nezbytné jesté pred vlastnim vykladem o po-
&atcich filosofie ve starém Recku predbézné vysvétlit zékladni terminy a pojmy, tedy
provést jakysi vod do filosofie. Ten by mél pfirozené zacit otdzkou, co viibec je filosofie.
Uz samo rozhodovani, jak vymezit jeji predmét a poslani, je problémem filosofickym. Je
nutno predeslat, Ze neexistuje zadna jednotna a vseobecné pfijimana definice filosofie,
Ize vsak vyjit z ur¢itého predporozuméni vyraziim jako ,filosofovat’,,mit svou filosofii”
apod., a tim ukdzat vlastni povahu filosofickych otazek, jez sméfuji za hranice kazdo-

denni zkuSenosti a na néz nelze odpovédét pouhym popisem.
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Jako jedna z pomUcek pro vyuku filosofie mize uciteldm poslouzit autorova pu-
blikace Jak (se) ucit filosofii (Olomouc 2004). Po tvodnich pozndmkach instruktazniho
zaméreni (v¢etné prehledu zakladnich prirucek do roku 2003) se text postupné stava
vice a vice filosofickym, nikoli oviem ve smyslu zvySovani jeho naro¢nosti, ale se stalym
zietelem na cil, kterym je filosoficka osvéta. Usiluje predevsim o postizeni podstaty
filosofickych problémii tak, aby byly pfistupné i tém ucitelim, kterym se specialniho
filosofického vzdélani nedostalo. Zvlastni pozornost a prostor jsou vénovany tém pro-
blémdm a filosofickym ucenim, které pfi studiu i vyuce filosofie ¢ini nejvétsi potize,
a takové latce, ktera je z hlediska teoretické filosofie nejnaro¢néjsi, ale soucasné v ma-
ximalni mite iniciuje a rozviji mysleni.

Je zadouci, aby vsichni ucitelé filosofie rozuméli tomu, co fikaji, a aby pfitom skutec-
né ucili filosofii, nikoli faktografii o filosofech, bez proniknuti k jejich idejim. Myslenka
dobfte zprostiedkovana ucebnici je lepsi nez myslenka podand sice pfimo, ale pocho-
pena nedostatecné nebo vyslovené Spatné. Jde o to, aby filosofie prekrocila ramec
odbornych pojednani a diskusi, jez jsou srozumitelné jen Uzkému okruhu zasvécenych,
a aby se stala soucasti povédomi nejen ucitel(, ale uz i sttedoskolskych studentd.
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Komunikaéni vychova a integrace
poznatktl v kontextu RAmcového
vzdélavaciho programu

pro zakladni vzdélavani,

oborovych didaktik a pfipravy ucitel

Milan Polak

Abstrakt

Na zakladé analyzy vyvoje nazorud v oblasti komunikacni vychovy a integrace poznat-
kd po r. 1989 autor pojmenovava nékteré tendence ve vzdélavani na zékladni skole
vychdzejici ze soucasnych kurikuldrnich dokumentt a tykajici se oborovych didaktik
vsech vzdélavacich obor(.V zavéru se autor pokusil zformulovat oblasti a problémy, jez
bude tfeba fesit v naplni oborovych didaktik a v pfipravé budoucich ucitelt zejména
na pedagogickych fakultach.

Kli¢ova slova: komunikacni vychova, integrace poznatkd, vzdélavaci program, Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, vzdélavaci obor ¢esky jazyk a literatura,
didaktika ceského jazyka, oborova didaktika, spoluprace, pfiprava a vzdélavani ucitell.

Abstract

Based on the analysis of opinion development in the field of communication education
and integration of knowledge after 1989, the author entitles some tendencies in educa-
tion at elementary school based on current curriculum documents and concerning the
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didactics of all educational disciplines. In conclusion, the author tries to describe areas
and formulate their problems which one should be dealt with in the field of didactics,
as well as in the proces of teachers training, especially at Faculties of Education.

Keywords: Communication Education, Integration of Knowledge, Framework Educa-
tion, Programme for Elementary Education, Didactics of the Czech Language, Coopera-
tion, Teacher Training and Education.

Komunikacni vychova a integrace poznatkii
v novych podminkach a souvislostech

Vefejné zmény v Ceské republice po r. 1989 s sebou zcela logicky pfinesly také zmény
ve vzdélavani. Uvolnéni v oblasti politické mélo za nasledek zbaveni skol ideologického
balastu a také postupnou decentralizaci; skoly ziskavaji pravni subjektivitu a tim také
zna¢nou miru autonomie. V oblasti vzdélavani se objevuji nové nazorové tendence, ty
se zcela zakonité promitaji také do pojeti vyucovani ceského jazyka.

Znovu ozivaji spory o podobu jazykového vyucovani a zejména o ulohu mluvnice
(gramatiky) pfi naplfovéni cild jazykového vyucovani, jak je formuloval jiz v 19. stoleti
G. A. Lindner:

- cil prakticky (rozumét projeviim a vyjadrovat se),
- cil formalni (prostfednictvim jazyka myslet),
- cil materidlni (prostfednictvim jazyka sdélovat védomosti).

Tyto cile respektuji vsichni jazykovédci a didaktici, rozdilné se ovsem divaji na jejich
poradi, tedy jejich prioritu. Zjednodusené potom hovofime o agramatickém a grama-
tickém pojeti jazykového vyucovéni. Je tieba pfipomenout, Ze se tyto diskuse tykaji
dfivéjsi obecné skoly a dnedniho prvniho stupné zakladni Skoly a zejména prvého cile,
tedy rozvoje komunikac¢nich schopnosti zakd. S prvni vyraznou kritikou dosavadniho
pojeti vyucovani ceského jazyka ptichazi O. Hausenblas (1992) v publikaci Vrdtime smysl
hodindm ¢&estiny? Jako zakladni cil vyuky v ceském jazyce jsou zde vytyc¢eny komunikacni
dovednosti a schopnosti Zaka, ty maji byt rozvijeny pod vedenim ucitele v komunikac-
nich situacich. Zvladnuti gramatického systému je az druhotné a nemusi jej zvladnout
vsichni Zaci. Je zde tedy zpochybnéna nezastupitelna uloha gramatického uciva zejmé-
na pfi plnéni komunikacniho cile vyuky matefského jazyka a jeho praktického zvladnuti.

Jini odbornici ale vidi Ulohu mluvnice v jazykovém vyucovéni jako zasadni:,Osvojeni
spisovného jazyka se mize zalozit jen na mluvnici. Komunikacni zietel je ji podfizen,
neni urcujici” (Hauser, Kneselovd, & Ondraskova, 1994, s. 10). Ve stejné dobé se také
objevuiji snahy o integraci komunikaéni a systémové jazykové vyuky (Cechové, 1993),
pii definovani ulohy gramatiky pro rozvijeni komunikac¢nich schopnosti zakd dospi-
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v4 tataz autorka ve svém dile Cestina a jejivyucovdni ke kompromisu:,Cil kognitivni -
ovladnuti jazykového systému - je ve vztahu k cili komunika¢nimu cilem podfizenym,
avsak podminuje jeho spInéni v tom smyslu, Ze poznani stavby jazyka je do jisté miry
podminkou Uspéiného spisovného funkéniho komunikovani” (Cechova, 1998, s. 10).
Spojeni komunikaénivychova se zatind objevovat v souvislosti se slohovym vyuc¢ovanim
a ¢lenénim v ucebnicich ceského jazyka (slohovéa a komunika¢ni vychova).

Ruznorodost nédzord na komunika¢ni vychovu a integraci poznatk( se také promitla
po r. 1989 do podoby novych vzdéldvacich program, ze kterych si zékladni $koly mohly
vybirat. Posledni centrdlni osnovy pro zékladni $koly v roce 1991 tak postupné nahrazuji
vzdélavaci programy Obecna skola (1996), Zakladni skola (1996) a Narodni skola (1997),
které se svym pojetim uvedené problematiky lisi.

Obecnd skola (1996) formulovala jako zakladni princip vzdélavani vychovu k ob-
Canstvi, integra¢ni osou vsech predmétu se proto stava obcanska vychova. V oblas-
ti vyucovani ceského jazyka se poprvé hovofi o komunikacni vychové, a to zejména
ve spojitosti se slohovym vyucovanim. Autofi programu Ndrodni skola (1997) nabizeli
oproti pfedchozim dokumentlm jesté Sirsi moZnosti integrace: pfedméty jsou propo-
jovany do blok, v tzv. nadstavbové ¢asti najdeme celou fadu volitelnych predmétd,
jez nejsou zaméreny pouze na kognitivni oblast a maji integracni charakter (drama-
tickd vychova, déjepisné a zemépisné praktikum aj.). Vétsina skol se ovsem priklonila
k programu Zdkladni skola (1996), jenz se podobal svym pojetim vyucovani koncepci
pred rokem 1989. Ve viech programech doslo k celkovému snizeni ¢asové dotace pro
predmét Cesky jazyk na celé zakladni Skole, zatimco rozsah uciva a dliraz na né zlstal
predevsim v programu Zdkladni $kola zachovan (podrobnéji Polak, 2002).

Hloubéji se problematikou integrace jazykového vyucovani a komunikacni vychovy
zabyvala napfiklad Jana Svobodova, jeZ poukazuje na nutnost integrace viech slozek
predmétu cesky jazyka a hovofi v této souvislosti o komplexnosti pfistupu pfi vyuce
ceského jazyka (Svobodova, 2002).

Na préce J. Svobodové navazuje v poslednim desetileti R. Metelkova Svobodova,
ktera zkouma ve svych publikacich Ctendfskd gramotnost z lingvodidaktického hlediska
(Metelkovéa, 2008) a Ctendfskd gramotnost na 1. stupni ZS z pohledu vzdéldvaciho oboru
Cesky jazyk a literatura (Metelkova & Svrekova, 2010) vyucovani eského jazyka zejména
v souvislosti se ¢tendiskou gramotnosti

V posledné jmenované publikaci poukazuje autorka mimo jiné na kritérium kom-
plexnosti pii hodnoceni uc¢ebnic, kromé integrace slozek vzdélavaciho oboru cesky
jazyk povazuje za zasadni také integraci poznatkd z dalsich vzdélavacich obort a pri-
fezovych témat.

Na zakladé integrace jednotlivych predmétl se tedy komunikacni vychova (a také
Ctenaiskd gramotnost) stava zalezitosti vsech uciteld. V takto Sirokém a komplexnim
pojeti definuje komunika¢ni vychovu ve své publikaci Od jazyka ke komunikaci (2005)
Karel Sebesta; mezi slozky komunikaéni vychovy zafazuje ¢teni, psani, mluveni a na-
slouchani a jako samostatnou slozku medialni vychovu.
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V tomto obdobi vychazi také publikace Integrace na zdkladni skole (Podrouzek,
2002), zabyvajici se timto tématem z rdznych pohledt a ptistup(. Autor se zaméruje
zejména na integrované vyucovdni - to je chapano tak, ze se snazime o feSeni néja-
kého problému (¢i poznani tématu) z riznych hledisek jednotlivych védnich obord,
popfipadé o vytvoreni nového syntetického predmétu, ktery by uplatiioval vyuziti
mezipfedmétovych vztahd v obsahu uciva, hovoiime tedy o integrované vyuce, kterou
autor definuje jako,...spojeni uciva jednotlivych u¢ebnich predmétl nebo kognitivné
blizkych vzdélavacich oblasti v jeden celek s dlirazem na komplexnost a globalnost po-
znavani, kde se uplatriuje fada mezipfedmétovych vztahd” (Podrouzek, 2005, s. 11). Ob-
jasnuje mimo jiné koncipovani uciva podle rliznych principt a poukazuje také na toto
téma v historickém kontextu.

Pravé tento pohled na danou problematiku ukazuje komunika¢ni vychovu v mno-
hem $irsich souvislostech a z néj také vychazi filozofie ramcovych vzdélavacich pro-
gramd.

1 Charakteristika RAmcového vzdélavaciho programu
pro zakladni vzdélavani

Ve $kolnim roce 2007/2008 byla na zakladnich $kolach v Ceské republice uskute¢néna
prvni etapa reformy vzdélavani, jez se postupné dotkla také skol stfednich. Skoly vycha-
zejici zRamcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani od tohoto skolniho
roku uci podle vlastnich Skolnich vzdélavacich programu. Pi jeho tvorbé museli ucitelé
vychazet ze zakladnich princip novych kurikularnich dokumentd, mezi néz patfi pravé
komunikacni vychova a integrace poznatkd. Z analyzy Ramcového vzdélavaciho pro-
gramu pro zakladni vzdélavani (dale jen RVPZV) mimo jiné vyplyva:

1. Na rozdil od pfedchozich vzdélavacich dokumentl vymezuje RVPZV jiz v Gvodu
vystupni pozadavky, tj. vyjadiuje, k jakym vysledkm ma vzdélavani dospét. Témi
jsou obecné kompetence, jez maji nadpredmétovy (nové nadoborovy) charakter
(viz dale).

2. Uciteldm jsou davény k dispozici rizné formy integrovani obsahu vyu¢ovani (vyu-
Ziti alternativnich metod vyuky a informacnich technologii, metod kooperativniho
uceni, problémového a projektového vyucovani apod.).

3. Mezi priority RVPZV jsou zafazeny dovednosti komunikace a kooperace zaku (¢ast A,
Vychodiska, pojeti a charakteristika zdkladniho vzdéldvdniv RVP ZV).

Je kladen diraz na vychovu samostatného mysleni zaka.

5. Obecné kompetence 74kl jsou zaméfeny na uceni, feSeni problém, komunikaci
a pracovni ¢innosti a spolupraci.

6. Vsechny cile jsou vytyceny a dale realizovany v jednotlivychvzdéldvacich oblastech,
jez v sobé zahrnuiji pfibuzné vzdéldvaci obory (dfive vyucovaci predméty). Napiiklad
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vzdélavaci oblast Jazyk a jazykovd komunikace obsahuje vzdélavaci obory Cesky
jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk, vzdélavaci oblast Clovék a spole¢nost
vzdélavaci obory Déjepis a Viychovu k obcanstvi.

7. Ve viech vzdélavacich cilech najdeme prvky komunikaéni vychovy — vzdélavani
sméfuje napfiklad k tomu, aby Zak ziskal zaklady tvofivého mysleni, dovedl logicky
uvazovat a fesit problémy, dale zvladl zéklady vSestranné a ticinné komunikace atd.

8. Rozvoji komunikacni vychovy a integraci poznatk(l napomahaiji tzv. prirezovd té-
mata, ta maji byt realizovéna ve viech vyucovacich oborech (napfiklad Vychova
k mysleni' v evropskych a globdlnich souvislostech,Medidlni vychova aj.).

9. Usttedni myslenkou RVPZV se tak stava integrace poznatk( a komunikaéni vychova

Protoze by se tyto tendence mély promitnout také do oblasti oborovych didaktik
a do pripravy budoucich uc¢itel(i, zaméfime na né pozornost v dalsi ¢asti pfispévku.

2 Komunika¢ni vychova a integrace poznatka
v kontextu oborovych didaktik a pripravy
budoucich ucitel(

Komunikace a komunikacni vychova v nejsirSim slova smyslu se tak stava zélezitosti
vsech vzdélavacich oborl a tedy i jejich ucitelG. Ti by méli byt také schopni propojo-
vat, tedy integrovat poznatky ze svych vzdélavacich obor( predevsim prostiednictvim
prifezovych témat a vyuzivat pfitom rozli¢cné metody kooperativniho uceni (napfiklad
projektovou metodu) a také metody kritického mysleni. V souvislosti s tim by se mél
ménit také obsah didaktik jednotlivych vzdéldvacich obori a v ndvaznosti na to i profil
absolventt vysokych skol pfipravujicich budouci ucitele. Ti by tedy méli byt vybave-
ni zcela novymi poznatky a dovednostmi nejen z oblasti svych oborovych didaktik,
ale také disciplin obecné didaktickych. V tomto sméru je ale zapottebi realizovat fadu
opatreni:

- Implementovat do obsahu oborovych didaktik (zejména ¢eského jazyka) nové me-
tody a formy prace podporujici cile kurikularnich dokumentt.

- Zavadét do studijnich oborl v pfipravé budoucich ucitelll nové predméty.
Na PdF UP v Olomouci jsou to napfiklad pfedméty Aktivizacni metody ve vyuco-
vani ceského jazyka a literatury, Problematika pfipravy na hodiny ¢eského jazyka
se zaméFenim na integraci vzdélavacich obor( apod.

- Podporovat spolupréci oborovych didaktikl slouzici k rozvijeni prarezovych kom-
petenci v oblasti komunikacni vychovy a integrace poznatku. Tato koordinace by
méla byt realizovana ve dvou rovinach.
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Prvni je interni spoluprace oborovych didaktikd v rdmci jedné vysoké skoly (fakulty).

Na Pedagogické fakulté UP Olomouc ma tuto podobu:

Stredisko praxi PdF UP v Olomouci organizuje pravidelna setkani oborovych didak-
tikd, ta slouzi k informacim z oblasti organizace praxe a dale k seznamovani s novymi
trendy v oblasti jednotlivych oborovych didaktik a s napIni seminari z obecné didaktiky,
jez predchézeji vyuce oborovych didaktik.

Na jednotlivych pracovistich PdF UP jsou zadavany kvalifikacni prace, jez jsou za-
méfeny na integraci poznatk( napfi¢ oborovymi didaktikami, rozvoj komunikaénich
schopnosti zak( atd. v souladu s pozadavky pedagogické praxe.

Pracovisté fakulty spolupracuji pri realizaci projektd zamérenych na uvedenou pro-
blematiku. Oborovi didaktici vdech oborl by méli byt také ve stalém kontaktu s uciteli
téchto obor( ve svém regionu. Na Katedfe ¢eského jazyka a literatury PdF UP jsou ka-
zdorocné poradana jiz dvacet let setkdni s uciteli ¢eského jazyka, ktefi vedou studenty
na pedagogické praxe, a dalsimi zdjemci z fad pedagogu. Na nich jsou ucitelé formou
pracovnich dilen a pfednasek seznamovani s novymi trendy v oblasti vzdélavani

Stejné tak je oviem nutna i externi spoluprace oborovych didaktikd z vysokych
skol pripravujicich budouci ucitele, ta mize mit rdznou podobu. Dale uvadime nékteré
moznosti a piiklady spoluprace oborovych didaktikd ¢eského jazyka, které se v neddvné
minulosti uskutecnily a osvédcily:

Od r. 2014 jsou dvakrat roéné realizovana stiidavé na Moravé a v Cechach celostat-
ni setkani didaktikd ceského jazyka, na nichz jsou feseny aktualni problémy daného
oboru, v pfipadé ¢eského jazyka to byla v posledni dobé naptiklad forma a obsah statni
maturitni zkousky.

Spole¢né jsou realizovény projekty zaméfené na oblast komunikaéni vychovy.
Jako priklad takové aktivity uvadime projekt Priprava a realizace vyukovych materidlt
pro podporu komunikacni vychovy a medidini vychovy RVP ZV ve vyuce ceského jazyka
a literatury na zdkladnich skoldch a viceletych gymndziich (hlavni fesitel Mgr. Milo$ MI-
¢och, Ph.D., 2011 2013). Do tohoto projektu se zapojila fada didaktikl a odborniktd
z PdF UP v Olomouci, ale také z Ostravské univerzity a Univerzity v Plzni. Na tvorbé
a ovéfovani pracovnich listl z této oblasti se podilely desitky ucitell zakladnich $kol
a gymnazii z Moravy i Cech. Vystupy z projektu (napfiklad pracovni listy a metodika
k nim) jsou volné piistupné zejména pro pedagogickou vefejnost na metodickém por-
talu projektu Komunikacni vychova a jsou hojné vyuzivany.

Zavér
Jak vyplyva z naSeho pojednani, pojeti komunikacni vychovy proslo zejména v posled-
nich dvaceti letech vyvojem od ¢innosti spojovanych zejména se slohovym vyucova-

nim az po princip uplatriovany ve vsech vzdélavacich oblastech a oborech obsazenych
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v RVP ZV. Pravé komunikacni vychova a integrace poznatk z jednotlivych vzdélavacich
obort se staly v souladu s cili RVP ZV jeho hlavnimi principy. Aby se ale podafilo zaméry
vytycené timto dokumentem realizovat, je nutné, aby se promitly také do oborovych
didaktik vsech vzdélavacich oborl a zejména do vzdélavani budoucich ucitell. Pro
naplnéni cilt vzdélavani bude tieba v této souvislosti spinit fadu dalsich podminek
a krokd, z nichz nékteré jsme zminili v nasem prispévku.
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Mgr. Milan Polak, Ph.D.

Po absolvovani Pedagogické fakulty UP v Olomouci ucil tfinact let ¢esky jazyk, hudebni a té-
lesnou vychovu na zdkladni $kole. V roce 1992 nastoupil na Katedru ¢eského jazyka a literatury
PdF UP v Olomouci jako odborny asistent. Vénuje se didaktice ceského jazyka na zékladni
a stfedni skole, zabyva se mimo jiné také syndromem vyhofteni uciteltd a teorii u¢ebnic. Svou
pozornost zaméfuje na nové trendy ve vyucovani, zejména na integrované vyucovani a vyuziti
projektové metody.

Proc¢ a jak ucit filosofii na strednich skoldch? -
Filozoficka fakulta UK nabizi uciteliim zdarma e-knihu didaktickych textu (tiskovd zprdva)

Antologie Proc¢ a jak ucit filosofii na stfednich skoldch?, ktera do ceského prostiedi uvadi
texty ze soucasné némecké didaktiky filosofie, je uréena pfedevsim stredoskolskym uci-
telim, zejména gymnazialnim vyucujicim filosofie ¢i celého spolec¢enskovédniho zékladu,
oborovym didaktikiim a studentdim ucitelstvi a filosofie.

Cilem vydani e-knihy je poskytnout didaktickou a metodickou oporu pfi sttedoskolské vyuce
filosofie tak, aby byly napInény intence Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia,
a zaplnit tak mezeru v odborné a metodické literature k tématu. Témata, ktera kniha rozpraco-
VAava, jsou napf.: rozvijeni samostatného mysleni studentU; filosofické kompetence; metodické
texty; myslenkové experimenty; filosofické divadlo; metody pro praci s textem, diskusi a psani;
hodnoceni filosofického mysleni.

Editorka v prvni ¢asti Uvodni studie uvadi argumenty pro takové pojeti stredoskolské vyuky
filosofie, jez se soustiedi na rozvijeni samostatného mysleni studentd, a rozpracovava pro
tento Ucel filosofické kompetence. Ve druhé casti predstavuje zakladni koncepce némecké
didaktiky filosofie a zdUraznuje prevladajici principy vyuky vhodné i pro nase podminky. Texty
v samotné antologii jsou pak roz¢lenény do tii ¢asti: 1. teoretické texty predstavujici hlavni
koncepce vyuky filosofie (E. Martens, A. Roschova, M. Tiedemann aj.), 2. metodické texty, sou-
stredici se na vybrané metody, jez rozvijeji filosofické mysleni (napf. myslenkové experimenty,
filosofické divadlo, metody pro praci s textem, diskusi a psani), a 3. rozsahly text k hodnoceni
filosofického mysleni, véetné navrhid hodnoticich kritérii pro vybrané typy uloh (D. Schmidt,
P. von Ruthendorf).
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Pohled ucitelli 1. stupné
zakladnich skol na zakovskou otazku

Marie Pavelkova

Abstrakt

Prispévek prezentuje autentické pohledy ucitelli 1. stupné zakladni skoly na pfitom-
nost zakovskych otazek ve vyuce matematiky. Uvodem piispévek predklada teoretické
vymezeni dialogické vyuky a formy interakce mezi ucitelem a zakem. Mezi ucitelem
a zdkem béhem vyuky probihaji komunikacni sekvence, jez jsou mobilizovany otazkou
a jejimz potencidlem je aktivizovat Zdkovo mysleni. Komunikace je zdkladem pro dia-
logickou vyuku, proto studie uvadi také postaveni zakovské otézky v dialogické vyuce
na 1. stupni zakladni skoly. Ve druhé casti prispévek prezentuje zavéry polostrukturo-
vanych rozhovoru s uciteli prvniho stupné zakladni skoly, které prezentuji své pohledy
na postaveni zakovské otazky ve vyuce. Rozhovory ukdazaly, Ze 1) ucitelé podporuji zaky,
aby kladli otazky, 2) sami se snazi zak(im klast oteviené otazky, 3) az na zdkladé naseho
interview si ucitelé uvédomili, Ze Zaci se ptaji malo a ze otazky ve vyuce kladou primarné
ucitelé. Z vypovédi uciteli jsme vytvofrili kategorie a z nich jsme nasledné vyhodnotili
zavéry tohoto pfedvyzkumného kroku.

Klicova slova: dialogickd vyuka; interakce; zakovska otazka; interview; ucitelsky postoj
k Zékovské otazce.
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Primary School Teachers’ View of Pupils’ Questions

Abstract

The paper presents primary school teachers’ authentic views on the occurrence of pu-
pils’questions in mathematics lessons. The paper introduces the theoretical definition
of dialogic teaching and the form of interaction between teachers and pupils. There
are communication sequences between the teacher and pupils going on during the
lessons, which are mobilized by questions and the potential of which is to activate the
pupils’ thinking. Communication is the basis for dialogic teaching, so the study also
highlights the status of pupils’questions in the dialogic teaching at elementary school.
In the second part, the paper presents conclusions of semi-structured interviews with
elementary school teachers who present their views on the status of pupils’questions
in lessons. The interviews showed that 1) the teachers supported pupils in asking ques-
tions; 2) the teachers put open questions to their pupils; 3) it was only after our inter-
views when the teachers realized that pupils asked few questions and that questions are
primarily asked by the teachers in lessons. We created categories based on the teachers’
testimonies, and subsequently evaluated the conclusions of this pre-research step.

Keywords: dialogic teaching; interaction; pupils’ questions; interview; teachers’attitude
towards pupils’ questions.

Uvodem

Komunikace ve vyuce mezi ucitelem a zakem je problematika, na kterou se v poslednich
letech nahlizi z pohledu potfeby proniknout do Zdkova uceni prostfednictvim dialogu
ve vyuce (Lee, 2016; Lehesvuori, Viiri, 2015; Sedova & Sedlacek, 2015). Autofi se shoduji
na tom, Ze interpersondlni komunikace je vzdy tim, co brzdi nebo facilituje zdkovo uceni
a dialogicka vyuka vytvafi pfilezitosti pro zakovo sebevyjadreni. Proto byla realizovéna
snaha prozkoumat a piinést redlné informace o tom, jak ucitelé 1. stupné zékladni skoly
vnimaji komunikaci ve vyuce matematiky.

Svari¢ek, Sedova & Salamounova (2012) realizovali dlouhodoby a sofistikovany vy-
zkum, zaméreny pravé na komunikaci a ve skolni tfidé. Detailné se zabyvali povahou
ucitelskych otazek a nasledné zpétné vazby, jez ucitelé zakiim poskytuji, dale analyzova-
nim zmén v participaci zak( na vyukové komunikaci, k nimz doslo v dlsledku zapojeni
do projektu zaméfeného na implementaci principt dialogického vyucovani ve smyslu
realné prileZitosti zaka k zékovskym rozvitym promluvam (Sedova & Sedlacek, 2015).

Vyzkum ukazal, Ze se komunikace ve skolni tfidé dotyka nejen vzdélavacich obsahd,
ale podili se také na utvareni vztah(i mezi ucitelem a Zaky, jako je ndklonnost a respekt
¢i naopak antipatie a despekt. Tento vyzkum byl zéklad pro fadu projektd a vycha-
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zel z grantu Komunikace ve skolni tfidé, kde byly integrovany pfedméty humanitniho
charakteru (Cestina, obcanska vychova a déjepis), jez byly zaméreny na dialogi¢nost
ve vyucovani, a jak uvadi Tdma (2014) ve své piehledové studii i dalsi vyzkumy v letech
1990-2012 byly zaméfeny na 2. stupen zakladni $koly nebo na stfedni $koly (Tdma,
2014, s. 185-186). Proto ma nasledujici pfispévek za ukol zmapovat prostiedi 1. stup-
né zakladni skoly ve smyslu zjisténi pritomnosti zakovského dotazovéani v hodinach
matematiky a v soucinnosti také zjistit, jaké komunikacni vymény v hodindch mate-
matiky na 1. stupni zakladni $koly probihaji a ndsledné reflektovat redlnou pfitomnost
dialogické vyuky ve vyuce.

1 Dialogicka vyuka

Dialogicka vyuka je pfistup, v némz dochazi prostfednictvim komunikace a prace s ja-
zykem ke stimulaci uebni aktivity zak( (viz Sedova & Salamounova, 2016; Reznitskaya
& Gregory, 2013). Dialog je sledem komunikacnich vymén, jejichZ prostrednictvim
Ucastnici ziskavaji pInéjsi vnimani svéta a sebe navzéjem (Reznitskaya & Gregory, 2013).
Zakladem tohoto pfistupu je takova komunikace mezi ucitelem a zaky, kdy u zaka do-
minuji vyssi kognitivni procesy, zaci jsou angazovani ve vyuce a zaroven je jim doprana
citelna autonomie a zaci tedy mohou znaéné ovliviiovat déni béhem vyuky (Sedova
& Salamounova, 2016, s. 50). Dialogickou vyuku obecné charakterizuje Lehesvuori & Viiri
(2015) jako vyuku, v niz je redlna aktivni Ucast zdka a prace s jeho autentickymi mys-
lenkami a predstavami. U¢itel tim sméfuje k smysluplnéjsimu a hlubsimu uceni a také
podnécuje z4ky, aby vyjadrovali, formulovali a také zpochybrovali své myslenky. Prin-
cipem dialogické vyuky je interakce tcastnik( vyuky, a to ucitele a zaka. TGma (2016)
uvadi, ze dialogicky ramec pro zkoumani interakce (nejen ve tfidé) je doporucovén
a zdd se byt vhodny primarné diky podtextu spole¢ného utvareni vyznamu v interakci,
vzajemné reaktivity Ucastnikli a dynamického charakteru interakce (Tdma, 2016, s. 416).

Komunikace ve tiidé ale podléha komunikac¢nim strukturdm, které jsou z velké ¢asti
také fizeny legislativné, z ¢asti tradici, ale také pozadavky konkrétniho ucitele na chova-
ni zaka (Gavora, 2005). Na strukturu v komunikaci se zaméfil Mares$ (2016) a uvadi Jana
Prlchu, jako zakladatele tohoto pojmu. Vnima tento termin z pohledu aktérd a sméru
komunikace. RozliSuje ¢tyfi zakladni struktury a to: 1. jednosmérnou strukturu sméfu-
jici od ucitele k zakdim (bez pfitomnosti zpétné vazby); 2. dvousmérnou komunikaci
mezi ucitelem a jednotlivymi zaky, ale uz s pfitomnosti zpétné vazby; 3. dvousmér-
nou komunikaci mezi ucitelem a jednotlivymi Zaky a soucasné i mezi zéky navzajem;
4. dvousmérnou komunikaci,kazdého s kazdym"” (Mare$, 2016, s. 253). Komunikac-
ni vymény tedy spadaji do jednoho z vyse vytycenych typd komunikacnich struktur.
Na zakladé specifikace téchto komunikacnich vymén mizeme proniknout do struktury
vyukové komunikace a identifikovat prostor pro zakovské dotazovani a specifikovat tak
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komunikaéni sekvence'. Prostor pro zakovskou otdzku v dialogické vyuce je vyhranén.
V tradi¢nim vyucovani jak uvadi Gavora (2005), prevladaji otazky vyzaduijici nizsi kogni-
tivni procesy. Ucitelé vétsinou kladou uzaviené otazky. Asi 60 az 80 % vsech otazek je
uzavienych, zbytek tvoii otdzky oteviené a otazky zamérené na organizaci vyucovani
(nejsou zamérfeny na obsah vyuky). Pokud zak odpovida na otazku ucitele, dochazi
u néj k reakci ve Ctyrech fazich a to: percepce otazky (zachyceni sluchem); interpretace
otéazky (dava si ji do spojitosti se svou vlastni strukturou a podminkami komunikace);
vytvoreni substratu odpovédi; verbalizace odpovédi (Gavora, 2005). Pokud vime, jak
probihd zékova reakce na ucitelovu otdzku, je nasnadé ptat se, jaké podminky ma ucitel
vytvofit, aby dochézelo k prostoru pro zakovské otazky. Implementaci prvkd dialogické
vyuky musi ucitel opustit sled tradi¢nich komunika¢nich postupt a zacit v prvé radé:
Zménou typologie svych otdzek sméfovanych na zaka (opustit uzaviené otazky a klast
oteviené, nebot ty umi aktivizovat Zékovo mysleni). Zménit reakci na Zdkovy odpovédi -
ve smyslu rozvijeni a podnécovani k dalsimu dotazovani. Dale ucitel usiluje o otevienou
diskusi, ve které na sebe reaguje vice mluvcich a hlavnim cile je verbalizace nazord,
argumentd a vlastnich myslenek (Suchacek, 2016, s. 84).

2 Interakce ve vyuce

Interakci ve vyuce chapeme jako vzajemné plsobeni hlavnich aktérG vyuky a nasled-
né ovliviovani vsech ucastnikd vyuky - ucitele a zak(. Drive byla interakce ve vyuce
zkoumana cilené v kvantitativnich vyzkumech pomoci kategoridlnich systém s cilem
zachytit interakci ve tfidé. Tyto pfistupy byly ale nasledné kritizovany za neschopnost
zachytit kontext a redlnou podobu interakce. Pozdéji byla interakce ve tfidé zkoumana
pro objasnéni toho, jak interakce odrazi socialni struktury ve tfidé a také z lingvistické-
ho hlediska, jak vypada redlna podoba diskurzu. Literatura uvadi to, jak vypada redlna
podoba komunikacni interakce (Tlima, 2016, s. 179).

Interaktivni pfistup ucitele ve vyuce je typicky stfidanim mluvcich, pficemz nein-
teraktivni pfistup je zaloZzen na monologismu? — dominujiciho prvku ve vyuce, jimz
je ucitel. Suchacek (2016) interpretuje ¢lenéni Mortimera & Scota, (2003), ktefi rozdé-
luji komunikacni pfistupy na interaktivni — neinteraktivni, dialogicky — autoritativni.
Interaktivni pfistup ucitele ke komunikaci je typicky stfidanim mluvcich pti dialogu
(Suchacek, 2016, s. 83). Dlllezitost ucitele ve vyukové interakci s zédkem je podlozeno
tvrzenim, ze ucitelé maji nedostatek koherentniho teoretického zékladu pro praktické

' Mares (2016) vnima pojem komunikacni struktura jako synonymum slov komunikaéni sekvence ¢i vzorec
(Mares, 2012, s. 254)

2 Pro monologismus je klicovou jednotkou jednotlivec. Na jedince je nahlizeno pomoci kopula¢ni metafory,
z ¢ehoz vyplyvé chapéni interakce jako jednosmérného procesu. Jednoduseji feceno se zde predpoklada
pasivni role posluchace (Tiima, 2016, s. 186).
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¢innosti ucitelll ve vztahu k interakci celé tfidy, a to maze vést k napéti ve skolni tiidé,
ve kterém se hovor a poslech stavaji méné ucinné jako prostredek k uceni (Pratt, 2006).

Postaveni zéka v komunikaéni interakci ve své studii specifikuje Sedlacek, Sedova
(2015) a vytycuji faktory na strané Zaka, jez vyznamné ovliviuji prabéh vyukové ko-
munikace. Radi zde piedevs$im ochotu a pripravenost zaka? zapojit se do komunikace
ve tfidé, a také ale do konceptu angazovanosti fadi dimenzi receptivni a to ve smyslu
zdkova pozorného sledovani komunikace ve tfidé, vyhodnocuji informace a premysli
o tom, co bylo Fe¢eno (Sedlacek & Sedova, 2015, s. 87).

3 Metodologie

Z vyse zminénych dlvodl jsme se rozhodli prozkoumat realnou situaci pfitomnosti
komunika¢nich vymén v hodindch matematiky na 1. stupni zakladni $koly, a to po-
hledem uciteld prvniho stupné zakladni skoly. Protoze je interview postaveno na in-
terpersonalnim kontaktu, jeho Uspésnost zavisi na vytvoreni raportu* mezi vyzkumni-
kem a respondentem (Gavora, 2000, s. 110). S ucitelem jsme méli moznost mluvit pred
vyucovanou hodinou, a tim jsme navazali pratelsky vztah. Interview jsme realizovali
v mensim poctu skol a s uciteli bezprostiedné po hodiné matematiky. Pro interview
jsme zvolili otazky oteviené a polooteviené. Polostrukturované interview ndm dalo
prostor pro implementaci doplnkovych otazek v prabéhu realizace interview. Data
jsme sbirali v prdbéhu prvniho pololeti roku 2016/2017, pficemz sbér dat zahrnoval
i pozorovani v hodindch matematiky a bezprostiedné po nich bylo interview reali-
zovano. V tomto pfispévku implicitné prezentujeme ale jen rozhovory s uciteli, takze
chceme zduraznit, Ze zde neni zavislost mezi pozorovanim ve vyucovacich hodinach
arozhovorem s uciteli. Vzorek tvorilo 10 ucitell 1. stupné zékladni skoly na péti riznych
skolach?® a tito ucitelé ve svych tfidach ucili podstatnou ¢ast predmétd. Z téchto péti
skol byly 4 skoly méstské a jedna $kola byla vesnickd. Musime zduraznit, Ze se jednalo
ve Ctyfech pfipadech o $koly s vSestrannym zamérfenim, a to s transmisivni strategii
vyuky, a jedna 3kola z celého vzorku byla orientovana na alternativni strategii vyu-
ky. S védomim, Ze tym brnénskych vyzkumnik(i se zaméfuje na analyzu komunikace
ve Skolni tfidé prostfednictvim hloubkovych rozhovori s uciteli pfimého pozorovéni
vyuky cilené na 2. stupné zakladni skoly, jsme zvolili podobny zptsob vyzkumného
Setfeni, pfi¢emz nds smérodatné zajima 1. stupen zakladni $koly.

3 Autofi ochotu a pfipravenost komunikovat specifikuji jako to, Ze Zaci hlasité hovori, ostatni jim naslouchaji.
4 Gavora (2000) specifikuje Raport jako navézani pratelského vztahu a pozitivni atmosféry
5 Vzdy se jednalo o ucitele 4. a nebo 5., tfidy, kdy byl vzdy tfidnim ucitelem dané tfidy.
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3.1 Metody sbéru a analyzy dat

Interview s uciteli

Interview je metoda sbéru dat a jde primarné o dotazovani se respondenti prostrednic-
tvim otevrenych nebo polootevienych otazek a cilem je analyzovat odpovédi na otazky.
Pripravili jsme si osnovu otazek k rozhovoru, pficemz poradi otdzek neni neménné,
coz zajistuje vyzkumnikovi jistou flexibilitu. Vidime pozitivum v tom, Ze ucitelé mohou
vyjadfit subjektivni ndzory na problém, vyjasnit si pfipadna nedorozuméni v priibéhu
interview a umoznuje jit vice do hloubky problému.

Uvodni rozhovor jsme realizovali s u¢itelem bezprostfedné po odu¢ené hodiné
matematiky, pficemz v ivodu kazdého rozhovoru jsme uciteli zdraznili, aby pti odpo-
védich na otdzky vnimal svou vyuku komplexné. Nasim motivem bylo vytvofit ¢i zma-
povat pohled ucitelli 1. stupné zékladni skoly na postaveni zakovské otazky ve vyuce
a celkové zjistit, jaky pohled ma ucitel na dulezitost zdkovského dotazovani.

Analyza udajl probéhla prostfednictvim tematického kédovani. Transformace ziska-
nych Udajd do podoby vysledkd probéhla prostiednictvim popisu kédU, které byly
zvoleny na zékladé otazek, jez jsme vybrali k rozhovoru. S kazdym s respondent pro-
béhl jeden polo-strukturovany hloubkovy rozhovor, ktery byl zaméren na jeho pohled
na komunikaci v hodindch matematiky a implicitné na komunikaéni vymény mezi uci-
telem a Zdkem. Druhd ¢ast rozhovoru byla zaméfena na nahlizeni ucitele na Zakovskou
otazku a zdkovské dotazovani v hodinach matematiky. Zdmérné jsme otazky fakto-
grafického charakteru zafadili az na konec rozhovoru, pficemz nasim cilem bylo, aby
nebyl vyzkumnik ovlivnén poctem let praxe respondenta. Byli jsme si ale jisti, Ze zadny

z respondentUd neni zacinajici ucitel. K realizaci rozhovoru jsme pouzili konceptudlini

ramec, na zakladé kterého jsme rozhovor realizovali, a ndsledné skupinu otazek, jez

byly jaddrem v rozhovoru. Ukézalo se ale, ze zvolené otazky pedagogy vedly k uzavre-
nym odpovédim a nemotivovaly je k tomu, aby se hloubéji zamyslely nad problémem.

Proto jsme béhem tohoto rozhovoru uciteli kladli otdzky déle intuitivné tak, jak plynul

rozhovor, a zaznamenavaly jsme otazky a odpovédi, které probudily u ucitele touhu

vyjadrit nebo popsat komunikaci v jejich tfidé k postaveni otdzky ve vyuce matematiky.

Redlné rozhovory, jez byly pouzity do naseho vyzkumu, jsme realizovali se zvolenou
vzorku 10 ucitelQ. Zvolili jsme pét otazek, jez byly predptipravené, a zaclenili bychom
je do dvou oblasti:

1. Uciteldv pohled na komunikaci ve tfidé, ve kterém byly otazky typu: Kdo ve vasi
hodiné matematiky klade otdzky? Vybavite si, jaké otazky Zaci kladou? Vybavite si,
jaké komunikacni interakce v hodiné matematiky probihaji?

2. Zakovska otazka ve vyuce. Do této oblasti jsme zafadili otazky jako: Pro¢ Zaci kladou
otazky? Vybavite si, jaké otazky zaci kladou?
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Kompletni scéndr otdzek obsahoval 5 otdzek, pficemz pfi samotném rozhovoru jsme
vytycené otazky ¢aste¢né pozménili a doplnili otdzkami, jez byly vztahovany k tématu
a napomohly ndm kontextualné obohatit interview. Zbyvajici rozhovory jsme nasledné
realizovali pribézné po néslechu v hodiné matematiky nebo na schiizkach s uciteli.
Oblasti jsme zachovali a rozhovory jsme opét realizovali na zakladé vytycenych otdzek,
pficemz jsme opét modifikovali a doplrovali otdzky s cilem proniknout do hloubky
problému, ale zachovat vytycené oblasti.

Jednotlivé rozhovory trvaly v priméru 15 minut a probihaly v klidném prostiedi volné
tridy, jez byla k dispozici, nebo na smluveném misté po vyucovani. Cilem bylo vytvorit
pro rozhovor takové podminky, abychom ziskali relevantni data k nasi problematice, ale
také dodrzet platnost a pravdivost vyzkumného Setieni. Pro pfesnost nasich vysledku
je nezbytné nutné dodrzet postup kvalitativni analyzy krok za krokem, ,jako by stavét
argument za argumentem®” Svafi¢ek & Sedova, 2014, s. 31). Svaricek & Sedova dale
uvadéji nutnost transformace procesu mysleni z pohledu,jak mGzeme realitu poznat”
na pohled jak mGzeme skute¢nost interpretovat” Svafi¢ek & Sedova, 2014, 5. 31). Jsme
tedy vedeni k tomu vytvofit kontextudlni kategorie, jeZz budou prezentovat subjektivni
vyjadreni uciteld. Jejich prostfednictvim nich my budeme moci objektivné interpretovat
ziskana data.

Davéryhodnost vyzkumného Setieni a autenticita vyzkumnych dat je zajistovana
a stvrzena pfimymi citacemi Ucastnik( vyzkumu a jejich neménnou formou. Nesmir-
né dulezité je pro divéryhodnost vysledk( jak uvadi Svaficek & Sedova zajistit, aby
vyzkumnika neovlivnil vztah, jez na zakladé hloubkového rozhovoru, mize byt pin
dlvéry a nékdy i pratelstvi. Déle také védomi toho, ze badatel ma ten Ukol interpretovat
vice pohled(i oslovenych ucastniki daného vyzkumného $etfeni (Svaficek & Sedova,
2014, s.33)

Prenositelnost v nasem vyzkumu zajistujeme vytycenim podrobného popisu po-
stupu a tedy zdokumentovéni kazdého naseho kroku. Vyty¢ili jsme si kvalitativni design
vyzkumu, jez je zalozen na polo-strukturovanych rozhovorech s uciteli 1. stupné zaklad-
ni skoly. Z Sirokého spektra otazek jsme vyselektovaly ty, jez se primarné a implicitné
vztahuji k nasemu vyzkumnému zdméru. A to zjisténi: 1) jaké komunikacni sekvence si
ucitel vybavuje v rozhovoru? 2) Jaky pohled maji ucitelé prvniho stupné zakladni skoly
na zakovskou otazku ve vyuce matematiky?

Limity naseho vyzkumu shledavame ve zjisténi, ze vysledky mohou byt platné jen
na prostredi, ve kterém jsme sbirali nase data a to proto, Ze se jedna o silné subjektivni
nazory ucitell a to uciteld matematiky.

Spolehlivost naseho vyzkumu, tedy systém kdédovani, jsme se pokusili zajistit
opétovnym kdédovanim, ke kterému jsme se znovu vrétili po prvnim kédovani vsech
replik respondentt. Mizeme konstatovat, Ze nedoslo k vyznamné odlisnym zméndm
v kédech.
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4 Postup zpracovani dat

Rozhovory jsme nahravali na diktafon a nasledné jsme je pfepisovali do prehlednych
tabulek pro Ucely otevieného kédovani. Text jsme rozdélili na vyznamové ¢asti a ke ka-
zdé ¢asti jsme prifadili kod. Kédy mély podobu slov nebo slovnich spojeni, a kazdému
vétnému ¢&i slovnimu segmentu byl specificky vybran pfiznaény kéd. Jak uvadi Svaficek
& Sedova (2014, s. 85) jsou kody nélepky pro rizné Gseky datového materialu. Na za-
kladé toho je nutné se odpoutat od kladené otazky a kédovat odpovédi ucitele tak,
aby kod byl pfiznacny.

Transkripce rozhovort

Rozhovory jsme precizné prepisovali do textového dokumentu a na zdkladé selekce
na segmenty jsme se pokusili kddovat ziskané interview. Pfi zpracovéavani realizova-
nych rozhovor( jsme dospéli k zajimavému zavéru a to, ze i jasné formulovanou otazku
muze kazdy pojmout svym vlastnim specifickym zplsobem a proto se i odpovéd mUze
diametrélné lisit.

Uvedme pfiklad

Ucitelka Petra:

Otdzka: Proc¢ se Zdci ptaji?

Odpovéd: Zdsadné se neptaji na to, co maji!

Ucitelka Jana:

Otdzka: Proc¢ se Zdci ptaji?

Odpovéd: Obecné se potiebuji na néco zeptat a néco se dozvédét.

Interpretace téchto dvou ucitelu je specificky odlisna ve svém zakladé, pricemz kazdy
z ucitell byl obezndmen s tim, Ze se jedna o pfitomnost zakovské otazky ve vyuce. Je
zfejmé, Ze ucitelé maji s zakovskou otazkou zésadné odlisné zkusenosti a v tom se odrazi
i podpora zdkovského dotazovani.

5 Interpretace vysledki vyzkumu a porovnani vysledka
s odbornou literaturou

Vysledky, které jsme zjistili, bychom mohli prezentovat nasledujicim zpisobem.

UcitelGv pohled na komunikaci ve tiidé jsme zjistovali z deseti interview, které
jsme rozdélili do dvou ¢&asti. Jedna ¢ast se zaméfuje na komunikacni vymény v hodinach
matematiky z pohled( ucitele a druha ¢ast se prioritné zaméila na postaveni zakovské
otazky ve vyuce opét z pohledu ucitele. Zde uvadime nase zjisténi:
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Ucitelé se ve viech pripadech shodli, Ze v hodinach matematiky kladou otazky
vétsinou oni. Pfi odpovédi na otazku dokazali specifikovat, o jaké otazky ucitele jde.
Tabulka ¢. 1 prezentuje vysledky.

Tab. 1
Identifikace typu otazky kladené ucitelem

Typ otazky !’oEet uEit.eIﬁ, kte’fi
pojmenovali typ otazky
1. | Névodné otdzky, které maji funkci vést zaka k vyreseni problému 4
2. | Zjistujici porozuméni ucivu. 1
3. | Problematické, uvozené néjakym zajmenem: Proc, k cemu? 1
4. | Otevfené otdzky, obecné. 2
5. | Netykajici se vyuky, prikazové, direktivni: Co déas? Je zde podtdn toho, co po ditéti chce. 2

Na zdkladé zjisténych dat Ize Fici, Ze ucitelé se shoduji na tom, Zze ocekdvaji ve vyuce
zékovu otadzku, podporuji v dotazovani, ale Zak se nezeptd. Ucitelé se v 6 pfipadech
shodli, Ze bez otazek by nesla vyuka. Ucitelé shleddvaji vyznamnou rozdilnost v tom,
kdyz se déti ptaji jeden druhého, nebo se dotazuji ucitele. Ucitelé se v péti ptipadech

z deseti shodli na tom, Ze u déti je obava z dotazovani zplisobena strachem z negativni

klasifikace. Jeden z deseti ucitell uvedl, Ze se Zaci neptaji proto, Ze neumi zformulovat

otédzku. Jeden ucitel vnima to, Ze se ucitel ptd jako zvyk, a chybéjici Zdkovu otézku jako
neschopnost déti tazat se. Z realizovanych rozhovor( je ziejmé, ze se ucitelé primarné
chtéli spise vyjadfit k tomu, proc se jejich Zaci neptaji. Pokud kladou otazky Zaci je to
jenom tehdy, kdy je k tomu ucitel vyzve.

Obecné mizeme ze zjisténych fici, Zze ucitelé konstatuji, ze:

1. Bez otdzek by nebylo mozné ucit.

2. Ocekavaji zékovu otazku, podporuji v dotazovani, ale Zak se nezepta.

3. Shleddvaji zadsadni rozdilnost v tom, kdyZ se déti ptaji jeden druhého, nebo se do-
tazuji ucitele a to v tom kontextu, Ze zakovy otdzky sméfované jinému zakovy se
netykaji obsahu vyuky.

4. Obava z dotazovani zplsobena strachem z negativni klasifikace.

5. Jeden z deseti uciteld uvedl, Ze se Zaci neptaji proto, ze neumi zformulovat otazku.
A jeden ucitel vnima to, Ze se ucitel pt3, jako zvyk.

Do oblasti Zakovska otazka ve vyuce jsme zafadili otazky: Pro¢ Zaci kladou otazky?
Vybavite si, jaké otazky zaci kladou? Obecné se ucitelé shodli na tom, ze Z4ci kladou
otazky proto, ze potiebuji néjakou chybéjici informaci anebo potfebuji dovoleni ucitele,
viz Tab. 2.
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Tab. 2
Identifikace typu otazky kladené zakem

o ~ !’oéet uEit.eIﬁ, :
ktefi pojmenovali typ otazky
1. | Otdzky na pochopeni uciva 6
2. | Otdzky mimo obsah vyuky 2
3. | Otdzky na pouziti: WG, piti, kapesnik{ 2
4. | Ktématu organizacni 2

Odborna literatura (Mare$, Kfivohlavy, 1995; Sedova, Svaficek & Salamounové, 2014) se
shoduje na tom, Ze ve vyucovaci hodiné se ve velké vétsiné obévuji uzaviené otazky
ucitele, jez pro nase ucely mizeme specificky definované jako uzaviené otazky nizsi
kognitivni ndroc¢nosti.V tomto tvrzeni se vysledky naseho vyukumu lisi, nebot respon-
denti vyzkumu uvadéji, ze se snazi v hodinach matematiky uzivat otdkzky oteviené, jez
mohou pomoci zakovi najit postup pro feseni problém.

Interakci ve vyuce jsme mapovali u¢itelovym pohledem na komunikaci ve ttidé,
ve kterém byly tyto otazky: Kdo ve vasi hodiné matematiky klade otazky? Vybavite si,
jaké otazky zaci kladou? V této oblasti, na zakladé odborné literatury mizeme konsta-
tovat, Ze z pohledu ucitele se v hodiné objevuji obousmérné komunika¢ni vymény a to
usuzujeme z toho, Ze ucitelé specifikovali nejcastéji své otazky ve vyuce jako ndvodné
a to jak pfi procvi¢ovani, opakovani se tfidou, zkouseni a nebo vykladu s otazkami.
Pro tuto specifikaci nam byl ndpomocen vyzkum Sedové, Svafi¢ek & Salamounova,
2014, s 51).

Zakovska otazka ve vyuce

Do této oblasti jsme zaradili otazky jako: Pro¢ Zaci kladou otazky? Vybavite si, jaké otazky
zaci kladou? Na zakladé naseho zjisténi musime konstatovat, Ze ucitelé, ktefi se tcastnili
naseho vyzkumu tvrdi, Ze nejcastéjsi otazky, které déti kladou, jsou otazky vztahujici se
k obsahu vyuky. Ve svém vyzkumu Havigerova, Smetanova, Budesova & Haviger (2013)
uvadeéji, ze nejvétsi procento zakovskych otdzek z pedagogické typologie je typ otazek,
které se vztahuji k tématu hodiny a jsou vécné.

Zavér

Hlavnim cilem této studie bylo analyzovat Zakovské otazky ve vyuce matematiky z po-
hledu ucitell 1. stupné zakladni $koly. Autofi, ktefi se zabyvaji dialogickou vyukou
(Lee, 2016; Lehesvuori & Viiri, 2015; Sedova & Sedlacek, 2015), pisi, ze zapojenim zaka
do procesu vyuky a tedy jeho iniciovanymi komunika¢nimi vyménami dochazi k aktivaci
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vyssich kognitivnich procesu. To vede zaky k tomu, aby se vyjadiovali, formulovali a také
zpochybrnovali své myslenky a cilené tak prohlubovali na zdkladé zvidavych otézek své
védeéni. Nasim zdmérem bylo zmapovat situaci pfitomnosti zdkovské otazky ve vyuce
na 1. stupni zakladni $koly a nahlédnout do komunikace ve tfidé z pohledu ucitele
matematiky 1. stupné zakladni Skoly. Vyzkum ukazal, Ze osloveni ucitelé maji snahu
podporovat zéky v kladeni otazek a jsou pfipraveni je podnécovat v jejich dotazovani.
Zaroven ale konstatuji, ze zaci se neptaji. Za nejsilnéjsi argument mizeme povazovat
to, jak uvadi pét uciteld z deseti, Ze obava z dotazovani je zplUsobena strachem z ne-
gativni klasifikace.

Druhd oblast naseho zkoumani byla zaméfena na to, jaké otazky zakd jsou v hodi-
nach matematiky nejcastéji. Ucitelé se v Sesti pfipadech z deseti shodli na typu otazky,
jez zjistuje pochopeni uciva Zdkem a dale se v hodiné vyskytuji otdzky mimo obsah
vyuky, k tématu organizacni a otazky k pouziti toalety a kapesnikl. Na téchto otazkach
se shodné setkali dva z deseti uciteld.

Zavérem muzeme konstatovat, Ze vétsina z oslovenych ucitelt si na zékladé naseho
zkoumani uvédomila, Ze se jejich zaci neptaji. Rozhodli se zaméfit na otézky svych zakd
a zadali nas, jaké ¢innosti by bylo vhodné implementovat do vyuky, aby se Zaci vice
ptali a probudili v détech zdjem o probiranou latku.

Predkladana studie ale ma také své limity, které spatfujeme ve specifikaci na oblast
matematiky na 1. stupni zdkladni $koly. Pokud mame prioritu podporovat zaky v jejich
dotazovani je nutné, zdsadné zménit postaveni ucitele, z pozice garanta pravdy, na po-
zici facilitatora ¢innosti ve vyuce (Hejny & Kufina, 2010). Pficemz dialogické vyucovani
jak uvadi Nystrand et al. (in Sedova & Salamounova, 2016, s. 50) je zaloZeno na auten-
tickych, otevienych otadzkach ucitele, na néz neni pfedem dana odpovéd'a které sméfuji
k identifikaci vlastnich myslenek, nazord a postoju zaka.
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Edukace v materské skole
v perspektivé rodic¢u vysokoskolaku

Jana Majercikova, Anna Rebendova

Abstrakt

Predkladanda empiricka studie chce prozkoumat, jak se v predskolni edukaci projevuji
rodice s vysokoskolskym vzdélanim. Jeji cilem je rovnéz ptispét k objasnéni vyznamu
predskolni edukace pro dité pred nastupem do zdkladniho vzdélavani, pravé z hlediska
rodicl a jejich zkusenosti s matefskou Skolou. Teoreticky ramec problematiky je posta-
ven na tezi, Ze nejvyssi dosazené vzdélani rodicu je dulezitym prediktorem jejich postojd
k vzdélavani svych déti a akceptaci skoly jako instituce. Studie je soucdsti rozsahlejsiho
vyzkumného zaméru zalozeném na koncepci ptipadové studie o univerzitni materské
skole.V jejim rdmci byly data sbirdna z nékolika zdroju (ucitelé, rodice, ¢clenové rady
Skoly, studenti na praxi) a prostfednictvim nékolika vyzkumnych metod. Pro potieby
této studie se pracovalo predevsim s Uidaji ziskanymi ze 44 dotaznik( administrovanych
rodi¢lim, z 5 polostrukturovanych interview s témito rodici, 3 polostrukturovanych in-
terview s ucitelkami a parcialné z obsahové analyzy 10 zapist z rodi¢ovskych schlizek.
Z vysledkd vyplyva, Ze rodice s vysokoskolskym vzdélanim vnimaji relevantni vliv insti-
tucionalni predskolni edukace na dité, pfipisuji ji dalezitost a vidi v ni vychodisko pro
zvladani narokd zakladni skoly. Kladou na matefskou skolu jasné pozadavky, zaroven
reflektuji ndro¢nost prace jeji ucitelt, dlvéruji jim a jsou pozitivné naklonéni k promy-
Slené spolupraci obou stran.

Klicova slova: vzdélani, predskolni vzdélavani, rodic.
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Uvod

Predskolni edukace je dnes intenzivnéji pertraktovana v roviné teoretické a empirické,
v jejim rdmci se rozviji predskolni pedagogika a jeji vyzkum i v roviné praktické, kde
se zivé diskutuji otdzky zaméreni, personalniho zabezpeceni, hodnoceni, organizace
a jinych aspektd kazdodenniho provozu riznych typa predskolnich zafizeni.' Diskuse
probihaji na narodni i mezindrodni Urovni, tu pfedevsim v agendé OECD. Tu se vy-
zdvihuji predevsim ekonomické a socialné-kompenzacni benefity predskolni edukace
(Kasc¢ak, Betakova, 2014). V studii nabizime pojednani o tom, jak se v téchto otazkach
objevuji rodice.

Vyznam, ktery predskolni edukace ma v kontextu celozivotniho vzdélavani v sou-
¢asnosti umocriuje i fakt, Ze na politické trovni se pribézné fesi povinnost predskolniho
vzdélavani rok pred nastupem do zakladni $koly.? Diskutuji se i dal3i otazky pfedskolni
edukace v MS - nedostatek mist pro pfijimani novych dét#, edukace déti mladsich 3 let,
vysoké procento prvnich odklad(i povinné skolni dochazky ¢i stfedoskolska versus vyso-
koskolska kvalifikace ucitelek a ucitelti MS (Majercikova, Ko¢varova, 2015). Rodi¢ovska
komunita je pevné spojena s béZnym dénim v matefskych Skolach, na zadném jiném
stupni vzdélavani uz rodi¢e nemaji ke $kole tak blizko. Pfedlozené problémy vznikaji
za jejich vyznamné spoluucasti a rodi¢e maji co pfi jejich feSeni nabidnout.

Domnivame se, Ze to, co v3ak spojuje viechny aspekty souc¢asné predskolni edukace
z pohledu rodicq, je pravé jejich pristup a vyznam, ktery pfipisuji této instituci v case,
kdy je to pro né aktualni. Historicky saha potieba rodicu tykajici se institucionalni péce
a posléze i edukace pro své déti pred nastupem na povinnou skolni dochazku témér
dvé sté let dozadu, k industrializaci, kterd zapojila do pracovniho procesu ve vyznamné
mife i matky. Dilezitost edukace je pro rodice tedy dodnes nezpochybnitelng, stéle je
vétsina z nich zainteresovana v zaméstnani a potiebuje v tomto case zabezpecit své
potomky. V soucasnosti je ale jejich rodicovstvi a vztah k pfedskolni edukaci podminén
takovym politickym, ekonomickym a kulturnim spole¢enskym kontextem, ktery jej
posouva k jeji vétsi akceptaci a dllezitosti. V nasledujicim textu se snazime objasnit,
jak tyto okolnosti interpretuji rodice s vysokoskolskym vzdélanim.

'V poslednich letech je to napfiklad monotematické ¢islo Pedagogické orientace (2014) vénované predskolni
pedagogice, rovnéz monotematické ¢islo v casopise Orbis scholae (2017).

2V dobé finalizace textu byla parlamentem schvalend novela $kolského zakona soucasti, které bylo i zavedeni
povinného posledniho roku pfedskolniho vzdélavani pred zahdjenim povinné skolni dochazky vetovana
prezidentem republiky. Doporuceno bylo novelu pfepracovat.

3 Podle nasich aktuélnich informaci je to na druhé strané,boj o dité” v mensich sidlech, na venkové s malymi

mladsi tii let.
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1 Pojmova a teoreticka vychodiska

Byt rodicem dnes uz neni pfirozenym zivotnim udélem. Rodicovstvi je volbou, kterou
si vybirdme, je socidlni roli, kterou v rGizné kvalité dobrovolné naplfiujeme. Socioeko-
nomicky status rodicu je jednou z determinant, ktera vyznamné urcuje jeho charakter.

Dnesni rodice si kladou nelehké cile. Prvnim je Uspéch svych déti ve skole, v Zivoté,
pozdéji v zaméstnani. Tim druhym je osobni rozvoj ditéte, jeho seberealizace, konstruk-
ce jeho identity tak, aby vyrostlo v autentické, nezavislé a autonomni individuum, které
bude Zit v harmonii se sebou samym a se svétem a bude schopno dobre vyuZit své
skryté zdroje (Dudovd, Vohlidalova, 2005). NapInéni obou cilli vyzaduje jistou synergii
se skolou a hodnotovou symbidzu se vzdélavanim, které poskytuje. Rodice, kterym
zaleZi na tom, aby jejich dité bylo ve Skole Uspésné, vysoko ocenuji vyznam vzdélani
pro své dité. Vime, Ze jsou to Castéji ti, ktefi vzdélani sami maji.

Vychazime ze zakladni teze, ze vyse dosazeného vzdélani rodi¢l se vyznamné pro-
mita do toho, jak rodice dohlizeji a participuji na rozvijeni vzdélavaci kariéry svych
déti, jak se Skolou spolupracuji. Tato socioekonomicka podminénost podpory ditéte
ve vzdélavani se podili na jeho Skolni Gspésnosti a prosperité.*

V druhé poloviné minulého stoleti se uskute¢nilo mnozstvi vyzkum{, které se sna-
zili odpovédét na otézky, zda a jak predikuje skute¢nost, do jaké rodiny se dité narodi
jeho sociélni osud. Zfejmé nejvyznamnéji, ve smyslu nejcastéjsiho vyuzivani, byl tento
koncept vysvétlen P. Bourdieuem (2002) a jeho teorii socidlni a kulturni reprodukce.
Existuje obecnéjsi shoda, ze kulturni, socidlni a ekonomicky kapital jsou potenciality
rodinného prostredi, které ditéti mohou vyznamné pomoci a prispét k jeho prospivani
i ve skole. Zjednodusené mlizeme vyjadfit, Ze mira kapitald rodiny (socidlniho, kultur-
niho, ekonomického, lingvistického apod.), které jsou ditéti k dispozici, pfimo umérné
stoupa se zvysujicim se vzdélanim rodicu.

Cesty do skoly u potomkd vzdélanych rodict jsou tedy lépe vydlazdény a déti, které
po nich prochdzeji, jsou zvyhodnény. Uz jenom tim, Ze byli od utlého détstvi uvadéni
do kultury, ve které vyrastali i jejich ucitelé (Keller, Tvrdy, 2008), o rodicich nemluvé.
To, co potvrzuji na Urovni zakladniho vzdélavani napfiklad méreni PISA, a to je vysoka
korelace Uspésnosti zaku a jejich rodinného zadzemi (napfiklad Sekundarni analyza,
2012), nebo prace Katriaka (2004) ¢i Vojtiskové (2010) do jisté miry diskutuje material
Starting Strong Il (2012) u déti v pfedskolnim véku. Sumarizuje, kromé jiného, vyzkum-

4V pedagogice jsou kontexty socidlni podminénosti skolni ispésnosti spojovana predevsim se zndmymi jmény,
jako je P.Bordieu, L. S. Vygotskij, B. Bernstein, J. Coleman. Uz L. S. Vygotskij podtrhoval fakt, Ze vyvoj psychiky
ditéte je vyrazné socialné a kulturné podminény. Je zndmo, ze pro B. Bernsteina byl zakladnim nastrojem
socializace jazyk. J. Colemana zndme jako autora zpravy pro americky kongres, ve které analyzuje pficiny
vzdélavacich nerovnosti v USA. Na zakladé svého vyzkumu ukézal, ze rodina a zazemi, které pro dité vytvari,
je zasadni determinantou jeho vzdélavacich vysledka a stejné jeho dalsi profesni kariéry (Rabusicova 1995,
s. 14). Prispévky k diskusi o tom, jak je toto téma empiricky argumentovéno najdeme napf. u J. Priichu (2009),
K. Sedové (2004), M. Dopitu (2007), L. Bombu, Zemancikové (2011), T. Katriidka (2003, 2004) atd.
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né podklady, podle kterych jsou rodi¢e s omezenym vzdélanim a nizkym socialnim
statusem méné schopni podporovat $kolu a zapdjet své predskolni déti do ucebnich
aktivit (Ermisch, 2008; Feinstein a kol., 2007, 2008).

Otazky vztahu rodi¢l k vzdélavéani svych déti na hranici predskolnia primarni edu-
kace zkoumala A. Lareau (1987, in Kascak, Betdkova, 2014). Podle autorky rodice ze
strednich vrstev:

- komunikovali vice o akademickych zalezitostech skoly, vedli méné formdalni dialog;
— disponovali hlubokymi informace o $kole a ditéti v ném;

- znali reputaci uciteld, vykonovou Uroven spoluzakd;

- pUsobeni skoly monitorovali, kontrolovali a intervenovali do ni.

Dale Lareau (2003, in Kasc¢ak, Betakova, 2014) charakterizovala participaci stfedosta-
vovskych rodicu jakou,soustfedénu kultivaci” zalozenou na participaci ditéte na orga-
nizovanych volnocasovych aktivitdch, angazovanosti rodicl v zivoté skoly ditéte a roz-
hovorech rodice s ditétem. Velmi podobné byla ve vysledcich vystavéna i architektura
naseho vyzkumného 3etreni.

Méme tedy fadu dlivodli se domnivat, Ze mechanizmus pfenosu vzdélani rodicl
do podpory edukace jejich déti je mozné uplatnit i pred nastupem do zakladni sko-
ly. Zda se vsak, Ze doposud z této diskuse vypadla vyzkumna argumentace zalozena
na sledovéni predskolni edukace v nasich podminkach. Jisty obraz ndm muze poskyt-
nout vyzkum situovany do, ndm pomeérné blizkého prostiedi, slovenské mateiské skoly
(Kascak, Betakova, 2014). | kdyz implicitné, vyplyva z ného, Ze sofistikovanéjsi podpora
rozvoje ditéte uz v materské skole je ziejma u rodicud s vysokoskolskym vzdélanim.

2 Metodologie vyzkumu

Vyzkumné Setieni, kterého vysledky v studii analyzujeme, je soucasti vétsiho vyzkum-
ného zdméru, kterého cilem bylo zachytit jedine¢nost jedné z univerzitnich matefskych
$kol (dale UMS). Specifika zkoumané mateiské $koly souviseli s jeji pozici v akademic-
kém prostfedi a zaroven v prostoru predskolni edukace. Skola byla, kromé jiného, od-
li3nd i tim, Ze rodice déti této skoly, méli vesmés vysokoskolské vzdélani. Pro deskripci
a porozuméni déni v této matefské skole byla vyuZita koncepce jednopfipadové studie,
ktera v sobé integrovala kvalitativni a i kvantitativni vyzkumnou orientaci.

2.1 Cile vyzkumu

Prostfednictvim jednoptipadové studie, kterd ma potencial ,zachytit slozitost pfipadu
a popsat vztahy v jejich celistvosti” (Hendl, 2005, s. 104), jsme hledali odpovéd na otaz-
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ku, jak mozno popsat a charakterizovat zvolenou univerzitni matefskou 3kolu, jaké
faktory, subjekty, mechanizmy nejvice determinuiji jeji fungovani.

V rédmci analyzy mnozstva ziskanych empirickych dat o UMS se vynareli a postupné
etablovali tfi hlavni dimenze jejiho fungovani, vznikajici vlivem jistych faktorG. Tyto
identifikované dimenze nabidli jakousi skicu zkoumané skoly, poskytli nam zakladni
interpretacni rémec. Jednou z dimenzi byla pravé oblast vztah( s rodici — vznikajici
v agendé spoluprace a komunikace s rodici déti - vétSinou akademiky a studenty zfi-
zujici univerzity. Mezi jinymi se tedy ukazalo, Ze jsou to pravé vysokoskolsky vzdélani
rodice, ktefi vyznamné determinuji déni a charakter zkoumané skoly. Ti se stali pred-
métem naseho zéjmu v predkladané studii.

Pro potfeby tohoto textu bylo proto nasim vyzkumnym cilem zjistit:

+ jak se ve Skole vysokoskolsky vzdélani rodice projevuiji;
+ jaky vyznam pfipisuji tito rodice pfedskolni edukaci.

2.2 Vyzkumné metody a zpracovani ziskanych dat

V hlavnim vyzkumu byly data sbirany prostfednictvim nékolika vyzkumnych metod.
Vedle obsahové analyzy ufednich, pedagogickych a jinych dokumentd spojenych
s fungovanim skoly to byli interview s reditelem a s ucitelkami skoly, s rodici, studenty
na praxi a s ¢leny rady $kolni pravnické osoby UMS, dotaznik administrovany rodi¢(im,
dotaznik administrovany ucitelim a nestrukturované pozorovani v této skole.

Pro naplnéni cil(l této studie se pracovalo s pfedevsim s Udaji ziskanymi ze 44 dotaz-
nikd od rodic¢l a 5 polostrukturovanych interview s témito rodici, 3 polostrukturovanych
interview s ucitelkami, parcialné z obsahové analyzy 10 zapisu z rodicovskych schlzek.

Struktura tematickych okruhd do interview byla u vSech zapojenych participant(
podobna. Zajimali nés ndzory na vyhody a omezeni skoly, na jeji vybaveni, materialni
a personalni zazemi. Chtéli jsme rovnéz zjistit, jaké jsou zkusenosti s klimatem a déni
v ni z hlediska edukace, praxi student(, vztah(i mezi pracovniky skoly apod. Sbirali
jsme i data tykajici se spoluprace lidi ve skole navzajem, nasledné s rodici, radou a zfi-
zovatelem obecné, chtéli jsme se dozvédét néco o specifikdch déti v zkoumané skole.

Ziskané dokumenty a prepis interview jsme zpracovavali klasickou technikou ote-
vieného kédovani. Standardné jsme je priibézné analyzovali a zaznamendavali kody,
které se v nich vynareli. Nasledné jsme je seskupovali do konceptl a kategorii a ty se
pokouseli interpretovat.

Kvantitativni vyzkumna orientace byla v pfipadové studii reprezentovéna aplikaci
dvou dotaznik{l. Jeden z nich jsme vyuzili i v pfipadé komunikace s komunitou rodicd
Skoly. Na tento ucel jsme vytvofili vyzkumny nastroj a administrovali jsme ho rodi¢iim
elektronickou formou. Dotaznik byl sloZzen predevsim ze skélovanych polozek (53 skal),
obsahoval i 5 otevienych a 3 uzaviené otdzky. Tematicky mél pokryt ndzorové pole
rodi¢li na fungovani zkoumané skoly odvijejici se od jejich zkusenosti se skolou a na-
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zorG na vyznam vychovy a vzdélavani déti v predskolnim véku. Ddvody volby skoly,
zkusenosti s jinou skolou svého druhu, spolupréce s rodici, roven vychovné vzdélavaci
¢innosti, zpétna vazba ditéte na skolu, ndzory na ¢innost studentd na praxi apod. tvofili
jeho obsahovou strukturu. Dotazniky byly ze strany rodi¢( vyplnény velmi odpovédné
i v 5 otevienych otdzkach jsme zaznamenali zajimavé a obsahlé vypovédi. Data byly
zpracovany na urovni deskriptivni i vztahové statistiky, vzorek byl vsak maly na pro-
kazani zavislosti, které by byly pro nase cile zajimavé. Reliabilita dotazniku mérena
Cronbachovym koefcientem alfa byla vysokd - 0,95 bodu, co v3ak na druhé strané
indikovalo snizenou validitu dotazniku.®

2.3 Volba pfipadu

Zkouman4 $kola je jednim z 8 pfedskolnich zafizeni tohoto typu v CR. Obdobné i ostatni
univerzitni matefské skoly vznikaly po roce 2009 za podpory projekt( ESF a své sidlo
maji ve vétsich univerzitnich méstech.

Skola vznikla jako jednotfidni MS se smi$enou vékovou skupinou a hlidacim kout-
kem. Jejim zfizovatelem je univerzita. Ukolem hlidaciho koutku bylo zabezpe¢it krat-
kodobou péci o déti do tfi let, napfiklad v ¢ase prednasky, zkousky apod. Dnes skola
funguje jako zafizeni se tfemi tfidami. Zajimavé je, ze jedna tfida poskytuje sluzby
rodi¢cdim s détmi kolem dvou let, tiida nejstarsich predskolakl ma 13 déti. Obé tyto
,vymozenosti” jsou podle vyzkumnych zjisténi povazovany za hlavni benefity skoly.

Zasadni specifikum, které odliSuje univerzitni matefské skoly od ostatnich, prevazu-
jicich vefejnych matefskych kol je skute¢nost, ze jejich zfizovatelem je vefejnd vysoka
Skola — univerzita. Univerzita - pfedevsim jeji akademici a studenti jsou také vesmés
rodici déti, které materskou $kolu navstévuji. Univerzitni materska skola predstavu-
je zpravidla i prostor pro realizaci pedagogickych praxi studentt ucitelskych obort
na dané univerzité, pokud jsou tam tyto obory akreditovany. V terminologii vysoko-
skolské pripravy adeptd na ucitelstvi jde o fakultni, cvi¢cnou matefskou skolu, je to
i pfipad zkoumané skoly.

UMS naplfiuje i kritéria charakterizujici tzv. firemni matefské 3koly. Institut firemni
skoly umoznuje prednostni prijimani déti zaméstnanct ziizovatele na zékladé jeho
rozhodnuti tak, aby nedoslo k diskriminaci déti. Pravé prednostni pfijimani univerzit-
nich déti se podili na tom, Ze zkoumana skola Zije svij osobity pfibéh materské skoly
v prostiedi $koly vysoké.

Pfi sbéru dat vyuzitych pro ucely tohoto textu se jako zdsadni pro deskripci pozice
a projeva rodi¢li ve zkoumané skole ukazali data ziskané z interview s uciteli a rodici.
Osm interview bylo realizovano se Zenami matkami a ucitelkami (vedenim) skoly. Toto
,neangazovani” muzd jednak v pozici vzdélavatell i v pozici rodicl potvrzuje jejich za-

> Jefakt, ze pocet podobnych skél v dotazniku byl vysoky, co mohlo zp(isobit navysovani reliability. Zdmérem
bylo vybirat nejvhodnéjsi skaly po faktorové analyze, kterou nakonec nevylo mozné realizovat.
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stoupeni v téchto strukturach obecné. V pripadé ucitelské profese v MS jde o klasickou
genderovou nevyvazenost.® Rovnéz u rodicu jde zatim o potvrzeni délby roli v roding,
podle které stéle prevazuje hlavni odpovédnost matek ve vécech skolskych (Desforges,
Abouchaar, 2003; Craig, 2006).

2.4 Etické aspekty vyzkumu

Je dllezité také objasnit vztah a motivaci vyzkumnika v daném setfeni. Dllezitym krité-
riem volby zkoumané skoly byla pfedevsim jeji dostupnost.V tomto pfipadé slo hlavné
o prostorovou a socidlni dostupnost, nezanedbatelné byli i komfort a riizné moznosti
komunikace vyzkumniku s aktéry sbéru dat. Vyzkumnici méli dobry dosah a pomérné
intenzivni pracovni vazby na zkoumanou $kolu. Jak bylo uvedeno, zkoumana mateiska
skola byla integralni soucasti univerzity, ta byla jejim zfizovatelem. Tento fakt vyznamné
ovliviioval véechna rozhodnuti a postupy v jednotlivych oblastech jejiho fungovani,
byly tam pfirozené i vazby zaloZené na kontrole zaméstnavatel - zaméstnanec. Za jisty
kriticky predpoklad realizace vyzkumu byla jiz na za¢atku povazovéana tésnost vztahu,
provéazanost jednotlivych vazeb UMS a pfisluiné univerzity, které je jednim z odbérateld
vyzkumné zpravy a zaroven vystupuje v roli zaméstnavatele personalu UMS. Zasad-
nim se proto jevilo predlozeni etického rdmce vyzkumu, nastaveni formalné sdilenych
pravidel, které by orientovaly a provazely etické chovani vyzkumnikd, jejich jednani
a postupy v celém procesu vyzkumu.

3 Vysledky a diskuse

Jestli bychom méli v kratkosti vyjadrit, ¢im je zkoumana Skola skutecné charakteristicka,
tak by to — vedle specifickych vztah( se zfizovatelem, které jsou provédzena pomérné
uzkymi kontakty s nim v osobé rady Skoly a vedle delegovaného mandatu na realizaci
pedagogickych praxi studentl ucitelstvi, jednoznacné byly i vazby s rodici.

Univerzitni rodice v univerzitni materské skole

Z hlediska socialni stratifikace jsou rodice zkoumané skoly pfislusnici stfedni vrstvy.
Dnes vime, ze stredostavovské rodiny nejvice rozuméji ,feci” Skoly a dobie s ni spo-
lupracuji. Rovnéz jsou déti ze stredni tfidy ve skole Uspésnéjsi, Iépe prospivaji a jejich
rodice si vytvéreji tésnéjii vztah se $kolou (Sedova, 2009). Pro umisténi téchto rodic
v souc¢asné moderni spole¢nosti ma nezanedbatelny vyznam pravé mira kulturniho
kapitéalu, kterym disponuiji, a ktery zvyhodnuje jejich potomky ve snaze dosahnout

¢ Naptiklad ve skolnim roce 2013/14 mélo zastoupeni muz(i v MS v CR hodnotu 0,4% (Majer¢ikova, Ko¢varova,
2015).
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vyssiho vzdélani (Keller, 2012). Jak se v datech ukazuje, to rodice i uschopriuje se Skolou
komunikovat a vyzadovat naplnéni svych pozadavkd, co se v nékterych situacich jevi
jako napindni tenké hranice hlidajici autonomii skoly a jejiho personélu.

Autonomie 3koly se projevuje v kone¢ném dlisledku pfi rozhodovéni o vécech skol-
skych, predevsim v oblasti vlastni pedagogické ¢innosti. Proto kdyz rodi¢ ,doporuci
vice aktivit na rozvijeni grafomotoriky” indikuje to nejenom jeho prehled a pfi vyuzivani
adekvatni odborné terminologie i posuzovani toho, jak se v dané problematice ve skole
pracuje. Domnivame se, Ze zde rezonuje i vyjadfeni S. Stecha (2004) o imperativech
moderni vychovy zaloZenych na personalizaci a psychologizaci péce o déti, ktera vede
rodice neziidka k ambivalentnim postojam ke skole a uciteliim. Jak déale autor uvadi,
na jedné strané je to akceptovani poznavaci mise skoly jako instituce, coz rodice zkou-
mané Skoly promitali do snahy ziskat a budovat co ,nejlepsi, nejkvalitnéjsi materskou
Skolu”, na strané druhé je to vymezovani vlastni nezavislosti a kompetentnosti ve vztahu
k ucitelGm pfes jistou relativizaci jejich nézord.

Duvéfuji, ale provéfuji

Rodice zkoumané skoly jsou lidi fungujici v rdznych akademickych a organizacnich
strukturach univerzity, mnozi uz maji zkusenosti s vedenim tymu, projektovou ¢innosti,
pracuji s lidmi. Je zcela zfejmé, Ze jsou schopni naslouchat, pozorovat, komunikovat
a vyhodnocovat souvislosti, které v prostoru $koly vznikaji. Jsou schopni a ochotni
o nich i vefejné mluvit. Skoly a ucitelé si nezfidka postesknou, ze rodi¢e nemaji ¢as
intenzivnéji se angazovat ve vécech skolskych. Zkoumani rodice se v kritickych okamzi-
cich projevili jako schopni akce, nebylo to jenom, v matefskych skoldch znamé, , suskdni
v Satndch déti”. Nespokojenost s personadlni politikou skoly je pfivedla k operativnimu
jednani s radou Skoly (setkani probéhlo v,0Zzehavém” letnim dovolenkovém terminu)
s cilem jasné prezentovat své stanovisko a ambici transparentné resit situaci. Indikovalo
to jejich zdjem o zapojeni do rozhodovacich procest a predpoklad schvaleni legitim-
néjsich rozhodnuti ve prospéch déti. Tyto postupy rodic¢d ddvdme do Uzké souvislosti
s jejich socioekonomickym statusem a zkusenostmi. Rodice méli rovnéz zajem anga-
Zovat se ve spraveé skoly vice, napfiklad svou pfitomnosti na zasedanich rady v pozici
hostl. Tento jev také neni zcela bézny, ochota rodict spolupracovat se ¢astéji pohybuje
kolem osobniho zajmu o vlastni dité. U nas, ale i v zahranici neni zcela lehké ziskat rodice
pro ¢lenstvi v radach skol ¢i radach rodi¢t (Munn, 1993).

V kone¢ném dusledku viak rodice, pres nékteré dil¢i ndmitky a kritické pfipominky,
vnimaji skolu velmi pozitivné, ukdzalo se to predevsim v dotaznikovém 3etfeni (cel-
kovy AP = 3,87 bodu na 5stuprnové skale). Rodice ocenuji krouzky, pfistup ucitelek,
vedeni Skoly i véechny nadstandardni projektové aktivity skoly. Jsou schopni velmi
jasné pojmenovat problémy, které vidi, prezentovat zadosti na jejich feseni. Maji zajem
reflektovat pficiny situace (pozitivni i negativni), ktera nastane, co ve vyznamné mire
spojujeme pravé s jejich vzdélanim a tim jak vnimaji, i kdyz ze své ucitelské a rodi¢ovské
pozice, edukacni realitu matefské skoly.
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Rodice jsou pfipraveni ocenit a uznat naro¢nost ucitelského povolani na tomto
stupni vzdélavéni. Co povazujeme za dulezité, dhvéruji ucitelkdm a jejich odbornym
kompetencim, a to vytvafi dobra vychodiska pro vzajemnou kooperaci. Je to pozitivni
signal, protoze divéra, respektive jistd hladina dlvéry musi provazet véechny mezilid-
ské vztahy. Je elementarnim predpokladem spoluprace, zajistuje komunikaci a dialog
(Keller, 2009). Rodice zkoumané skoly projevuji divéru v skolu jako expertni systém.
Opét se tu objevuje souvislost se socioekonomickym statusem rodict. Uroven divéry
je z hlediska socidlni struktury nejvyssi mezi témi, ktefi jsou univerzitné vzdélani a maji
vyssi prijmy, plati to dokonce v evropském kontextu (Holicovd, 2016), podle J. Kellera
(2009) je duvéra dokonce spjata se stfednimi vrstvami tim nejuzsim zptsobem. | kdyz
zkoumani rodice parcialné néco kritizuji, v kone¢ném dsledku skole divétuji. Podobna
je situace i na navazujicich stupnich skol (Adams, & Christenson, 2000).

I kdyz je prace s univerzitnimi détmi podle uciteld naro¢na, rodice jim dlivétuji a se
skolou dobfe spolupracuji. | tu vnimame nejvyssi dosazené vzdélani jako vyznamnou
determinantu charakteru a kvality vztaht rodic a zkoumané skoly, v rozhovorech
je zietelnd i loajalita rodicd vici skole. T. Katriak (2004) prokazal, ze vysokoskolsky
vzdélani rodice udrzuji soudrzny vztah se skolou. Predpokladad to i pozitivni reakce
na vyzvy se skolou spolupracovat u vétsiny z nich. Vyzvy na spolupraci vsak musi byt
promyslené: ,Kdyz se presné rekne, co se md udélat, myslim, Ze velkd vétsina z nds pomd-
Ze, prispéje, zapoji se, poradi!” Ze ziskanych dat je citit spolupatfi¢nost a zainteresovani
rodi¢li na chodu ,nasi skolky”.

Komunikace rodi¢t akademik

To, Ze rodice disponuji jistou mirou zdravého sebevédomi a asertivity jim v kombinaci
se zkusenostmi s praci s lidmi davé do rukou dobré strategické a komunikaéni néstro-
je na to, aby jasné deklarovali své zajmy. Byt nékdy z pohledu skoly i neobjektivni,
respektive Uzce vazany pouze na vlastni zajem o své dité. Je to legitimni a pfirozené
a v komunikaci s rodici je nutné s tim pocitat. Kopiruje to jednu z tezi o pristupu rodicut
ke skole svého ditéte, kterou by si Skoly a ucitelé méli prlibézné pfipominat. Podle ni
prevazuje pfinos vlastnimu ditéti nad altruistickym zajmem o ostatni déti, ¢i zajmem
Skoly (Wolfendale 1992, s. 8-9, Desforges, Abouchaar 2003, s. 4).

Nemnozi rodice jsou rovnéz uciteli, byt na jiném stupni vzdélavéani. Na jedné strané
tedy vcelku dobfe rozuméji vyznam(im, které k nim skola vysila, na druhé strané je pra-
vé kvuli jejich ambicim komunikace s nimi naro¢né;si. V zajmu zachovani optimalnich
vztah(, pfipadné status quo skola druhym dychem deklaruje potirebu ,diplomatického
jedndni” s rodici. U rodi¢l jsou zietelné pfirozené, emocemi podbarvené vazby na dité,
které se navenek mdzou jevit, ve shodé s Katzem (1994) az iraciondlni a zaujaté. Rodice
se intenzivné zajimaji o déni ve skole, nejvice pres samotné dité, ptaji se, vyzaduiji infor-
mace. Ocenuji moznosti elektronické komunikace (pres internetovy rezervacni systém)
nabizejici pruznou informovanost poskytujici,,pfehled o tom, co se ve skolce déje”, kterou
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skola zavedla. Vedeni skoly deklaruje stale velky zdjem hledat kli¢e k dobré komuni-
kaci vSech zuc¢astnénych stran. Nakonec konstatuje, Ze s rodici ,se vZdy dd dohodnout”

i kdyz efektivni komunikaci povazuje i za jeden z nejtézsich ukold podminujici fizeni
této organizace.

Krouzky musi byt

Ucitelé flagrantné prezentuji stanovisko o tom, Ze univerzitni déti maji, i diky kapitalim
svych rodicd, jisté vyhody, ,jsou, nechci fict inteligentnéjsi, jsou moc sikovni”.,, Jsou to nasi
budouci védci, prdvnici, lékari” a co je vyhoda ,nemdme tu Zddné ty socidlni pfipady”.
Takovéto hodnoceni mlze byt opodstatnéné, je v souladu napfiklad s lepsimi vysledky
nasich predskolakd pti testovani zrakové percepce a matematickych dovednosti pred
nastupem do ZS. Ty vykazuji zavislost na sociokulturnim zazemi déti, konkrétné vyso-
koskolském vzdélanim jejich rodica (Chval, Felcmanova, Kaslova, 2015). Jedna britska
studie dokonce explicitné vyjadfuje péti mésicni naskok déti pfi vstupu do skoly u ro-
di¢d s vyssimi prijmy (za které bychom ve Velké Britanii akademiky univerzity mohli
povazovat) (Burns, 2011).

S témito postoji souvisi velky zéjem rodi¢t o nadstandardni aktivity v podobé krouz-
kG. Ten vyhodnocujeme jako jeden z projevi rodi¢ovskych ambici. O ambicich hovofi
nejenom ucitelky, ale samotni rodice. Rodice si rovnéz uvédomuii si, ze naroky uz na déti
v predskolnim véku prochazeji zménami a s deklarovanou vyvojovou akceleraci déti
chtéji drzet krok, respektive vyrovnat se s narGstajicimi tlaky pfipravit své dité plnit
pozadavky rozvijejici se spole¢nosti.

Slovy rodice ,kdo se dnes z predskoldki neumi podepsat, je na ného pohlizeno pres
prsty.” Podpis ditéte se je jevi jako symbol jistého stupné rozvoje a pfipravenosti ditéte
na skolu, umét ¢ist a psat uz neni tak ojedinéla situace na zapisu i pfi zahajeni povinné
skolni dochazky.

Ziejmé i to bude dlivod tlaku vyvijeného na Skolu ve smyslu pestrosti krouzkovych
aktivit a jejich zpfistupriovéani i nejmladsim détem. V pribéhu sbéru dat se hovofilo
o anglicting, tenisu, logopedické prevenci, hry na flétné, vytvarném tvoreni ¢i tanci.

Dité patii do kolektivu stejné tak k rodi¢im aneb o vyznamu pfedskolni edukace

Vyznam predskolni edukace nastinil jeden rodi¢ jednoduchym a vystiznym konsta-
tovanim. ,Dité patii do kolektivu stejné tak k rodicim. A predskolni vzdéldvdni poskytuje
prostor pro oboji” Toto, domnivame se, Ze nezamérné sofistikované vyjadreni dokonale
vyjadiuje jeden z principl predskolni edukace - poskytnuti odborného vedeni, zazemi
a prostoru a v ném mnoha rozmanitych pfilezitosti pro rozvoj ditéte v tésném propojeni
s rodinou ditéte. Pfipominame, ze ,nespolupracovat” se skolou by bylo pohledem rodic(i
nezodpovédné, soucinnost skoly a rodiny, i kdyz nemusi vzdy naplfiovat pfedstavy
skoly, je nevyhnutelna.
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Pro rodice vysokoskoldky je tedy matefska skola a vychova a vzdélavani, které po-
skytuje dllezita. Pripisovany vyznam rodice nestavi na ideologickych poselstvich nebo
cilech proklamovanych v zdkladnich kurikularnich dokumentech. Odviji ho ptirozené
od podpory vlastniho ditéte. Analyzou jsme diferencovali tfi klicové oblasti podpory
déti z hlediska rodica:

- Socializace ditéte. V tomto pfipadé mlzeme uvazovat o sekundarni socializaci
ve Skole, které dopad si rodice pIné uvédomuji. Ocenuji pfitomnost jinych dospé-
lych i déti a situaci, které v kontaktech s nimi nastanou.

Dobre to vystihuje vypovéd rodice: ,Je to socializace, samostatnost, konfrontace

s negativnimi reakcemi spoluZdkd, rozsifeni védomosti a dovednosti primérené véku

ditéte, tvorba usudku a vlastniho ndzoru”.

— Priprava na vstup do povinného vzdélavani u nejstarsich déti. U rodi¢li jednoznac-
né rezonuje jako jedna ze zésadnich expektaci ve vztahu ke $kole pravé priprava
na zapis a vstup do zakladni skoly (,... atje dité stoprocentné pripravené na skolu.”).
Tato az glorifikovana funkce matefrské skoly nachazi ve zkoumané skole i praktickou
realizaci, Skola ma tfidu pfedskoldku s 13 détmi, kterym se specificky vénuji.

- Nabidka podnétu pro rozvoj kognitivnich kompetenci nejmladsich déti. Jde prede-
vsim o mnozstvi a pestrost podnétud k vzdélavani, rozsifovani nabidky pro pozna-
vani, ktera je ve 3kole Sirsi jako v domécim prostredi.

Zajimavé to dokladuje rodic¢ (hovofi o svém tfiletém ditéti"): ,Dokonce bylo tismévné,

kdyz jsme jeli z MS a vyprdvél mi o tom, Ze je Mésic studeny a vidime ho jen proto, Ze

na néj sviti Slunce nebo, Ze md po celém téle provdzky, ve kterych mu koluje krev. Ruku
na srdce, kterd matka by doma s ditétem resila takovd témata. . .".

Zavér

Univerzitni rodi¢e vodi do skoly chytré déti, které jsou si blizké parametry rodinného
prostiedi. | kdyZ na pozadi zdjmu o ne a o jejich rozvoj a podporu jsou schopni na-
slouchat, pozorovat, komunikovat a vyhodnocovat souvislosti, které v prostoru skoly
vznikaji. Zajimaji se o skolu a jsou k ni loajalni, dGvéruji ji, hodnoti ji pomérné pozitivné.
Ocenuji krouzky, pfistup ucitelek, vedeni skoly i vSéechny nadstandardni projektové
aktivity Skoly. Zaroven si uvédomuiji, Ze to klade néroky na kvalifikovany personal sko-
ly. I kdyz dlvéruji, v pfipadé, ze citi ohrozeni svych zajmu a problém, jsou schopni
a ochotni podniknout takové kroky, které vedou k jeho jasnému a operativnimu feseni.

Vysokoskolsti rodice deklaruji kvalitu edukace v matefské skole jako duleZitou hod-
notu. Vyznam edukace ramcuiji sifi podnéta a prilezitosti k rozvijeni socidlnich a kogni-
tivnich kompetenci déti a pfipravou na zapis a nasledny vstup do zakladni skoly. Dobry
start na zakladni skolu vidi v dokonalé ptipravé ve skole matefské (,... pani ucitelka
ho na zdpis pripravila perfektné”), az s jakousi konotaci pfijimaci zkousky. Rodice jsou
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ve zkoumané skole bezpochyby ¢ldnkem, ktery do ni aktivné vstupuje. Vyrazné se podili
se na vytvareni jistého kontextu pro jeji fungovani.

Podékovani

Studie vznikla s podporou projetu IGA/FHS/2015/009 Univerzitni materskd skola — pripa-
dovd studie, ktery je realizovdn na UTB ve Zliné.
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Zapamatané rodic¢ovské spravanie
ako mediator vo vztahoch
medzi rodi¢mi a detmi

Gabriela Rozvadsky Gugova

Abstrakt

Ciel: Prioritou pre nas pri volbe metodiky sa stal vztah medzi rodi¢om a dietatom. Jed-
nou z téz, ktoré nas viedli bola bezpec¢nad vztahova vézba medzi vztahovymi osobami,
v nasom pripade medzi rodi¢mi a detmi. Zamerali sme sa na dospelych jedincov (no-
sitelov bezpecnej vztahovej vazby) ako na buducich mediatorov vztahov so svojimi
potomkami. Klu¢ové boli ich spomienky na rodi¢ovské spravanie. Zamerali sme sa
na vyskyt bezpecnej vztahovej vazby.

Metddy: Pouzili sme 23-polozkové (short) s-EMBU, ktoré syti tri zakladné modely pou-
Zivané v rodicovskej spravani: odmietanie, emocnu vrelost a hyperprotektivitu. V nasej
vzorke bolo N=970 participantov (bezné populécia) z toho 507 Zien a 463 muzov vo
veku 18-62 rokov, ktori pozostavali zo studentov externého pre-gradual studia VS DT,
2010-2014.

Vysledky: Nase vysledky sa ukdzali vy$sie ako publikované Perrisom a jeho kol. (1980).
Reliabilita nastroja bola u otcov bola a = .820 a u matiek a = .856. Priemerné hodnoty
v jednotlivych subskélach boli: Odmietanie (otec): M = 13.88, SD = 3.250; Odmietanie
(matka): M = 14.44, SD = 3.768; Emocna vrelost (otec): M = 14.24, SD = 3.190; Emocna
vrelost (matka): M = 14.24, SD = 3.214; a sledovana Hyperprotektivita (otec): M = 18.90,
SD = 3.509; Hyperprotektivita (matka): M = 17.69, SD = 3.990. Pri klastrovej analyze sme
zistili, Ze najvacsi podiel na klasifikacii a diferenciacii vztahovej vazby mala hyperpro-
tektivita (otcov). U matiek to bola Emocna vrelost.
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Zapamatané rodicovské spravanie ako mediator vo vztahoch
medzi rodi¢mi a detmi Gabriela Rozvadsky Gugova

Zavery: Nase vysledky nas prekvapili, klastrova analyza typov vztahovej vazby nepre-
ukdazala vyskyt bezpecnej vztahovej vazby u matiek. Vzhladom na nase zistenia od-
porucame cielene sa venovat emocionalite vo vztahoch, za¢lenit koncepciu vztahovej
vazby do teoretickej pripravy ucitelov v rdmci psychologickych predmetov.

Klucové slova: vztahova vazba, sSEMBU, odmietanie, emocna vrelost, hyperprotektivita.

Parental rearing as a mediator of the relationship
between parents and children

Abstract

Objective: The priority for us when choosing a methodology contains relationship be-
tween parent and child. One of the leading theses was secure attachment between
relational persons, in this case between parents and children. We have focused on adults
(holders of secure attachment) as mediators on the future relations with their children.
The key was their memories of parental rearing. We focused on secure attachment.

Methods: We have used a 23-item (short) SEMBU is mainly looking for three basic mod-
els used in parental behavior: rejection, emotional warmth and overprotection. Our
sample contains N = 970 participants (general population) of which 507 are women
and 463 are men aged 18 to 62 years. All sample members are external students of
university-graduate studies DTI, 2010-2014.

Results: Our results proved higher than published by Perris et al. (1980). The internal
reliability on all subscales in fathers was a = .820 and maternal a = .856. Average values
in each subscale were: Rejection (father): M = 13.88, SD = 3.250; Rejection (mother):
M = 14.44, SD = 3.768; Emotional warmth (father): M = 14.24, SD = 3.190; Emotion-
al warmth (mother): M = 14.24, SD = 3.214; and monitored Overprotection (father):
M =18.90, SD = 3.509; Overprotection (mother): M = 17.69, SD = 3.990. Overprotection
took the highest share of classification and differentiation in the father’s cluster. The
highest share of classification and differentiation in the mother’s cluster has Emotional
warmth. We assumed that we find a secure attachment in mothers.

Conclusion: Our results surprised us, cluster analysis did not demonstrate the occur-
rence of a secure style of attachment. We recommend focusing on emotionality in re-
lationships, to incorporate the concept of attachment in teacher training in the context
of psychological subjects.

Keywords: attachment, SEMBU, rejection, emotional warmth, overprotection.
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Uvod

Uz pri teoretickom zvazovani ako a hlavne kam smerovat vyskum vo vychove a vzde-
ldvani nas hlboko ovplyvnili priekopnicke prace J. Bowlbyho a jeho spolupracovnicky
M. Ainsworthovej, ktori sa venovali predovietkym najr6znejsim aspektom utvarania
vztahovej vazby v ranom detskom veku (Cassidy, 2008). Uz samotny Bowlby vsak zd6-
razrioval, Ze vztahova védzba zohrava pre ¢loveka dolezZitu zivotnu rolu od narodenia
az po smrt (podla Crowell, Fraley, Shaver, 2008). Medzi ¢asom bolo uz nespocetnekrat
empiricky overené, ze skisenosti so vztahovou vazbou, ktort sme ziskali v detstve, si
prenasame do nasich dospelych blizkych vztahov (Hazan, Shaver, 1994).

Vyssie uvedeni autori vyvinuli klasifikaciu typov vztahovej vazby dospelych, ktora
obsahovala tri zakladné typy zodpovedajuce Ainsworthovej klasifikacii detskej vzta-
hovej vazby (Hazan, Shaver, 1990). Prvym typom je bezpec¢na vztahova vazba (angl.
secure), ktoréd charakterizuje ¢loveka, ako citiaceho sa slobodne, pohodine v dospelych
vztahoch a je pre neho relativne lahké dostat sa blizko k inym ludom. Pri tzkostnej/am-
bivalentnej vztahovej vdzbe (angl. anxious/ambivalent) dospely ¢lovek vnima druhych
ako neochotnych priblizit sa k nemu v takej miere, v akej by chcel. Trapi sa, ¢i ho part-
ner skuto¢ne miluje a ¢i ho nechce opustit. Snahu dostat sa ¢o najblizsie m6zu druhi
vnimat ako nieco ohrozujuce. Dospely ¢lovek s vyhybavou vztahovou védzbou (angl.
avoidant) ma problém doverovat inym a byt na nich zavisly. Citi sa nepohodine, ak je
blizko k inym fudom, je v nepohode, ak sa chce k nemu partner viac priblizit a prezivat
s nim vacsiu intimitu.

Prioritou pre nas pri volbe metodiky sa stal vztah medzi rodicom a dietatom. Jed-
nou z téz, ktoré nas viedli bola bezpecnd vztahova vdazba medzi vztahovymi osobami,
v nasom pripade medzi rodi¢mi a detmi. Zamerali sme sa na dospelych jedincov (no-
sitelov bezpecnej vztahovej vazby) ako na buducich mediatorov vztahov so svojimi
potomkami. KIti¢ové boli ich zapamatané spomienky na rodicovské spravanie. My sme
sa zamerali na vyskyt bezpecnej vztahovej vazby. Vyskumy sa zameriavali v minulosti
najma na skusenosti z raného detstva dospelych s dorazom na nedostatok rodicovskej
opatery. Tato nedostato¢nost v zasade vyplyvala zo straty alebo odltcenia od rodicov
z dévodu umrtia, rozchodu alebo rozvodu v rozli¢nych vekovych stadiach. Ako prvi
Jacobson (1980), Perris (1980) a Arrindell (1983) a neskor ich nasledovnici rozsirili pojem
Ldeprivacie v detstve’, ktoru v zhode definovali ako nedostatok, stratu alebo absenciu
vztahu, a takato deprivacia vyplyvala bud'z redlnej straty jedného alebo oboch rodicoy,
alebo z nedostatoc¢nych, ¢i chybnych komunikacnych, vychovnych a edukacnych praktik
zo strany rodicov. Rozhodli sme pouzit sebaposudzovaci dotaznik SEMBU, ktory je mlad-
Sou verziou EMBU (Dotaznik zapamdtaného rodicovského sprdvania, skratka pochadza
z origindlneho $védskeho nazvu Egna Minnen Betrdffande Uppfostran, ¢o v slovencine
znamena Moje spomienky, ako ma vychovdvali). Pbvodna verzia (Perris et al., 1980) obsa-
hovala 81 poloziek, ktoré boli zdruzené do 15 subskal. Neskor bola vytvorend skratend
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verzia s oznacenim s-EMBU, ktord obsahuje 23 poloziek v troch zékladnych subskalach
(Arrindell et al., 1999, 2001), (Rozvadsky Gugova, Eisemann, 2016): Odmietanie; Emoc-
na vrelost; Hyperprotektivita. Pri volbe metodiky sme zvazovali aj EMBU-P (verzia pre
rodicov) a EMBU-c (verzia pre deti). Nakoniec sme zvolili SEMBU, pre menej limitovanu
cielovu skupinu. Pre inSpiraciu uvddzame v nasledujicom texte kratke charakteristiky uz
spomenutych verzii hlavného EMBU. Tato téma je v literature bohato diskutovana (napr.
Crowell, Fraley, Shaver /2008/; Mikulincer, Shaver /2007/; Fraley, Phillips /2009/), u nas
sa jej venuje Halama (2009). Diagnostikovanie vztahovej vazby v sucasnosti poskytuje
moznost blizsie sledovat rozli¢né aspekty spravania, etymoldgiu sledovaného javu,
ktory sa prezentuje ako dalej reprodukovatelny vzorec myslenia a spravania.

1 EMBU, EMBU-P, EMBU-c ako néstroje na zistovanie
vztahovej vazby

Jedna z p6évodnych Studii Svédskych autorov o EMBU (Jacobson, L., Lindstrom, H., von
Knorring, L., Perris, C. and Perris, H., 1980) predstavila EMBU ako novy nastroj a CMPS
(the Cesarek Marke Personality Schedule, zostaveny podla Murray’s Teérie osobnosti
(Murray, 1938) ako néstroj na vyhodnocovanie psychogénnych potrieb. Vyskumu sa
vtedy zUcastnilo 152 subjektov oboch pohlavi zo zdravej populécie. Vo vzorke bolo
108 muzov a 44 zien. Vo vzorke bolo 73 brancov, 57 studentov mediciny,15 Studen-
tov terapie a 7 personalistov vo veku 17-46 rokov. Autorom sa potvrdili vseobecné
predpoklady, ze vnimané rodicovské spravanie je dolezity faktor v utvarani osobnosti
jedinca, ale zistili aj dalsie neocakavané faktory, ktoré sa zdaju byt este doéleZitejsie pri
determindcii osobnostnych charakteristik. Autori nasli sig korelacie medzi EMBU a CMPS
v tychto polozkach: kontrola, vina vzbudzovana matkami a neurotic. seba presadzova-
nie r =0.22,P < 0.01; tolerancia, ndklonnost matiek a neneurotic. dominancia r = 0.20,
P < 0.01; uprednostiovanie sirodenca matkou a pasivna zavislost r = 0.21, P < 0.01;
hyperprotektivita matiek a spolocenskost r = 0.23, P < 0.01.V otcovskom spravani sig.
korelovali iba uprednostnovanie sirodenca otcom a pasivna zavislost r=0.19, P < 0.01
a negativna koreldcia sa objavila medzi tolerantnostou otca a neurot. sebapresadzova-
nim r=-0.17, P < 0.05; a agresivhou nonkonformitou r = -0.25, P < 0.001.

Nasledovali studie EMBU autorov (Perris, C., Eisemann, M., Ericsson, U., von Knor-
ring, L. and Perris, H., 1983), kde sa skiimali biologické, klinické, psychologické a socialne
faktory na vzorke N = 141 pacientov oboch pohlavi vo veku 21-65 rokov. Nasli sa sig.
koreldcie medzi agresiou a hanbou, vinou a negativnu korelaciu so socializaciou. Muzi
a zeny podobne hodnotili svojich otcov. Avsak zeny hodnotili svoje matky ako viac kru-
té, zatial' ¢o muzi hodnotili matky ako viac hyperprotektivne. Na celej vzorke boli matky
viac vnimané negativne ako otcovia. Dédnska studia o EMBU a osobnostnych charakteris-
tikdch z roku 1984 (Benjaminsen, S., Jorgensen, J., Kragh-Hansen, L. and Pedersen, L. L.,

81



-PEDAGOGIUM 11112017

1984) hladala vztah medzi zapaméatanymi rodi¢ovskym spravanim a osobnostnymi
skusenostami a charakteristikami. Vo svojej vzorke N = 200 probandov mali vyskumnici
114 Zien a 86 muzov vo veku od 18 do 72 rokov. Boli to dobrovolnici, Studenti a zamest-
nanci oddelenia psychiatrie, Uradnici a ich zndmi. Medzi ordlne osobnostné charakteris-
tiky autori zaradili: agresiu, zavislost, Ustnu agresivitu, lakomost, pasivita, pesimizmus
a odmietanie. Obsesivne charakteristiky definované pritomnostou: zatatost, lakomstvo,
zmysel pre poriadok, emocna plochost, tvrdohlavost, odmietanie, rigidita, pochybnosti
0 sebe a zvac¢iené superego (doraz na poziadavky okolia). Hysterické charakteristiky
ukézali na: zavislost, egocentrizmus, emocionalitu, exhibicionizmus, strach zo sexuality,
sexualnu provokaciu a sugestibilitu. Statistické vystupy ukazali korelacie, aby znizili
riziko ziskania podozrivo pozitivnych vysledkov, pouzili Bonferroniho korekciu sepa-
ratne na kazdu hypotézu. Bolo dizajnovanych 14 korela¢nych hypotéz podla poctu
skumanych premennych (14). Kazda korelacia bola testovand na ai = 1/14 x 0.20 =
0.014. Muzi a Zeny boli analyzovani oddelene ako chlapci a dievcata s ich otcami, resp.
matkami. Medzi vzorkou chlapcov a dievcat bol rozdiel v tom, Ze zatial ¢o u dievcat sa
naslo 21 sig. koreldcii medzi osobnostnymi charakteristikami a detskymi vychovnymi
faktormi, tak u chlapcov sa nenasla sig. vyznamna korelacia ziadna. Dievcata mali za-
vaznejsi vztah ku zapaméatanému rodic¢ovskému spravaniu ako chlapci. Co nas vedie
k domnienke, Ze dievcata citlivejsie reaguju na vychovné praktiky svojich rodicov. Zda
sa, ze ddvaju vacsiu véhu zazitému ako chlapci.

Perris a kol. viedli medzinarodnu studiu zameranu na vnimané rodicovské spravanie
u zdravych subjektov (Perris, C., Arrindell, W. A., van der Ende, J., Maj, M., Benjaminsen, S.,
Ross, M., Eisemann, M. and del Vecchio, M., 1985), jednotlivé vzorky subjektov z Austra-
lie, Dénska, Talianska, Holandska a Svédska vypliali évédsky dotaznik zapaméitaného
rodi¢ovského spravania EMBU za Ucelom porovnania troch faktorov emocna vrelost, od-
mietanie a hyperpotektivita ziskanych z predchadzajucich faktorovych analyz v stadiach
autorov dotaznika. Autori tejto velkej Studie nasli najvyraznejsie diferencie s dénskou
vzorkou v porovnani s holandskou a svédskou vzorkou na jednej strane, a talianskou
a australskou na druhej strane. Diferencie vo vnimani rodi¢ovského spravania by vy-
znievali eSte zavaznejsie, ked by boli porovnané s osobnymi charakteristikami alebo
psychopatologickymi podmienkami u subjektov v réznych krajindch.

Spanielska $tudia o rodi¢ovskom spravani posudzovanom z rodi¢ovskej perspektivy.
EMBU-P (Castro, J., de Pablo, J., Gébmez, J., Arrindell, W. A., Toro, J., 1997) bola spraco-
vana so zamerom predstavit novu formu EMBU-P, ide o selfreport o hodnoteni svojho
vlastného posobenia ako rodica. Faktorova analyza priniesla struktiru podobnu ako
v EMBU (odmietanie, emo¢nd vrelost, pokusy kontrolovat a uprednostriovanie subjek-
tu), ale zlozenu z menej poloZiek. Objavil sa vztah EMBU-P s pohlavim rodicov. Otazky
smerovali rodi¢om, verbalne vety zmenili z minulého ¢asu na pritomny a predminuly,
tak aby nezmenili vyznam poloziek. Vzorku tvorilo N = 602 rodicov Studentov Univerzity
v Barcelone. I5lo 0 299 otcov a 303 matiek., priemerny vek bol M = 49.87, SD = 5.60 v roz-
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pati od 36 do 69 rokov. Vzorky otcov a matiek podrobili t-testu na nezévislych vyberoch.
Po zadanych podmienkach abstrahovali nakoniec pre EMBU-P 52 poloziek z pévodného
EMBU. Pri vyhodnoteni t-testu sa nasli rozdiely medzi pohlavim rodi¢ov. Matky zda sa
boli viac emocne vrelé t(602) = -4.97, P < 0.001 a prejavujuce viac kontroly ako otcovia
at(602) =-5.31,P < 0.001. Tieto vysledky podla autorov odrazali biologické a socialne
roly matiek a silnejsie(¢astejsie) kontakty s detmi ako mavaju zvycajne otcovia. Matky
sa javili ako viac kontrolujuce.

V roku 1998 bola publikovana holandska studia zamerand na rodi¢ovské spravanie
a symptomy Uzkostnych poruch u normalnych deti (Muris, P., Merckelbach, H., 1998).
Nastala potreba aplikovat nastroj aj u mensich deti a adolescentov, dovtedy sa EMBU
pouzivalo vyhradne u dospelych respondentov. Autori sa zamerali na vztah medzi
vnimanim rodi¢ovského spravania a symptomatikou uzkostnych poruch vo vzorke
Skoldkov v beznej populdcii. N = 45 deti vo veku 8 az 12 rokov. Pouzili EMBU-c pre deti
(modifikovana verzia obsahuje 40 poloziek sytiacich skaly odmietanie, emocna vrelost,
kontrola a uzkostna vychova, (Muris, P, Bosma, H., Meesters, C. & Schouten, E., 1998)
a nastroj SCARED ( the Screen of Child Anxiety Related Emotional Disorders). Nasli sig.
pozitivne koreldcie medzi Uzkostnym rodic¢ovskym spravanim a rodic¢ovskou kontrolou
matiek r=0.41,P <0.01 ar=0.42, P < 0.01 na jednej strane a symptomatikou tzkost-
nych portch, v jednotlivych symptémoch generalizovanej izkostnej poruchy, separac-
nej Uzkostnej poruchy a enviromentdlno-situa¢nej fébie matky r=0.42, P < 0.01, otcovia
r=0.40, P < 0.01 na strane druhej. Vysledkom bolo, Ze strach a Uzkost su bezné medzi
detmi, ale hlavnu rolu vo vyvoji izkostnych poruch hraju rodi¢ovské vychovné praktiky.

Dalsi autori sa nasledne zamerali najméa na depresivne symptémy u deti a ado-
lescentov, napriklad v studii zameranej na temperament, rodi¢ovstvo a depresivne
symptémy u preadolescentov (Oldehinkel, A. J.,, Veenstra, R., Ormel, J., de Winter, A. F.
and Verhulst, F. C.,, 2006) mali autori vzorku N = 2230 probandov vo veku 10 az 12 rokov
zo severnej ¢asti Holandska. Zamerali sa na vztah medzi depresivnou symptomatikou
u deti, preadolescentov, a temperamentom, dalej vnimanym rodi¢ovskym spravanim
arodom. Vysledky ukazali, ze vsetky rodicovské a temperamentové skimané faktory sig.
korelovali s depresiou. U dievcat bolo menej hyperprotektivity t = - 2.81, P=0.005 a od-
mietania t=-5.01, P<0.001 a viac emoc¢nej vrelosti t =4.81, P < 0.001 ako u chlapcov, viac
skérovali v bojazlivosti t =4.32, P < 0.001 ako vo frustracii t =-3.35, P = 0.001. Frustracia
zvysovala depresivny efekt v rodi¢ovskej hyperprotektivite a nedostatok v emocne;j
vrelosti. Bojazlivost zvy3ovala efekt v odmietani u dievcat, ale nie u chlapcoy, zato vztah
medzi frustraciou a depresiou u chlapcov bol silnejsi. Tieto zistenia podporili skimanu
hypotézu, ze efekt rodicovského spravania zavisi na temperamente a rode u deti.
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2 Skratena slovenska verzia s-EMBU
v nasich podmienkach

Vystupy z pilotnej vzorky (Rozvadsky Gugova, 2010; vo vyskume bolo celkovo 770 res-
pondentov, z toho 370 muzov a 400 zien vo vekovom rozpati od 18 do 64 rokov, so
stredoskolskym vzdelanim s maturitou, ceskej a slovenskej ndrodnosti) ukézali urcitu
zhodu s kultdrnymi stereotypmi a vzorcami spravania v stredoeurépskom ponimani,
v tom zmysle, ze matky boli hodnotené ako viac citlivé a hyperprotektivne, zatial ¢o
otcovia boli hodnoteni ako viac vzdialeni, menej citlivi. Co opat mézeme vysvetlit na po-
zadi kultirnych vychovnych modelov. Vzbudzovanie viny zo strany otca je typické pre
stredoeurdpskych respondentov ako prejav prilis velkého zaujmu, inak povedané otco-
via nezvyknu vzbudzovat pocit viny ak sa nezicastriuju vychovy, alebo st vnimani ako
odmietavi. Celkovo sa vychovny model javil viac emocne vrely, hyperprotektivny ako
v Svédskej studii, priemerné hodnoty dosiahnuté nasimi respondentmi boli vyssie ako
v Perrisovej studii (1980). Kde len hyperprotektivita matiek je mean=11,70aSD =0,16
a u nasich matiek bola hodnota mean = 18,55 u synov a mean = 18,03 u dcér, hyper-
protektivitu otcov uvadza Perris (1980) mean = 10,70 a SD 0,19 a u nasich otcov bola
hyperprotektivita mean = 13,54 u synov a mean = 12,85 u dcér.

Aj na zéklade skisenosti z pilotnej Studie sme sa rozhodli pouzit s-EMBU a zamerat
sa na pritomnost bezpecnej vztahovej vazby. Vsetky ostatné verzie nastroja EMBU by
nas limitovali vo viacerych aspektoch.

3 Vystupy a diskusia k vyskumu zapamataného
rodi¢ovského spravania

Nasa vyskumna vzorka v hlavnej $tudii sa skladala z 970 ucastnikov, ktori boli Studenta-
mi pregradualneho $tudia v Dubnici Institute of Technology (DTI) v obdobi 2010-2014
(Rozvadsky Gugova, G., Eisemann, M. 2016). Vietci G¢astnici vypifali slovensky preklad
s-EMBU od autorov (Poliakovd, M., Mojzisova, V., Hasto, J., 2007). Vyskumny stbor pozo-
staval z 507 Zien a 463 muzov. Priemerny vek Ucastnikov bol M = 31,743; SD = 8,7317
(z 18 na 62). Respondentov sme si rozdelili neskor na Uplné rodiny / netplné, na vekovo
do 30 rokov, od 31 do 40 rokov, od 41 do 50 rokov a nad 50 rokov. Dalej sme sledovali
pocty stirodencov: bez sirodencoy, 2 surodenci, 3 surodenci a viac. Priemerné skére
s-EMBU v nasej studii na skéle:

Odmietania (otec) bolo: M = 13,88, SD = 3,250; na $kale Odmietania (matka) bolo:
M = 14,44, SD = 3,768; Emocna vrelost (otec): M = 14,24, SD = 3,190; Emoc¢na vrelost
(matka): M = 14,24, SD = 3,214; a Hyperprotektivita (otec) bolo: M = 18,90, SD = 3,509;
Hyperprotektivita (matka): M = 17,69, SD = 3,990. Nase vysledky su vyssie oproti vysled-
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kom Perrisa a kol. (Perris, C., Jacobson, L., Lindstrom, H. von Knorring, L., Perris, H., 1980),
ale naopak sa blizia vysledkom zverejnenym Castrom (Castro, J., de Pablo, J., Gomez, J.,
Arrindell, WA, Toro, J., 1997), kde ich priemerné skore na skale Odmietania (otec) bolo:
M= 16,32, SD = 3,00 a na $kale Odmietania (matka) bolo: M = 16,38, SD = 2,74.Vnutorna
konzistencia subskal bola a = 0,820 pre hodnotenie Otca (bez polozky ¢. 9 a = .823)
a a =.856 pre hodnotenie Matky (bez polozky ¢. 20 a = .860).

Pri sledovani demografickych charakteristik sme zistili sig. rozdiely pri hodnote-
ni otca na Skale odmietanie medzi vekovymi kategériami respondentov F = 8.915,
Sig =.000. Rozdiely boli najma medzi skupinou do 30 a nad 50 rokov, ¢o svedc¢i o ge-
nera¢nych rozdieloch. Samozrejme, Ze v skupine do 30 rokov boli véc¢sinou bezdetni
respondenti a v najstarsej skupine boli uz ludia aj so skiisenostami starych rodicov,
ich okrem iného aj ovplyviiovala situdcia povojnového detstva koncom 50-tych rokov
minulého storocia. Nasli sme vyznamné pozitivne korelacie medzi rozchodom rodi¢ov
a odmietanim zo strany matky, emocnou vrelostou otcov a hyperprotektivitou otcov,
navzajom vysoko korelovali odmietanie rodi¢ov a emocna vrelost oboch rodicov. Pri
rozdieloch v pocte surodencov sa javili matky sig. hyperprotektivnejsie u respondentov
bez surodencov oproti 2 sirodencom .975, véeobecne boli vyznamné rozdiely medzi
respondentami bez surodencov a rodinami s 2 detmi.

Pri klastrovej analyze sme zistili, Ze najvacsi podiel na klasifikaciu a diferenciaciu
vztahovej vazby mala hyperprotektivita (otec, MS = 121.452, F = 494.507, Sig = .000).
U matiek to bola Emocna vrelost, MS = 120.652, F = 479.931, Sig = .000 Predpokladali
sme, ze najdeme bezpecnu vztahovu vazbu u matiek. Zistili sme, ze Zeny hodnotili
svoje matky vyssie ako muzi. Klastrovou analyzou sme extrahovali tieto styly vztahovej
vdazby v nasej vzorke: bezpecnad, izkostna, izkostna/ambivalentna, odmietava/ vyhy-
bava, odmietava/ popieranie, dezorganizovand/ prilisnd angazovanost. Prekvapenim
bol nulovy vyskyt bezpecnej vztahovej vazby u matiek a u otcov absentoval vyskyt
prilisnej angazovanosti. Co zd4 sa kore3ponduje so vieobecnym tvrdenim, ze matky
su prehnane Uzkostné a nevychovévaju deti k odolnému spravaniu a otcovia su laho-
stajni k vychove a bez prehnanych emdcii. V kontexte nasich zisteni, by bolo ziaduce
sa zamerat do buducna na bezpecnu vztahovu vazbu aj vo vychove a vzdeldvani bu-
ducich pedagoégov. Cielene sa venovat emocionalite vo vztahoch, v studiu sa opierat
o tedriu vztahovej vazby, zaclenit jej koncepciu do teoretickej pripravy ucitelov v rdmci
psychologickych predmetov. Nasledne sa aj vycvikovo zamerat na zru¢nosti v oblasti
budovania vztahov. Ucitel v skole sa na dlhé obdobie stava velmi blizkou vztahovou
osobou a bolo by Ziaduce, keby bol nositelom bezpecia pre deti a Studentov a stal sa
tak medidtorom buducich vztahov svojich Ziakov.
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Subjektivne zdravie, Zivotna
spokojnost a vztahova vazba
u mladych dospelych s telesnym
postihnutim a v beznej populacii

Jarmila Adamove

Abstrakt

Prispevok sa zaobera vztahom medzi subjektivnym a objektivnym zdravim vo vazbe
na zivotnu spokojnost a vztahovu védzbu pri porovnani mladych dospelych s telesnym
postihnutim s intaktnou populdciou. Pouzité boli $tyri sebahodnotiace dotazniky: World
Health Organisation Disability Assessment Schedule (WHODAS 2.0), skala Zdravie Do-
taznika Zivotnej spokojnosti, Satisfaction with Life Scale (SWLS) a $kala Experiences in
Close Relationships (ECR). Vyskumnu vzorku tvorilo 210 0s6b, a to osoby s telesnym
postihnutim a intaktna populécia v pomere 1 : 1. Priemerny vek na celkovej vzorke
¢inil 23,5 roka. Zistili sme pozitivnu korelaciu medzi subjektivnym zdravim a Zivotnou
spokojnostou, ako aj negativnu korelaciu medzi mierou neistoty vo vztahovej vizbe
a subjektivnym zdravim (zivotnou spokojnostou). Osoby s telesnym postihnutim re-
spokojnosti v porovnani s intaktnou populaciou. V kvalite vztahovej vézby neboli ziste-
né rozdiely medzi osobami s telesnym postihnutim a intaktnou populaciou.

Kltucové slova: telesné postihnutie, psycholégia handicapu, subjektivne zdravie, Zivotna
spokojnost, vztahova vazba, WHODAS 2.0, Dotaznik Zivotnej spokojnosti, SWLS, ECR.
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Subjective Health, Life Satisfaction and Attachment
in Young Adults with Physical Disability and in General
Population

Abstract

The article deals with the relation between subjective health and objective health in
relation to life satisfaction and attachment in comparison of young adults with physical
disability with intact population. Four self-rated questionnaires were used: the World
Health Organisation Disability Assessment Schedule (WHODAS 2.0), the subscale Health
of Life Satisfaction Questionnaire, Satisfaction with Life Scale (SWLS) and Experiences
in Close Relationships (ECR). The research sample consisted of 210 individuals, hereof
people with physical disability and intact population in relation 1 : 1. The average age
on the total sample was 23.5 years. We found a positive correlation between subjec-
tive health and life satisfaction as well as a negative correlation between insecurity
in attachment and subjective health (life satisfaction). The individuals with physical
disability reported significantly lower subjective health and lower life satisfaction in
comparison to intact population. No differences were found in attachment between
the people with physical disability and the intact population.

Key words: physical disability, psychology of disability, subjective health, life satisfac-
tion, attachment, WHODAS 2.0, life satisfaction questionnaire, SWLS, ECR.

Uvod

Do hladécika zdujmu vyskumnikov pomdéhajucich profesii sa dostéva ,svéta trojica”
zdravie - stastie — laska. Su to témy vecne aktualne z dévodu neustale sa meniaceho
kontextu prostredia fyzického a socidlneho. Stcasne su tazko vedecky ,uchopitelné”,
existuju na ne rozne nazory, rozne koncepcie a tedrie. Pre [udi s telesnym postihnutim
(dalej,s TP”) sa v poslednych rokoch zvysila dostupnost a kvalita kompenzacnych po-
maocok pre bezny zivot a pracovné uplatnenie aj vdaka rozvoju mediciny, ortopedickej
protetiky a rehabilitacného inZinierstva. Neznamena to ale automaticky aj zlepsenie ich
mu bolo ziskat hlbsi ponor do vztahov a suvislosti medzi subjektivnym a objektivnym
zdravim vo vazbe na zivotnu spokojnost a vztahovu vazbu. Skimanie vztahovej vazby
by mohlo prispiet k pochopeniu,,vnutorného prostredia” ludi s TP aj ludi bez telesného
postihnutia (dalej,bez TP").
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1 Teoreticky rdmec

1.1 Subjektivne zdravie

Subjektivne zdravie predstavuje vlastny pohlad jedinca na svoje zdravie a je spajany
s osobnymi skusenostami (Kreidl, 2008). Zahffa kognitivne aj emociondlne dimenzie.
Naproti tomu objektivne zdravie je externé hodnotenie zdravotného stavu potvrdené
vysledkami medicinskej diagnostiky. Vyplyva z potreby oddelit normu od abnormity
(Orel et al., 2012). Vztah medzi objektivnym a subjektivnym zdravim nie je priamocia-
ry (Hnilica, 2006). So zdravim suvisia aj subjektivne pristupy k nemoci. Kazdy ¢lovek
si sdm vytvara tzv. autoplasticky obraz nemoci, ktory tvori stranka emocionalna (ako
nemoc preziva), racionélna (ziskané informacie o nemoci) a volna (ako reaguje na ne-
moc) (Bastecka et al., 2003). Hovorime o tzv. dvojitej diagndze: objektivnu stanovi lekar,
subjektivnu si vytvdra pacient. Stratégie boja s nemocou mézu byt: (i) aktivne (pacient
aktivne hlada spbsoby liecby, ma silni motivaciu) a (i) unikové (pacient si nemoc nepri-
zndva a nema zaujem o liec¢enie) (Kfivohlavy, 2002). Ku hlavnym faktorom subjektivneho
zdravia patria vek, pohlavie, socio-ekonomicky status, osobnostné ¢rty, zivotny styl,
socialna opora a religiozita.

1.2 Zivotna spokojnost

Zivotna spokojnost je vagne definovany pojem. Ako jeho zékladna dimenzia sa obvykle
uvadza subjektivne vnimany sulad s plnenim vlastnych zivotnych cielov (kognitivny
komponent) a priddva sa k tomu afektivny komponent (emocné preZivanie) (Fahren-
berg et al., 2001). Rézne teoretické koncepty rozlisuju objektivnu stranku hodnotenia
Zivotnej spokojnosti a subjektivne vnimanie daného jedinca. K podobnym konceptom
patria 3tastie (Kfivohlavy, 2013), osobna pohoda (well-being) (napr. Kebza & Solcova,
2003) a kvalita Zivota (in Fahrenberg et al., 2001). Zivotnu spokojnost mozno vnimat
ako globdlnu, su¢asne mozno analyticky skimat spokojnost v jednotlivych oblastiach
Zivota (napr. vztahy, praca, financie). Faktory, ktoré ovplyviuju Zivotnu spokojnost de-
lime na endogénne (zakotvené v ¢loveku) a exogénne (dané prostredim). Medzi hlavné
Cinitele patri pohlavie, vek, socioekonomicky status, kultirne a osobnostné faktory,
religiozita, hodnotova orientécia a sebahodnotenie (Kebza & Solcova, 2003). Diener
etal. (1985) ju povazuje za pomerne stabilnl osobnostnu dispoziciu relativne nezavislu
na okolnostiach a prostredi.
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1.3 Vztahova vazba

Vztahova vézba je vyznamny psychologicky koncept, ktory charakterizuje prezivanie
jedinca v blizkych vztahoch. Bowlby (2010) definuje vztahovu vazbu ako trvalé emoc¢né
puto spojené so silnou potrebovat vyhladavat blizkou s konkrétnou osobou, a to najma
v strese. Vrodend potreba vztahu plIni funkciu prezitia. Ak matka (alebo iny opatrovatel)
empaticky napifa potreby dietata, vytvéra si tzv. istl vztahovu vizbu. Jej zakladom je
pocit istoty a bezpecia, dobré sebaponatie, dovera druhym ludom a radost vo vztahoch.
V pripade odmietania dietata alebo nekonzistentného naplfiania jeho potrieb si vytvara
tzv. neistu vztahovu vazbu. Ma silné pocity Uzkosti a strachu. Neistd vztahova vazba
ma 3 podtypy: (i) ambivalentnd (strach z opustenia a odmietnutia, priliSna zavislost
na druhych), (i) vyhybava (prilisnd nezavislost, strach z intimity) a (iii) dezorganizovana
(negativny obraz seba aj druhych): vyskytuje sa u deti tyranych a zneuzivanych alebo
u deti rodicov s nevyrieSenou traumou (Mikulincer & Shaver, 2007). Posledné studie
preukézali 68-75 %-nu stabilitu vztahovej vézby z detstva do dospelosti (Bakermans-
-Kranenburg & Van IJzendoorn, 2009). Typ vztahovej vézby sa prejavuje v sebaponati,
v schopnosti emoc¢nej reguldcie, v blizkych vztahoch, vo vnimani druhych, avsak zasa-
huje do vsetkych sfér zivota (Ruppert, 2011).

2 Ciele a met6dy vyskumu

Cielom vyskumu bolo preskimat vzadjomné vztahy medzi subjektivnym zdravim, zi-
votnou spokojnostou a vztahovou védzbou, porovnat osoby s TP s intaktnou populé-
ciou v subjektivnom zdravi, v Zivotnej spokojnosti a vo vztahovej vazbe, ako aj prispiet
k Sirsej aplikacii dotaznika WHODAS 2.0 v ¢eskej praxi.

Metdda ziskania dat

Respondentom boli predloZené $tyri sebahodnotiace merné nastroje:

» Dotaznik WHODAS 2. 0 skratena verzia (WHO Disability Assessment Schedule),
ktory zistuje subjektivne vnimanie disability nezavislé na medicinskej diagnéze
(Federici & Meloni, 2010). Obsahuje 12 poloZiek hodnotenych na 5stuprovej skale.
Zahfna Sest skél funkcného zdravia: kognicie, mobilita, sebaobsluha, vztahy, Zivotné
aktivity a participacia. Je aplikovatelny na klinicku aj vSéeobecnu populaciu v réznych
kultdrach, ma vynikajice psychometrické vlastnosti a vysoku vytaznost (Ustiin et al.,
2010). WHO poskytuje popula¢né normy na zdklade rozsiahleho medzindrodného
vyskumu. Dotaznik bol pouzity v stovkach medzinarodnych studii, v ¢eskej praxi
sa ale zatial nepouziva. Na zéklade Zmluvy o pouzivani sa podla poziadaviek WHO
uskutocnila adaptacia origindlu do ¢estiny formou prekladu, protiprekladu a na-
sledného posudenia zhody troma nezavislymi prekladatelmi. Findlna verzia bola

91



-PEDAGOGIUM 11112017

v predvyskume predlozend siedmym respondentom, ktori sa vyjadrili k jasnosti
otdzok. Neboli identifikované ziadne zdvazné nedostatky.

« Dotaznik Zivotnej spokojnosti SWLS (Satisfaction with Life Scale) hodnoti,spokoj-
nost so zivotom ako jednoliatym celkom” (Diener et al., 1985). Ponechdva na res-
pondentovi, ktoru oblast si zvoli pre hodnotenie. Obsahuje 5 otazok hodnotenych
na 7-stupniovej skédle. Dotaznik je velmi rozsireny a ma dobré psychometrické vlast-
nosti. Pévodna validacia SWLS sa uskutocnila na vzorke vysokoskolskych studentov,
ndasledne na geriatrickej populdcii. Lewis, Shevlin, Smékal a Dorahy (1999) na zakla-
de faktorovej analyzy odporucili pouzitie SWLS vo vyskumoch na ceskej populdcii.

- Subskala Zdravie Dotaznika zivotnej spokojnosti (DZS). DZS vytvorili Fahren-
berg, Myrtek, Schumacher a Bréhler v roku 2000. Uz v roku 2001 vysla jeho ¢eska
verzia. Podla Fahrenberga et al. (2001) je $kdla zdravie zrejme najdoélezitejsi faktor
vSeobecnej Zivotnej spokojnosti. Dotaznik je starostlivo psychometricky prepraco-
vany. Poskytuje normy vo forme stanin na zaklade nemeckej vzorky, ceské normy
Zial chybaju. Vo vyskume sme pre vyhodnocovanie pouzili hrubé skéry. Subskéla
Zdravie DZS obsahuje 7 otézok a bola zvolené ako vhodny doplnok k dotazniku
WHODAS 2.0.

- Dotaznik ECR (Experiences in Close relationships) zistuje vztahovu vazbu, vytvorili
ho Brennan, Clark a Shaver (1998). Meria dve dimenzie: (i) tizkostnost, ktord vyme-
dzuje strach z opusenia, obavy o svoju hodnotu, silna tuzba po blizkosti a pochyb-
nosti o dostupnosti partnera, (i) vyhybavost, ktora sa viaze k preferencii emocného
odstupu vo vztahoch, k potlacaniu emdcii a spoliehaniu sa na seba (Mikulincer
& Shaver, 2007). ECR pozostava z 36 poloziek hodnotenych na 7bodovej stupnici
Likertovej $kaly. Vo vyskume bola pouzita ¢eska verzia ECR (Le¢bych & Pospisilikova,
2012).

Metody spracovania a analyzy dat

Vyskumny design bol kvantitativny, zaloZeny na dotaznikovom Setreni. Uskuto¢neny bol:
(i) korelac¢ny vyskum a (i) kauzélno-porovndavaci vyskum (ex post facto). Na zaklade vy-
sledkov overenia normality rozlozenia dét pomocou Shapiro-Wilkovho W-testu boli pre
Statisticku analyzu zvolené neparametrické metody: pri korelacnej analyze Spearmanov
korela¢ny koeficient, pri rozdielovej statistike Mann-Whitneyho U-test pre dva nezavislé
vybery. Analyzovala sa miera G¢inku vplyu (effect size) na zaklade vzorca r=z/VN.
Hladina spolahlivosti bola zvolend na a = 0,05. Pri analyzovani dat z dotaznika ECR bol
uprednostneny v sucasnosti preferovany dimenziondlny pristup zalozeny na hodnoteni
3kél vztahovej vyhybavosti a vztahovej Uzkostnosti.

92



Subjektivne zdravie, Zivotna spokojnost a vztahové vézba u mladych dospelych
s telesnym postihnutim a v beznej populdcii Jarmila Adamove

3 Vyberovy stbor

Vyberovy subor 1 tvorilo 105 dospelych ¢eskych respondentov s TP v oblasti dolnych
koncatin. Kritériom bolo funkéné hladisko: znizenie lokomécie bez ohladu na diagnézu
a bez rozliSovania vrodeného a ziskaného postihnutia. Vylu¢ujicim kritériom bola ko-
morbidita s inym postihnutim (mentélnym, zmyslovym). Vzorka vznikla prilezitostnym
vyberom cez instittcie (so suhlasom vedenia) metédou ceruzka—papier: Denny stacionar
Kocidnka v Brne, Jedli¢kov Ustav v Prahe (Gymnézium a Obchodnéa akadémia), Stred-
na $kola F. D. Roosevelta pre telesne postihnutych v Brne, Strednd Skola pre telesne
postihnutych GEMINI v Brne, Obchodna akadémia Olgy Havlové v Janskych Laznich
a Centrum podpory studentom so Specifickymi potrebami Pedagogickej fakulty Uni-
verzity Palackého v Olomouci.

Vyberovy subor 2 tvorilo 105 dospelych ¢eskych respondentov bez TP (intaktna po-
pulécia). Vzorka vznikla prilezitostnym vyberom v kombindcii s metédou snehovej gule, a to
prevazne pri elektronickej forme zberu dat prostrednictvom webovej stranky survio.com.

Zber dat sa uskutocnil v prvej faze od 1. 9. 2015 do 20. 2. 2016 a v druhej faze
0d 1.4.2016 do 31.7.2016. Vyskum bol plne anonymny, zalozeny na dobrovolnej Gcasti.
Sucastou vyplnenia dotaznikovej batérie bol suhlas s poskytnutim tidajov na vedecké
ucely.

Tab. 1
Sociodemografické charakteristiky vyberovej vzorky osob s TP

Pohlavie Pocet % Vzdelanie Pocet %
Teny 3 4 Stredoskolské* 87 83
Muzi 62 59 Vysokoskolské* 18 17
Spolu 105 100 Spolu 105 100

* prebiehajice resp. ukoncené

Tab. 2
Sociodemografické charakteristiky vyberovej vzorky oséb bez TP

Pohlavie Pocet % Vzdelanie Pocet %
Zeny 79 75 Stredoskolské* 2 21
Muzi 26 25 Vysokoskolské* 83 79
Spolu 105 100 Spolu 105 100

* prebiehajice resp. ukoncené

93



-PEDAGOGIUM 11112017

Vyberové vzorky boli vekovo podobné, na vzorke oséb s TP inil priemerny vek 22 ro-
kov, na vzorke oséb bez TP 25 rokov. Treba k tomu uviest, ze vek respondentov s TP
na strednych Speciadlnych skolach je vieobecne vyssi (prave preto sme mohli zachytit
kategériu 18+). Odraza to neskorsi nastup skolskej dochadzky resp. prerudenie studia
kvoli zdravotnym problémom a pod. Na oboch vzorkach islo prevazne o studujucu
populdciu. Pri osobach s TP prevladala stredna skola, pri osobach bez TP vysoka Skola.
Reflektuje to dostupnost vzoriek, ale aj objektivny fakt, ze je stéle nizky pocet os6b
s postihnutim na vysokych skoléch.

Vlyberové vzorky boli pohlavne nevyvdzZené.\o vzorke os6b s TP prevazovali muzi
(59 %). Moze to byt dané tym, Ze 56,2 % respondentov uviedlo diagnézu detskd moz-
gova obrna (dalej len,DMO"). Vyskyt DMO je vyssi u muzskej populacie. U zvysnej Casti
vzorky respondenti neuviedli druh postihnutia, preto nie je mozné vysledky Statistiky
spracovat. Celkovo 76 % TP bolo vrodenych (80 respondentov). Zvysné TP boli ziskané
do veku 10 rokov. Vzhladom na pocetnu nevyvazenost osob s vrodenym a ziskanym
postihnutim neboli medzi nimi zistované statistické rozdiely.

4 Vysledky vyskumu a diskusia

Korela¢nd analyza poskytla zistenia o stredne silnej pozitivnej koreldcii medzi subjektiv-
nym zdravim (DZS) a zivotnou spokojnostou (SWLS), a to na celkovej vyberovej vzorke
(r=0,568), ako aj na vzorke 0s6b s TP (r = 0,479) a vzorke 0s6b bez TP (r = 0,474). M6ze
to svedcit o fakte, Ze subjektivne hodnotenie zdravia a Zivotnej spokojnosti sa preli-
naju. Na vzorke oséb s TP pri pouziti WHODAS 2.0 bola zistend stredne silna pozitivna
korelacia so zivotnou spokojnostou (SWLS) (r = 0,415). MoZno teda usudzovat, Ze ich
Zivotnd spokojnost by mohla byt do znac¢nej miery ur¢ovana ich funk¢nym zdravim.

Prekvapivym zistenim je, Ze nebola zistena stvislost medzi subjektivnym zdravim
podla WHODAS 2.0 (funkéné zdravie) a podla Skaly Zdravie DZS (prezitkova rovina
zdravia). Pri osobach s TP nebola medzi nimi zistena koreldcia, pri osobach bez TP len
slaba korelacia (r=0,311). Osobitne u osobdach s TP to poukazuje na fakt, Ze objektivne
a subjektivne zdravie sa rozchadzaju a subjektivne vnimanie zdravia zrejme ovplyviiuju
aj iné Cinitele.

Bez ohladu na TP bola preukdzana negativna koreldcia medzi Zivotnou spokojnos-
tou a mierou neistoty vo vztahovej vizby meranou na skéle vyhybavosti (r = -0,481 =>
stredne silna koreldcia) a Uzkostnosti (r = 0,208 => slabd korelacia). Vplyv vyhybavosti
sa zda byt presvedcivejsi, nakolko sa zistil na vzorke oséb s TP (r = —0,480) aj na vzorke
0s0b bez TP (r =-0,464). Znamena to, Ze [udia, ktori si udrzuju vacsi odstup vo vztahoch,
su v zivote menej spokojni bez ohladu na to, ¢i maju TP alebo nie.
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Najdolezitejsie zistenia pri skimani rozdielov medzi osobami s TP a bez TP su tieto:
Signifikantne niZsia miera subjektivneho funkéného zdravia (WHODAS 2.0) u 0os6b
s TP oproti osobdm bez TP. Pozri Tab. 3. Tento vysledok je pochopitelny vzhladom
na TP. Miera ucinku vplyvu r dosiahla —0,545. V rdmci 0séb s TP boli vyrazné rozdiely
v posudzovani funkéného zdravia (rozpatie hodnét) napriek porovnatelnosti,objek-
tivneho" zdravia. Pozri Tab. 4. M6Ze to vyplyvat z odliSnej dostupnosti kompenzac-
nych pomécok, ale z rozdielov vo vlastnej,vnutornej norme” hodnotenia zdravia.

Tab. 3

Rozdielova statistika subjektivneho zdravia (WHODAS 2.0) oséb s TP a bez TP

. Suct. por. osoby | Sict. por. osoby J
Premennd STP bez TP U z p-hodnota
Spolu 7594 14562 2029 -7,912 0,001

Tab. 4

Miery centrdlnej tendencie a rozptylu: Subjektivne zdravie (WHODAS 2.0 rekéd.)

Vyberova . ” Modus . s Smer.
— Priemer Median (poetnost) Min Max Rozpitie odchyika
Osoby bez TP 54,39 55 54 (20) 38 60 22 3,65
Osoby s TP 46,44 48 Viacnds. 22 60 38 8,43

*TP = telesné postihnutie

Signifikantne nizsia miera subjektivneho zdravia (Skdla Zdravie DZS) u 0séb s TP
oproti osobdm bez TP. Pozri Tab. 5. Koeficient miery ucinku vplyvu r dosiahol -0,462.
Variabilita subjektivneho zdravia bola u oboch vzoriek velk3, aj ked' vyssia na vzorke
0s0b s TP (rozpatie). Pozri Tab. 6. Osoby s TP sa vzdjomne vyrazne lisili aj v prezit-
kovej stranke zdravia. Otvara to priestor na skiimanie faktorov, ktoré za tym mohli

stat.

Tab. 5

Rozdielova 3tatistika subjektivneho zdravia (DZS) 0s6b s TP a bez TP

. Suct. por. osoby | Suct. por. osoby J
Premennd STP bez TP U z p-hodnota
Skala Zdravie DZS 8129 14026 2564 —6,696 0,001
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Tab. 6
Miery centrélnej tendencie a rozptylu: Subjektivne zdravie (DZS)
Vyberovéd . » Modus . - Smer.
vzorka Priemer Median (Pocetnost) Min Max Rozpitie odehylka
0Osoby bez TP 36,72 38 44(9) 14 49 35 7,24
Osoby s TP 28,90 29 25(9) 8 46 38 794

*TP = telesné postihnutie

« Signifikantne niZsia miera Zivotnej spokojnosti (SWLS) os6b s TP oproti osobdm bez
TP. Koeficient miery ucinku vplyvu r ¢inil -0,363. Pozri Tab. 7. U 0s6b bez TP preva-
zovali vyssie, nadpriemerné hodnoty. Pozri Tab. 8. Na oboch vzorkach badat vysoku
variabilitu posudzovania Zivotnej spokojnosti. Osoby s TP vyuzili celé spektrum, ktoré
im dotaznik SWLS ponuka (min. =5, max. = 35). MéZe to naznacovat, ze do Zivotnej
spokojnosti vchadzaju okrem zdravia aj mnohé dalsie ¢initele. Vysledky nabadaju
na ich skimanie.

Tab. 7

Rozdielova statistika zivotnej spokojnosti (SWLS) oséb s TP a bez TP

. Suct. por. osoby | Si¢t. por. osoby J
Premennd TP bez TP U VA p-hodnota
Zivotna spokojnost
SWLS 8762 13393 3197 -5,258 0,001

Tab. 8

Miery centrélnej tendencie a rozptylu: Zivotna spokojnost (SWLS)
Vyberova . " Modus ’ L Smer.
viorka Priemer Median (pocetnost) Min Max Rozpétie odchjlka
0Osoby bez TP 25,53 27 29(12) 5 34 29 6,32
Osoby s TP 20,58 20 17(11) 5 35 30 6,75

*TP = telesné postihnutie

+ Nebol zisteny signifikantny rozdiel vo vztahovej vyhybavosti a vztahovej Uzkostnosti
dotaznika ECR medzi osobami s TP a bez TP. Koeficienty miery Gcinku vplyvu r do-
siahli 0,053 a -0,068 v danom poradi. Pozri Tab. 9 a 10. Z vysledku sa da& usudzovat,
ze funkcné znizenie zdravia nie je urcujucim faktorom pre prezivanie v blizkych
vztahoch.
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Tab. 9

Rozdielova statistika vztahovej vyhybavosti (ECR) 0séb s TP a bez TP

. Suct. por. osoby | Sict. por. osoby J
Premennd STP bez TP U z p-hodnota
Vyhybavost ECR 39174 37072 18157 0,768 0,221
Tab. 10
Rozdielova statistika vztahovej Uzkostnosti (ECR) oséb s TP a bez TP
. Suct. por. osoby | Sict. por. osoby J
Premennd STP bez TP U z p-hodnota
Uzkostnost ECR 39018 37228 17922 -0,979 0,164

Komparacia vysledkov s inymi vyskumami. V oblasti subjektivneho zdravia, Zivotnej
spokojnosti a vztahovej vazby pri porovnani oséb s TP a bez TP su vysledky vyskumu
v stlade s vacsinou doterajsich vyskumov, v subjektivnom zdravi napr. Eunsil a Soon-
gyu (2015), Rienstra et al. (2013), v Zivotnej spokojnosti napr. Addabbo, Sarti, a Sciulli
(2014), Hernandez et al. (2014), vo vztahovej vazbe napr. Hwang, Johnston, a Smieth
(2007, 2009). Treba v3ak podotknut, Ze porovnatelnost je ¢iastocne limitovana. Vo vy-
berovych vzorkach vacsiny studii prevazuju totiz starsi dospeli so ziskanym TP, navyse
s roznymi typmi TP (vo védzbe na neurologické a somatické nemoci). Doposial absen-
tuju studie na vzorkach mladych dospelych s prevazne vrodenym TP. Napriek tomu sa
v zésade potvrdzuju rozdiely vo vnimani subjektivneho zdravia a Zivotnej spokojnosti
u fudi s TP a ludi bez TP. Vyskumy vztahovej vazby na vzorkach dospelych ludi s TP su
skor vynimkou. Sustreduju sa viac na faktory utvarania vztahovej vazby medzi rodicom
a dietatom s TP v ranom detstve.

Zaver

Vyskum odhalil, ze bez ohladu na TP subjektivne zdravie a zivotna spokojnost kracaju
ruka v ruke. Kvalita vztahovej vézby sa odréza v Zivotnej spokojnosti, aviak nie v sub-
jektivnom zdravi. Vyssie subjektivne zdravie a zivotna spokojnost os6b bez TP oproti
osobam s TP nabada na skiimanie ich determinantov cez kvalitativne metody. UzZito¢né
by bolo porovnanie oséb s vrodenym a ziskanym TP a rozsirenie vzorky o osoby s TP,
ktoré su integrované do spolo¢nosti. Cennym zistenim $tudie je nezavislost hodnotenia
zdravia podla WHODAS 2.0 a podla $kaly Zdravie DZS u 0s6b s TP. Prekvapuje, Ze ich
funkcné zdravie nema vplyv na ich subjektivne prezivanie zdravia. Potvrdzuje to sucas-
ne spravnost zistovania subjektivneho zdravia odliSnymi mernymi nastrojmi, ktoré sa
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vhodne doplfiaju a rozsiruju uhol pohladu. Stadia priniesla niektoré prospesné zistenia
a sucasne podnety pre dalsie skiimanie.
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Elektronicka platforma

pro vyvoj didaktickych
pomuicek: Pomticka pro rozvoj
predmatematickych predstav

Karel Cermak

Abstrakt

Clanek predstavuje ¢ast vysledkd interdisciplinarni doktorské prace z Fakulty elekt-
rotechnické Zapadoceské univerzity v Plzni na téma Embedded platforma pro vyvoj
didaktickych pomUcek. Tato platforma by méla usnadnit vyvoj elektronickych pom0cek,
které mohou slouzit jak v oblasti reedukace, tak i v pedagogické diagnostice. Na pfi-
kladu elektronické pomlicky pro rozvoj predmatematickych predstav bylo provedeno
experimentalni Setfeni pfinosu embedded platformy, které z analyzy dat ukazuje na jeji
mozné budouci vyuZiti ¢i nasazeni do praxe.

Klicova slova: embedded platforma, elektronické vyukové pomucky, didaktika, reedu-
kace, diagnostika, specifické poruchy uc¢eni, predmatematické predstavy, predskolni
vék.

Abstract

This paper shows a part of results of an interdisciplinary doctoral thesis that was written
in University of West Bohemia, Faculty of Electrical engineering. The thesis deals with
the Embedded platform for didactical aids development that could be used in field of
didactical reeducation and pedagogical diagnostics. One of the aids was build and its
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contribution to praxis was verified by the experimental research. This shows that the
embedded platform could be used in future didactical aids projects.

Keywords: embedded platform, electronic teaching aids, didactics, reeducation, di-
agnostics, specific learning disabilities, pre-mathematical imagination, preschool-age.

Uvod

Na Fakulté elektrotechnické Zapadoceské univerzity v Plzni vznikla v ramci doktorského
studia interdisciplinarni prace spojujici aplikovanou elektroniku a pedagogiku. Hlavnim
tématem bylo vytvoreni elektronické platformy pro vyvoj didaktickych pomCcek. Prace
je zamérena na tvorbu rliznych elektronickych pomicek a jejich pouziti jak v reedu-
kaci, tak diagnostice specifickych poruch u¢eni (SPU), nicméné je vyuzitelna v edukaci
obecné (Cermak, 2016).

Pro préci s détmi, které jsou postizeny specifickymi obtizemi, je mozné vyuzit ce-
lou fadu terapeutickych postupli a metod. Pfi téchto postupech jsou ¢asto vyuzivany
nejrizné;jsi pomicky. Nejcastéji se jedna o rlizné obrazky, texty, tabulky, deskové hry,
dale mechanické a sportovni pom(icky apod.V posledni dobé je mozné seznamy rozsifit
o pomucky na bazi informacnich technologii. Informacni a multimedialni technologie
nabizi mnohé moznosti jak v diagnostice, tak v reedukaci, daji se vyuzit i ve specialné
vzdéldvacich oblastech pedagogiky a obecné jsou postupné doddvany do kol a je-
jich vyuzivani se neustale zvysuje (Gajzlerova, 2014). Pedagogicky pohled na edukacni
proces podporovany digitalnimi technologiemi je mozné ziskat také v ¢lanku Petera
Polakovi¢e a Marty Vradnova (Polakovi¢ & Vranov4, 2016).

Zminéné pomucky slouzi k rozvoji pfislusnych kognitivnich a intelektovych funkci
zejména v oblasti zrakové a sluchové percepce, k rozvoji pozornosti, hrubé a jemné
motoriky, pravolevé orientaci, matematickych predstav apod. Oblast jednoucelo-
vych elektronickych pomdcek je vsak skromna. Pfitom mohou vyplnit mezeru mezi
mechanickymi pomuUckami (které jsou hmatatelné a uchopitelné) a pomdckami z fad
informacnich technologii (které prfinasi vysoky vykon v oblasti zpracovani dat). Drobna
elektronika je do $kolniho prostfedi nasazovana spiSe v oblasti hracek, déale rdznych
programovacich nastrojii nebo nové v oblasti robotiky. Ze starsich elektronickych po-
mucek, které jsou v oblasti SPU vyuzivany, je mozné jmenovat napiiklad Bzucdk, pou-
zivany k nacviku sluchové percepce, zejména k nacviku rlizné délky hlasek. Nedostatek
elektronickych pomUcek vedlo k vytvoreni vlastni elektronické platformy, ze které je
mozné odvozovat nejriiznéjsi elektronické didaktické pomucky. Prace s takovou pomac-
kou probiha v prostoru a timto zplisobem je mozné vytvorit mnoho zajimavych uloh.
Naproti tomu prace s PC obrazovkou je pouze dvourozmérna. (Cermak, 2016, s. 18-19).
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1 Elektronicka platforma

V préci (Cermak, 2016) byla navrzena a sestrojena tzv. Embedded platforma pro vyvoj
didaktickych pomdcek. Jedna se o elektronickou desku plosnych spojd, kterd bude
zpravidla zabudovana (z angl. embedded) uvniti vznikajici didaktické pomcky. Des-
ka obsahuje fidici mikroprocesor a nékolik obvody, které jsou ¢asto spole¢né mnoha
elektronickym pomtickdm, jako napf. modul pro bezdratové ovladani, zvukovy vystup,
vibra¢ni hmatova odezva nebo ¢idlo zrychleni, které je mozné vyuzit pro snimani po-
lohy pomucky v prostoru. Napdajeni pomacky je zajisténo pomoci baterie. Embedded
platforma by méla zjednodusit elektronikiim vyvoj didaktickych pomtcek, nebot kromé
zakladniho hardware jsou k dispozici kompletni vyvojové nastroje a pfipravené progra-
mové knihovny pro obsluhu vsech zakladnich moduld. Deska elektronické platformy
o rozmérech 50 X 42 mm je doddvana v papirové krabicce (obrazek 1).

Obrdzek 1
Pom{icka pro rozvoj predmatematickych predstav

Embedded platform

for didactical aids development

Cermakk 2014

Na bazi embedded platformy bylo navrzeno a sestrojeno nékolik didaktickych pom-
cek. Protoze pom(icky, které z této platformy vniknou, mohou pokryvat siroké spektrum
z Konkretizovanych ocekdvanych vystup( uvedenych v Rdmcovém vzdéldvacim programu
pro predskolni vzdéldvdni (RVP PV), Vzdéldvaci oblast 5.2.2 Pozndvaci schopnosti (Smoli-
kovd, 2004), byla po konzultaci se specidlnim pedagogem vybrana Pomucka pro rozvoj
predmatematickych predstav, kterd byla kompletné sestrojena a dale testovana v praxi
pomoci experimentélniho Setfeni na vybraném vzorku déti. Cilem nebylo pomdcku
ptimo verifikovat, ale ovéfit pfinos a nastavit smér vyvoje samotné embedded platformy
a tim umoznit jeji budouci nasazeni do praxe.

Vytvofend pomUcka ma tvar krychle o hrané 12cm. Umoziuje na svych sténach
zobrazit rlizné obrazky vlioZzenim tisténé félie a obrazky je mozné podsvitit riznymi
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barvami. Zména rezim( pro stanovené ukoly nacviku se méni pomoci dalkového ovla-
dani. Pro experimentalni Setfeni byly zvoleny tfi sady obrazk( s geometrickymi tvary,
kazdy tvar v mensi a vétsi velkosti. Provedeni didaktické pom(icky je mozné shlédnout
na obrdzku 4 vlevo.

2 Metodologie

Nasledujici kapitola popisuje metodologii experimentélniho Setfeni, uvadi cile vyzku-
mu a analyzu a statistické vyhodnoceni dat. Zhodnoceni vysledk( pomUze urcit smér
dalsiho rozvoje nejen pomucky pro rozvoj predmatematickych predstav, ale i dalsich
pomucek, které vzniknou z elektronické platformy. Pro ovéreni bylo provedeno expe-
rimentalni Setfeni v podobé pedagogického vyzkumu se dvéma divergentnimi skupi-
nami v jednofaktorovém testu.

2.1 Charakteristika experimentu a vyzkumného souboru

Pro experiment byly vytvoreny dvé skupiny déti. Skupina experimentalni, ve které se
uskutecnilo experimentalni pasobeni a skupina kontrolni, ve které se experimentalni
plsobeni neuskutecnilo. Obé skupiny byly podrobeny testovani a to nejprve pomoci
pretestu, ktery byl zadan pred vlastnim experimentalnim plsobenim a je tedy vstupnim
testem a pomoci posttestu, ktery byl zadan az po vlastnim experimentalnim ptsobeni
a je tedy vystupnim testem. Cilem pretestu je zjisténi vysledkl v celé, jesté nerozdélené
skupiné proband a jejich nasledné rozdéleni na dvé skupiny pomoci urcitého faktoru.
Cilem posttestu je ovéreni, zda pod vlivem experimentalni intervenujici proménné
P =,Nacvik s pomlickou” doslo ke zménam v zavislych proménnych, tedy ke zméné
urovné predmatematickych predstav. Pokud ve skuping, ve které plsobi nezavisle pro-
ménna P, je rozdil mezi pretestem a posttestem vétsi, nez ve skuping, ve které nepisobi
P, mdzeme konstatovat, ze pisobeni nezavislé proménné bylo Gc¢inné. Zkoumani proveé-
fime nékterym ze statistickych test(i a na zakladé vyslednych hypotéz vyvodime zavér.

2.2 Diléi hypotézy a cile vyzkumného Setreni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je ovéreni vlivu elektronické didaktické pomacky
s programem na rozvoj pfedmatematickych predstav u predskolnich déti. Vysledkem
by mélo byt ovéreni pomUcky a embedded platformy, rozhodnuti o budoucim nasazeni
do praxe a dal$i mozné varianty vyuziti.
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Dil¢i cile vyzkumného Setfeni:
- Sestaveni testu predmatematickych predstav
- Vytvoreni metodiky nacviku s pomuckou
- Analyza ziskanych dat a vyvozeni zavéru

Teoretickd hypotéza: Kladnd motivace, ndcviky a manipulace s pomtckou prispivaji ke ko-
rekci SPU u déti predskolniho véku.

Prakticka hypotéza nulova (H,): Déti, které nacvic¢ovaly s pomlickou, nedosahuiji lepsich
vysledku v testech neZ déti, které s pomtckou nenacvicovaly.
Prakticka hypotéza alternativni (H,): Déti, které nacvic¢ovaly s pomtickou, dosahuji lepsich
vysledku v testech neZ déti, které s pomdckou nenacvicovaly.

2.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Experiment byl proveden na vzorku déti vybrané matefské skoly, jejiz tfida navic kom-
binuje déti rGzného véku, a proto bylo mozné vybrat k testovani déti ve véku od 3 rokud
az 7 let. S informovanym souhlasem vybrané matefské skoly a rodicd bylo pfipraveno
misto pro testovani i nacvik s pomuckou. Experimentu se Ucastnilo 22 déti, které byly
rozdéleny do skupin podle vysledkl v pretestu. Mezi vzorkem déti byly déti jak pred-
skolniho véku (ve skupiné oznacené pismenem B), tak déti mladsi nez 5 roku (ve skupiné
oznacené jako E).

Pretest a posttest se zaméfenim na testovani pfedmatematickych predstav byl
schvalen specidlnim pedagogem. Jeho obsah provéfuje v deseti Ukolech znalosti po-
dle RVP PV, konkrétné vytvoreni fady cisel od 1 do 10, pochopeni predlozek,pred”,,za”
a,mezi’, ¢islovek,prvni” a,posledni” a slovnich spojeni,ihned pred” a,ihned za". Jelikoz
jsou ukoly rGizné naroc¢né, pro lepsi kvantifikaci byly znamky doplnény vahovymi koe-
ficienty, které naro¢nost pfimo vyjadiuji. Po konzultaci se specidlnim pedagogem byla
provedena reserse dllezitosti a ndro¢nosti jednotlivych ukold. Za nejdllezitéjsi a také
nejnarocnéjsi povazujeme ukol ¢. 1: sestaveni ¢iselné fady od 1 do 10, které by mélo
predskolni dité znat. Z toho plyne vyznam ukolu a ndro¢nost 40%. Dalsi dulezity ukol je
pochopeni vyznamu slov,,prvni” a,posledni” a jejich aplikace na fadé cisel - dllezitost
10% kazdé z otazek ¢. 2 a ¢. 3. Vyznam ukoll s pochopenim vyznamu slov ,pred”, ,za”
a,mezi” byl stanoven ekvivalentné na 5%. Otazky na tato slova byly vytvoreny jednak
pro jedinou moznou odpovéd, jednak pro moznost vicendsobné odpovédi (napf. jaké
Cislo lezi mezi Cislem 2 a 4, resp. jaka Cisla lezi mezi ¢isly 4 a 8). Jde o otézky ¢. 4 az 9.
Posledni otdzce ¢. 10, kterd se tykd pochopeni vyznamu slova ,ihned’, byla stanovena
naroc¢nost na 10%. Vysledky ukoll se zapisovaly do pfipraveného formulare a byly na-
sledné pfepocitdny na zndmku se stejnym vyznamem jako pfi znamkovani ve Skole,
tj.,1" splnil az,5" nesplnil, jejich primér pak na dvé desetinna mista.
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2.4 Pretest

Nejprve probéhl u viech déti pretest bez pfislusnosti k experimentalni nebo kontrolni
skupiné. Test byl proveden u viech predskolnich déti (kategorie B) ze tfidy a nékolika
déti ve véku od 4 do 5 let. Na zakladé vysledku z pretestu bylo mozné odvodit, které
otazky délaly détem nejvétsi potize a tim i které predlozky nebo ukoly jsou pro déti
problematické a musi byt na né pti ndcviku s pomuckou kladen duraz.

Predskolni déti (kategorie B) dokdazaly fadu Cisel od 1 do 10 téméf bezproblémové
sestavit, pouze tfi probandi k tomu potiebovali drobnou pomoc. U mladsich déti (kat. E)
to byl, az na jednu vyjimku, kol nesplnitelny. U probandi jsme se nékdy setkavali
s tim, Ze ¢iselnou fadu tvoli skladanim cisel zprava doleva a to pak vede k problém{m
v dalSich otézkach. Dalsi castou chybou bylo pfehozeni ¢islic 6 a 9. Obé ¢islovky viak
byly opatieny teckou za ¢islem. Nékteré déti si pfi stanovovani odpovédi pocitaly nahlas.
Pochopeni vyznamu slov,prvni” a,posledni” nedélal vétsi problémy, dokonce nékteré
déti z kategorie E dokdazaly urcit prvni nebo posledni polozku fady, aniz by vlastni fadu
byly schopny sestavit. Ukoly na predlozky,pted” a,za" délaly zna¢né problémy. Posledni
otazka, ktera testuje vyznam slova,ihned’, plsobilo potize piiblizné poloviné probandd
diky neznalosti vyznamu této predlozky.

Po vyhodnoceni pretestu byly déti rozdéleny do skupin. Rozdéleni do skupin je
v pedagogickych vyzkumech zpravidla provedeno na zékladé parametru, ktery se
k dané problematice vztahuje. V tomto pfipadé by mélo jit o parametr vztahujici se
k SPU. Ve véku testovanych probandi vsak neni mozné jednoznacné urcit, které dité
ma ¢i nema problémy s SPU. Proto byly skupiny rozdéleny tak, aby byly ve skupinéach
zastoupeny déti s pfiblizné stejnymi vysledky a také rovnomérné dle véku a pohlavi.
Rozdilnost, resp. shodnost skupin potvrdi néktery z test( statistickych hypotéz.V tomto
pripadé byl zvolen Mann-Whitneytv U test na hladiné a = 0,05 pro posouzeni rozdilu
dvou nezavislych vybérd, ktery ovéril, Ze rozdil v obou skupinach nenf statisticky vy-
znamny.

2.5 Nacvik s pomlckou a posttest

Nécvik s pomUickou se provadi pouze v experimentalni skupiné a fidi se metodikou,
ktera vznikla spolupraci se specidlnim pedagogem. Inspiraci v této oblasti byla diplo-
mova prace na téma ,Rozvoj predmatematickych predstav déti v predskolnim véku” (Ku-
sakovad, 2013) a soubor cviceni pro déti v predskolnim roce a v prvni tfidé ,Predchdzi-
me poruchdm uceni” (Sindelar, 2007). Z vysledka, které se zapisovaly do pfipraveného
formulare, vyplyva seznam nacvik(, které by mélo dané dité absolvovat. Postupuje se
dle stanovené metodiky nacviku. Nacvik byl proveden ndhodné v nasledujicich dnech
po pretestu a provadéla jej samostatné s jednotlivci i ve skupiné vychovatelka skolky.
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Pfi nacviku s pomUickou zamérné nepouzivame ¢isla. Tim se vyvarujeme cileného
memorovani ¢iselnych fad a hodnoceni ¢isel podle velikosti. Chceme, aby dité pocho-
pilo podstatu predlozek,pred”,,za",,mezi’, ¢islovky ,prvni” a,posledni” a tvorbu obec-
nych fad (fada barev, obrazkd apod.). Proto pracujeme se zékladnimi symboly (kruh,
trojuhelnik, ¢tverec), které by déti v predskolnim véku mély byt, dle RVP PV, schopné bez
probléma urcit. Dalsi moznosti je pouzit misto zakladnich symbold jednoduché obrazky
(auto, diim, kytka apod.). Pro tuto pfilezitost bylo pfipraveno pfiblizné 40 obrazka. Po-
kud by déti mély s rozpoznavanim symboll nebo obrazkl problém, mohou jim pomoci
barvy podsviceni. Cilem bylo procvicit predlozkové vazby a slovni spojeni podvédomé.

Posttest byl proveden jak u experimentalni, tak u kontrolni skupiny. Pfed probi-
hajicimi posttesty bylo dohodnuto, Ze se nékteré otazky upravi tak, aby jejich smysl
zlstal zachovan, jen se ndhodné ménila néktera cisla. To prispiva k eliminaci ptipadného
memorovani nékterych otazek z jiz probéhlého pretestu.

2.6 Analyza dat

Srovname-li prdmérné hodnoty z pretestu a posttestu jednotlivych skupin pro jednot-
livé ukoly a graficky je zndzornime, dostaneme grafy 1 a 2. Z grafll je mozné usoudit, ze
u experimentalni skupiny doslo k vyznamnému zlepseni vysledki v posttestu. Naopak
kontrolni skupina ukazuje na nesoulad odpovédi v pretestu a posttestu, tedy v né-
kterych otadzkach zlepseni, v jinych zhorseni. Provedeme srovnani vysledkd pretestu
a posttestu obou skupin pomoci testu statistickych hypotéz. Nyni se jednd o zavislé
soubory jednotlivych skupin, proto byl pouzit Wilcoxonuv test na hladiné a = 0,05 pro
srovnani dvou zavislych soubord. Tento test porovnava dvé méreni provedena u jed-
noho vybérového souboru. Testuje hypotézu rovnosti distribuc¢nich funkci na zékladé
ovéfeni symetrického rozlozeni sledované nahodné veli¢iny. Vypocet testu vychazi
z parovych hodnot dvou méfeni na jednom vybérovém souboru, v nasem pfipadé pre-
testu a posttestu. Vysledkem testu bylo zjisténi, Ze pokusny zasah byl u¢inny - hodnoty
pretestu a posttestu se lisi ve svém rozdéleni.
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2.7 U¢inek nacviku s pomiickou

Srovnani vysledkd experimentalni skupiny déle ukazuje vliv nacviku s pomtckou na jed-
notlivé ukoly. Pfedevsim v prvnim ukolu neptinasi zadné zlepseni, nebot pomcka
nepracuje s isly, a proto neni mozné zlepsit znalosti v sestavovéni ¢iselnych fad. U tko-
10 2 a 3, kde se testuje vyznam slov,,prvni” a,posledni’, doslo k mirnému zlepseni pouze
u slova,prvni”. Oba vysledky se v3ak bliZily ke klasifika¢ni zndmce 1,00 a predpoklada
se vétsi vliv pomlcky u déti, které by mély vyrazné vétsi problémy s témito cislovkami.
Testovaci otézka 4, tedy pochopeni slova ,pfed”, kdy je k dispozici pouze jedna mozna
odpovéd, dosahla marginélniho zlepseni. Méné pak otdzka 5, ktera testuje stejnou pred-
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loZku, ale k dispozici je vice moznych odpovédi. Protoze se od proband vyzadovaly
vsechny odpovédi naraz a pfipadna pomocna otézka (napf.,Jen Sestka?”) nasledné
odpovéd penalizovala, nedoslo ke stejnému zlepseni jako u otazky ¢. 4. Podobného
efektu, aviak v mensi mife, dosdhly otdzky 6 a 7. Otazky 8 a 9 testovaly predlozku,mezi”
Zde je opét mozné vidét margindini zlepseni u otdzky s jednou moznou odpovédi (otaz-
ka 8) a v mensi mite u otdzky s vice spravnymi odpovédmi (otazka 9). Posledni otazka
testovala slovni spojeni,ihned pfed” a ,ihned za”. Jiz v pretestu bylo zjisténo, ze déti
nerozumi slovu,ihned”. Zde tedy ke zlep3eni nepomohl samotny nacvik s pom(ickou,
nybrz vysvétleni vyznamu slova ,ihned” pfi nacviku vychovatelkou.

2.8 Validita a reliabilita predmatematického testu

Posouzeni stupné validity je vzdy subjektivni, proto je nutné navrhovany test nechat
posoudit dalSimi odborniky. Pouzity test predmatematickych predstav obsahuje otaz-
ky tykajici se oblasti matematiky a pfimo testuje nékteré z konkretizovanych vystupt
RVP PV.Test byl posouzen specidlnim pedagogem a ten jej oznacil za obsahové validni.
Pripadnou celkovou validitu by vsak pred verifikaci pom(cky a jejim nasazeni do praxe
mélo shledat vice odbornikg.

Pro zajisténi reliability testu bylo vyuzito metody opakovéni, kdy test byl proveden
se stejnymi respondenty po uplynuti urcité doby. V tomto pfipadé jde o porovnani
vysledki testu u kontrolni skupiny a dobé mezi opakovanim testli 2 tydny. Z analyzo-
vanych dat kontrolni skupiny Ize predpokladat, Ze uvedeny test je stabilni. V pfipad-
ném procesu verifikace pomtcky by vsak bylo vhodné stanovit reliabilitu jesté pomoci
dalsich metod, napfiklad metody stépeni nebo pomoci Cohenova koeficientu kappa.

2.9 Zhodnoceni vysledki

Vyzkumného 3Setieni se Gcastnilo celkem 22 déti, které byly rozdéleny do dvou skupin.
Déti v experimentdlni skupiné absolvovaly po pretestu nécvik s elektronickou didak-
tickou pomuckou, zatimco déti v kontrolni skupiné nikoliv. Vysledky test( jsou graficky
znazornény v grafech 1 a 2. Z analyzovanych dat vyplyva, Zze v experimentalni skupiné
déti, tedy skupiné, ktera s pom(ickou nacvicovala, doslo ke zlepseni v opakovaném
testu, zatimco v kontrolni skupiné ke zlepseni nedoslo.

H,: Déti, které nacvicovaly s pomdickou, dosahuji lepsich vysledki v testech nez déti, které
s pomtckou nenacvicovaly.
Prakticka alternativni hypotéza H, byla pfijata.

Cilem experimentélniho Setfeni nebyla verifikace pomacky, ale spiSe ovéreni kladného
ucinku pomucky na predmatematické predstavy predskolnich déti. Verifikace do praxe
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bude znamenat komplexni experimentalni Setfeni s vétsim vzorkem probandt a zapo-
jenim vice odbornika.

Zavér

Didaktickymi pom{ickami, odvozenymi z embedded platformy, je mozné cilit na pro-
cvicovani dil¢ich deficitl funkci v oblasti zraku, sluchu, orientace v prostoru, schématu
téla, seriality i intermodality. S pfihlédnutim na etiologii vzniku SPU se tyto pomUcky
stavaji nastroji korekénimi (oblast reedukace). Pro zdravé déti je vSéak mozné vyuzit tyto
pomdicky jako nastroj k procvicovani ¢i zlepSovani znalosti a tim predchazet pfipadnym
problémum ve Skolni vyuce.V tomto pfipadé bychom mohli hovofit i o oblasti prevence.
Dalsi moznosti, jak vyuzit predkladanou platformu, je oblast pedagogické diagnostiky.

Elektronicka platforma je urcena predevsim pro vyvojare elektronickych zafizenti,
kterym poskytuje zakladni hardware véetné predpfipraveného programového vyba-
veni.V podobé,zabudované” do hotovych pomlcek je ur¢ena také pedagogiim nebo
rodic¢dm, ktefi mohou adaptovat vnitini programy pomoci pocitacového softwaru.

Predpokladem Uspésného nasazeni embedded platformy do praxe je vytvoreni
komplexni dokumentace véetné pfikladl pouziti a zpfistupnit platformu vefejnosti.
Jelikoz jde o vychovu a vzdélani, je nanejvyse vhodné zpfistupnit takovou platformu
zdarma (napftiklad formou Open Source Hardware). Pro oblast reedukace i pedagogické
diagnostiky by bylo vhodné vytvotit dalsi pomdcky na zakladé analyzy pozadavki spe-
cidlnich pedagogu, pracovnikd pedagogicko-psychologickych poraden a psychologt
a po verifikaci je nasadit do praxe. Specialné pro diagnostiku se nabizi vyuziti pocitace
k analyze dat ziskanych z pomcky, napfiklad informace o tom, jak dité s pomuckou
zachazi. Bylo by potencialné mozné automatizovat a unifikovat diagnostiku dil¢ich
deficitd funkci nebo projevi specifickych poruch uceni. Predkladana platforma jiz nyni
umoziuje napiiklad vyhodnocovat polohu pomdcky v prostoru a prendset ziskand data
do PC pomoci radiového prenosu.
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Profesni vidéni studentl ucéitelstvi
ve vytvarné vychove

Magdalena Novotna

Abstrakt

Empiricka studie se zabyva strukturou vsimani si v profesnim vidéni studentu ucitelstvi
v oboru vytvarna vychova. Cilem je zjistit, jakych obecnych a oborové didaktickych jevi
si studenti vSimaji a jak o nich dale uvazuji. Dale porovnat strukturu vSimani si studentt
uditelstvi 1. stupné ZS a 2. a 3. stupné ZS, SS v oboru vytvarna vychova. Studie analyzuje
nestrukturované reflexe studentd, které vznikly na zakladé sledovéni videozdznamu
hodiny Vv. Pouziva vyzkumnou metodiku Sherin and van Es (2009). Obsahova analyza
ukazuje signifikantni rozdily v kategoriich Popis a Hodnoceni.

Kli¢ova slova: profesni vidéni, schopnost vSsimnout si, uvaZzovani zalozené na védéni,
vytvarnd vychova, profesni vzdélavani uciteld, reflektivni pfistup, video.

Professional Vision of Pre-service Teachers in Art
Education

Abstract: The empirical study investigates the structure of noticing as part of the pro-
fessional vision of pre-service teachers in the art education. The aim is to investigate
students’ noticing of general and domain-specific phenomena and the way they think
about them and also to compare the structure of students’ noticing in different study
programs. The study that uses the Sherin and van Es (2009) method analyses non-
structured reflections of pre-service teachers at the primary and secondary study levels.
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Written reflections are based on video-recorded art education lessons. The content
analysis documents significant differences in the categories of description and evalu-
ation in the frame of knowledge-based reasoning.

Keywords: Professional vision, ability to notice, knowledge based reasoning, art educa-
tion, pre-service education, reflective practice, video.

Uvod

Pozorovani vyuky tvoii klicovou soucast vzdélavani ucitel(l. Za efektivni Ize povazovat
tehdy, je-li doprovazeno dalsi reflexi. Tzv. reflektivni praxi se zabyvé od 80. let mnoho
autord rznych pedagogickych obor(. (Schon, 1983; Korthagen, 2011; Fulkova, 2008 aj.)
Dalezitou dovednosti ucitele v daném oboru je vsimat si jevid ve vyuce a dale o nich
uvazovat.

Vétsina vyzkumu zabyvajicich se pojmem profesniho vidéni je z oblasti matematic-
kého ¢i pfirodovédného vzdélavani, piip. anglického jazyka. (Janik et al., 2014) Nejsou
mi znamy obdobné vyzkumy z oboru vytvarné vychovy ani uméleckého vzdélavani.
Studie by chtéla otevfit diskusi o pojmu profesni vidéni v oblasti vytvarné vychovy
a prispét k objasnovani doménové specifi¢nosti oboru.

Uvadéna studie je soucasti sirsiho transdidakticky orientovaného vyzkumu profes-
niho vidéni, realizovaného na PedF UK, zahrnujiciho vyucujici-badatelky rdiznych obord.
Vyzkum byl podpoien projektem PRVOUK P15 Skola a u¢itelska profese v kontextu
rostoucich nérokl na vzdélavani. V tomto kontextu poslouzi vyzkumna zjisténi pro
dalsi srovnavani profesniho vidéni studentd raznych obor.

Srovnani profesniho vidéni studentd ucitelstvi pro 1. stupen ZS a 2. a 3. stupen Z5
a SS je motivovano i skute¢nosti, ze vyzkumd zaméfenych na studenty primarniho ¢i
preprimarniho vzdélavani je malo (Syslovd, 2016).

1 Teoreticka vychodiska

Profesnimu vidéni se v posledni dobé vénuje pozornost u nas i v zahranici. Autorky
Sherin a van Es jej formulovaly v roce 2009 takto: ,Profesni vidéni ucitell zahrnuje
schopnost v§imnout si a interpretovat klicové rysy interakci ve tfidé. (2009, s. 22).
Rozlisuji dva provazané procesy: vSimani si (noticing) a uvazovani zalozené na védéni
(knowledge based reasoning). Prokédzaly posun v uvazovani studentl ucitelstvi i prak-
tikujicich ucitel po uUcasti ve videoklubech, postupujici od evaluativniho pfistupu
k interpreta¢nimu. Pro vytvarnou vychovu neni vzhledem k soucasné kontextualizaci
odborného diskurzu smérem k vizudIni antropologii a kulturalnim studiim bez zajima-
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vosti Goodwinovo (1994) pojeti profesniho vidéni jako souboru diskursivnich praktik,
jichz dané obory uzivaji ke strukturovani vyznamnych jeva. Schopnost viimnout si
udalosti povazuje za socidlné situovanou aktivitu, vychazejici z historicky ustavenych
diskursivnich praktik oboru.

Stockero (2008) zkouma uroven reflexe. Ve své studii dovozuje vliv kurikula zalo-
zeného na analyzach videozaznam v profesni pfipravé ucitel?. Vyzkum Blombergové
et al. (2011) prokazuje, ze je rozdil ve vSimani si mezi studenty rliznych obor( a ze se
studenti ucitelstvi zaméfuji vice na obecné jevy nez na oborové specifické. Vondrova
a Zalska (2012) zaznamenavaiji, ze studenti ucitelstvi jsou kriti¢ti zejména k ¢innostem
ucitele. Potvrzuji téZ mnoho komentéarl k obecnym aspektlim, méné ke specifickym.
Janik a kol. (2014) ve své prehledové studii odkazuji na dalsi vyzkumy zamérené na pro-
fesni vidéni.

2 Metodologie

Cilem vyzkumu je zjistit, jakych obecnych i oborové specifickych jeva si studenti vsimaji
a jak o nich dale uvazuji. Jedna se o dvé skupiny student: uéitelstvi pro 1. stupefl ZS
(dale VV1) a uditelstvi pro 2. stupen ZS a S5, obor vytvarna vychova (dale VV2). Cilem je
téz porovnat profesni vidéni obou skupin. Text si klade za cil pfinést zjisténi, na jejichz
zakladé by bylo mozné formulovat doporuceni pro dalsi rozvoj oborové didaktiky vy-
tvarné vychovy i studijnich programi v profesni pfipravé uciteld.

Text odpovida na tyto otazky:

Jaka je struktura vSimani si u studentG VV1 a VV2?

Jak studenti nad vSimnutymi jevy uvazuji?

Jaké jsou rozdily ve viimani si mezi studenty VV1 a VV2?

Jsou studenti VV2 vice zaméfeni na obor nez studenti VV1?

HwnN =

2.1 Vyzkumny vzorek

Vyzkumu se Gcastnilo 21 studentd VV1 a 14 studentll VV2, celkem 35 studentd, ktefi
neprosli zddnymi kurzy didaktiky. Vzorek VV1 tvofi 413 vypovédi a vzorek VV2 385 vy-
povédi. Celkem bylo analyzovano 798 vypovédi.
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2.2 Vyzkumny néstroj a sbér dat

Studenti VV1iVV2 shlédli stejny videozdznam hodiny vytvarné vychovy, pofizeny v roce
2015 v 7. ro¢niku ZS s rozéifenou vyukou Vv a IT. Hodina byla vybrana, protoze obsahuje
vice oborové zajimavych jevl. Byla tvodem do rozsahlejsiho vytvarného projektu, za-
méreného na portrétni tvorbu pomoci riznych médii a identitu ¢lovéka. Studenti psali
nestrukturovanou reflexi hodiny. Pocet shlédnuti nebyl omezen. Studenti byli ubezpe-
¢eni, ze nebudou na zakladé reflexe nijak hodnoceni. Sbirani dat probéhlo na pocatku
zimniho semestru 2015. Studenti shlédli videa doma a reflexe odeslali e-mailem.

2.3 Analyza dat

Reflexe studentl byly analyzovédny pomoci obsahové analyzy. Byly roz¢lenény na vy-
znamové jednotky v souladu s uvedenymi kategoriemi. Roz¢lenéni provedla autorka
na zékladé spole¢ného kédovaciho manudlu, ktery byl ladén béhem opakovaného
setkavani badatelek. Jednotky byly kodovany podle metodiky Sherin and van Es (2009),
ktera je v oblasti vyzkumu profesniho vidéni Siroce uzivana.

Tab. 1
Kategorialni systém podle Sherin and van Es

Oblast Aktér Téma Pristup Mira konkrétnosti
Kategorie Ucitel Obor a oborovd didaktika | Popis Konkrétni
13k Pedagogika Hodnoceni Obecné
Pozorovatel videa Klima Interpretace
Tviirce kurikula Rizeni tridy Ostatni
Ostatni Ostatni

Oblast Aktér rozlisuje Ucitele, Zdka, Pozorovatele videa a Tviirce kurikula. Oblast Téma
zahrnuje Obor a oborovou didaktiku, cilici na oborové specifické jevy, Pedagogiku, odka-
zujici k procesu u¢eni, Klima a Rizeni tfidy, tykajici se organizace ¢innosti ve tfidé, chovani
zaka, usporadani ucebny aj. Kategorie Pristup rozlisuje popis, hodnoceni a interpretaci.
V oblasti Mira konkrétnosti specificitu, resp. obecnost pozorované situace.

Oblasti Aktér a Téma odpovidaji roviné vdimani si. Oblasti Pfistup a Mira konkrét-
nosti uvazovani nad vSimnutym.
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2.4 Vyhodnoceni dat

Kazdy soubor kédovaly nezavisle 3 badatelky. Na zakladé trojitého kédovani byly vy-
pocitany shody v rozhodnutich a nasledné pro kazdou jednotku u¢inéno rozhodnuti,
a tim zajisténa triangulace dat. Vysledkem kédovani jsou tabulky s procentudinim za-
stoupenim jednotlivych kategorii u obou skupin student(l. Data byla dale zpracova-
na v programu SPSS pro zjisténi, zda rozdily mezi obéma skupinami jsou statisticky
vyznamné. Test normality (Shapiro-Wilkdv test, spolu s vizualni kontrolou Q-Q grafu)
naznacil, Zze normalni rozlozeni dat mdzeme predpokladat pouze u proménné Student,
Utitel, Rizeni tfidy, Obor a oborova didaktika, Popis a Hodnoceni, Interpretace a Obecné.
U téchto proménnych byl pro zjisténi odlisnosti pouzit parametricky neparovy test.
U zadné z proménnych se rozdily v prdmérném vyskytu kodt mezi skupinami VV1
a VV2 neukazaly jako statisticky vyznamné. Pro ostatni proménné byl pouzit nepara-
metricky Mann-WhitneyUv potradovy test. Test vychazi statisticky vyznamny pouze pro
proménnou Ostatni v oblasti Aktér (z = 2,337, p = 0,019) and Ostatni v oblasti Téma
(z=2,094, p =0,036). Vysledky testu naznacuji, ze rozdéleni téchto proménnych nejsou
totoznd v obou skupinach. Rozdil spociva zejména v tom, ze ve skupiné VV1 se tyto
kody u vétsiny respondentt viibec neobjevily.

3 Vysledky vyzkumu

V odpovédi na prvni a druhou vyzkumnou otazku text popise, ceho si vsimaji studenti
VV1 ajak o vdimnutém uvazuji. Ddle rozebere strukturu vsimani si vzorku V2. Nakonec
vysledky obou vzorkd porovna, aby zodpovédél treti otazku.

3.1 VV1, struktura vsimani si

V kategorii Aktér si studenti viimaji vice kategorie Zdk nez Ucitel. Kategorie Pozorovatel
videa a Tvdrce kurikula jsou zastoupeny méné.V oblasti Tématu vidime nejvice odpovédi
v kategorii Pedagogika, dale Obor a oborovd didaktika. Ve shodném poctu vypovédi jsou
to Klima a Rizeni tfidy. Vysledky potvrzuji, ze studenti VV1 se vice zaméfuji na obecné
pedagogické jevy v kategoriich Pedagogika, Klima a Rizeni tfidy, nez na oborové speci-
fické jevy v kategorii Obor a oborovd didaktika.
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Grafy 1,2
VV1, struktura vsimani si
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3.2 VV1, uvazovani o postfehnutych jevech

Z grafli 3 a 4 je vidét, Ze studenti VV1 vice hodnoti, nez popisuji. Mira interpretace, resp.
zdvodnénych zpozorovanych jevil je o mnoho nizsi. Pozorujeme velky nepomér mezi
obecnymi a konkrétnimi vypovédmi.

Pro podrobnéjsi obsahovou analyzu dat jsme pouzili funkci Filtr programu Microsoft
Excel. Zde jsem sledovala vybrané uzly kategorii.

Studenti nejéastéji interpretuji kategorie Zdk, Obor a oborovd didaktika a Pedagogika.

Obor a oborova didaktika se tyka specifického oborového obsahu. Sledujeme zde
nejvice konkrétnich postieh(. Pfi pohledu do vypovédi je vidét, ze se studenti zabyvaji
nejasnym zadanim ukolu, uvazuji o citlivosti zvefejhiovani osobnich vypovédi. Téma
hodiny nevnimaiji v souvislosti s ucitelkou, ktera ho pfipravila a vyucuje, ale v souvislosti
se zaky, ktefi na ném pracuji. Libilo se mi, Ze Zdci méli definovat, co to viastné je tvdr a co
by o tvdri chtéli védét.

V uzlu Interpretace/Obor a oborovd didaktika/Zdk studenti VV1 uvazuji o obsahu
a cilech vzdélavaci oblasti vytvarna vychova, napt.: Vytvarnd vychova by totiz méla byt
jednou z téch oddychovych hodin, pfi které se Zdci trochu uvolni, nebot se Zdci u¢i pracovat
sami za sebe, uci se formulovat to, jaci jsou a ndsledné dany vytvor (pravdépodobné) pre-
zentovat. ZdUraznuji tvofivou ¢innost i afektivni slozku Vv. Oproti tomu jeji kognitivni
rozmér neni bran v potaz. Komunika¢ni rozmér predmétu se v reflexich studentt VV1
objevuje zfidka.

Studenti se soustfeduji na hlasovy projev ucitelky. Nerozpozndvaji roli ucitelky v or-
ganizaci tfidy, moderovani diskuse aj.

V kategorii Klima se vypovédi student lisi, podle toho, zda se tykaji ucitele nebo
zaka.V posuzovani ucitelky jsou studenti prevazné kriticti, jejich stanoviska jsou ho-
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listickd. Vystupovdni pani ucitelky na mé pisobi velmi strojené az ,vojensky” Kategorie
Klima je vsak uvadéna Castéji ve spojitosti se zaky, u nichz je posuzovan vztah k uciteli,
motivovanost aj.

Grafy 3, 4
VV1, uvazovani o postiehnutych jevech
Pfistup VV1 Mira konkrétnosti VV1
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3.3 VV2, struktura vsimani si

V kategorii Aktér si studenti viimaji vice kategorie Zdk nez U¢itel. Pozorovatel videa
a Tvdrce kurikula jsou zastoupeny méné. V oblasti Tématu vidime nejvice odpovédi v ka-
tegorii Pedagogika, déle Obor a oborovd didaktika. Klima a Rizeni tfidy jsou zastoupeny
obdobné. Vysledky ukazuji, ze studenti VV2 se zaméftuji castéji na obecné pedagogické
jevy nez na oborové specifické.

Grafy 5,6
VV 2, struktura vsimani si
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3.4 VV2, uvazovani o postfehnutych jevech

Studenti VV2 vice hodnoti, nez popisuji. Mira interpretace je o mnoho nizsi. Je velky
nepomér mezi obecnymi a konkrétnimi vypovédmi.

Studenti ¢astéji popisuji zaka nez ucitele. Mezi hodnoticimi soudy lehce prevazuji
ty, které se vénuiji uciteli. V kategorii Pedagogika je Ucitel zminovan castéji nez zak oproti
celku, kde prevazuje pohled na Zdka.

Studenti VV2, ktefi jsou sami vytvarné ¢inni, zminuji otdzku svobody vyjadient,
resp. jejiho omezovani ucitelkou a prostoru pro vyjadfeni subjektivniho ndzoru, napf.:
Postrdddm volnost v tvorivé prdci.

V uzlu Obor a oborovd didaktika/Zdk si studenti vimaji komunikaéniho rozméru
ukolu. Vsimaiji si dil¢ich ¢innosti, jako jsou sdileni a obhajovani nazoru, i jejich dopadi
na kompetence zakd.

V nékolika pfipadech studenti VV2 predvidaji mozné dopady ukol(: Porovndvdni
vlastnich definic ve skupiné a k tomu navic srovndvdni s dalsimi zdroji (vytisténé materidly)
jisté zmeénilo jejich pohled na véc a prispélo k hlubsimu pochopeni tématu velice nendsilnou
cestou. Popisna stanoviska uvadi pojmy jako tvar, oblicej, koldz, portrét, které zaznély
ve videoukdzce. Studenti s pojmy aktivné zachdazi, nicméné nedoplnuji zddnou teorii,
v nékolika mélo pfipadech uvadi ¢astecné alterace. Studenti nemaji tendenci pojmy
rozlisovat ani upfesnit. Neuvédomuiji si nejednoznacnost, s jakou s nimi ucitelka zachazi.

Grafy 7,8
VV 2, uvazovani o vSimnutych jevech
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3.5 SrovnaniVV1aVV2

Tato kapitola reaguje na vyzkumné otazky: Jaké jsou rozdily ve vSimani si mezi studenty
VV1 aVV2? A jsou studenti VV2 vice zaméfeni na obor nez studenti VV1?

Mezi vzorky VV1 a VV2 se neukazuiji statisticky vyznamné rozdily. Pozoruji pouze
drobné procentudlni rozdily (tabulka 1).
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Graf 9
SrovnaniVV1 a VV2 ve viech zkoumanych kategoriich
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Rozlozeni vsimnutych jeva je v jednotlivych kategoriich obdobné, a to z hlediska struk-
tury v8imani si i z hlediska kvality vsimani si.

Studenti obou skupin se zabyvaji nejéastéji hlavnimi aktéry vyuky, tedy Zdkem a U¢i-
telem. Obé skupiny si vice si véimaji Zdka nez Ucitele. Studenti VV1 si véimaji Zdka o néco
vice nez studenti VV2 (tabulka 1). Studenti VV1 jsou citlivéjsi ke klimatu ve tridé. Graf
ukazuje obdobny vyskyt v kategorii Obor a oborovd didaktika. Z hlediska kvality vSimani
je vidét, ze studenti VV1 o néco castéji popisuji nez studenti VV2. Naopak studenti VV2
Castéji hodnoti ve srovnani se studenty VV1. Pii pohledu na droven reflexe je u obou
skupin patrné nizké procento zdGvodnénych odpovédi. Kvantitativni analyza neukazuje
Vétsi miru vsimani si oboru Vv a jeho didaktiky u studentd VV2.

Tab. 1
Vybrané kategorie vykazujici vySe uvedené statisticky nevyznamné procentualni rozdily

Zak Klima Obor a oborova didaktika Popis Hodnoceni
W1 45,76 % 18,40 % 28,09 % 39,23% 50,61%
W2 40,68 % 13,26 % 30,87 % 30,37 % 55,87%
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Tab. 2
Procento konkrétnich vypovédi v kategoriich oblasti Pfistup

Wi W2
Popis Hodnoceni | Interpretace Popis Hodnoceni | Interpretace
% konkrétnich vypovédi 30% 19% 2% 25% 19% 7%
v dané kategorii

Komentére studentl jsou ve velké mife obecné. Téch, které se vztahuji ke konkrétnim
situacim nebo vypovédim studentu je mala ¢ast. Tabulka 2 ukazuje nejvétsi procento
konkrétnich komentart mezi popisy, nejmensi mezi interpretacemi, a to u obou vzorkd.

4 Interpretace vysledki

4.1 Jaké jsou rozdily ve vS$imdni si a v uvazovani mezi studenty
VV1aVv2?

Studenti obou skupin si vsimaji v obdobné mite hlavnich aktérd vyuky, coz je v souladu
napf. se zavéry Stockero, Rupnow and Pascoe (2017). Fakt, Ze si obé skupiny vSimaji
vice Zdka nez Ucitele, je v rozporu s vyzkumy, které uvadi, ze v pocateéni fazi ucitelské
pfipravy se studenti vice zaméfuji na ucitele, s nimz se identifikuji, (Fuller, 1969) a az
pozdéji na zéka.

Studenti VV2 i VV1 se vice zamétuji na obecné pedagogické jevy v kategoriich Rizeni
tridy, Klima a Pedagogika nez na specificky oborové jevy. Tento jev pokladam za pfiro-
zeny, nebot jde v obou skupindch o studenty, ktefi se nachazi pred studiem oborové
didaktiky. MUZe k tomu pfispét i uzity kategorialni systém, ktery rozlisuje tfi kategorie
obecné pedagogické a pouze jednu oborovou, ¢imz muze prispét k nerovhomérnému
rozdéleni dat.

V kategorii pfistup je patrné, ze obé skupiny vice hodnoti, nez popisuji. Studenti
VV1 o néco castéji popisuji nez VV2, naopak studenti VV2 vice hodnoti nez studentiVV1.
Zdlvodnénych komentait je v reflexich studentl velmi malo. Je patrné, Ze v dané fazi
studia v obou sledovanych oborech studenti nedokazi teoreticky ani laicky zdGvodro-
vat své pozorovani. Jednim z hlavnich ukoll oborovych didaktik tedy z(stava teoreticky
vybavit budouci ucitele tak, aby dokazali nabyté znalosti dale uplatnit pfi zdGvodnovani
svych stanovisek, pfedevsim viak pfi rozhodovéni se v pedagogickych situacich.

Viysledky ukazuji velké mnozstvi obecnych vyrokd, oproti konkrétnim. Toto zjisténi je
v souladu s vyzkumy Blomberg et al. (2011) ¢ Vondrové a Zalské (2012). Studenti mélo
uvadi konkrétni vypovédi zakd zaznivajici v diskusi, prestoze jsou urcujici pro obsah
prace, protoze ukazuji, jak zaci o tématu uvazuji. Z tabulky 2 vidime, ze popisovani jevi
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byva konkrétnéjsi, oproti intuitivnimu nepodlozenému hodnoceni. Jevi se tedy jako
priméjsi cesta v rozvoji oborového mysleni.

4.2 Jsou studenti VV2 vice zaméreni na obor vytvarna vychova
nez studenti VV1?

Pocet vypovédi v kategorii Obor a oborovd didaktika je obdobny u obou skupin, coz
nepotvrzuje predpoklad o vétsi zamérenosti VV2 na obor. Je nutné vzit v Gvahu, ze
studenti jsou pred studiem didaktik.

Pti podrobnéjsim pohledu vidime, ze studenti VV1 zaménuiji teorii a planovani, ne-
uvazuji o dopadech vytvarnych ¢innosti. Studenti VV1 i VV2 se mélo zaméfuji na téma
vyuky. Obsahové transformace, konstrukce a vyjednavéni vyznamu si nevsimaji viibec.
Studenti VV2 by v tomto ohledu méli mit vlastni zkusenosti z pfedchoziho studia. Slavik
etal. (2015, 5. 391) k tomu uvadi:,Ucitel ma mit vhled do uvazovani zakd, do jejich témat
a pojeti svéta a ma ovliviovat a rozvijet predevsim jejich mysleni s ohledem na aktudlni
kulturni kontext expresivity.”

VV1 nereflektuji u¢ivo hodiny, studenti VV2 se ho dotykaji pouze na urovni pre-
konceptt. To vnimam jako pozitivni jev, vzhledem k tomu, Ze se jedna o studenty, ktefi
jesté neprosli didaktikami. Je mozné ho pficist tomu, Ze studenti VV2 maji vic zkusenosti
s vyucovanim vytvarné vychovy, jak vyplynulo z reflexi.

Néktefi studenti VV2 uvazuji o vytvarnych technikach jako o médiu sdéleni.V oje-
dinélych pripadech reflektuji i pojeti vybraného média ucitelem: ,Podle jejiho popisu
byla technika koldze nejspise pojata tradi¢né a nekreativné.”

Studenti VV2 jsou pojmoveé Iépe vybaveni.V jejich reflexich se objevuji pojmy: tvar,
oblicej, koldz, portrét, které zaznély ve videoukazce. Funkéni slovnik studentl VV1 je
chudsi.

Téma zaznamenané hodiny Vv zkoumani identity vyZzaduje od aktéra jistou davku
otevrenosti a ochoty komunikovat osobni, pfip. citlivé informace, nebo o nich alespon
uvazovat. Studenti VV1, i néktefi experti, hovofi o tom, Ze takové zadani tkolu je pro
né nepfijemné. Studenti VV2 na tuto otdzku viibec neupozornuji. Jsou ochota sdélo-
vat obsahy osobni povahy a hledani pro né vhodnych (snesitelnych) forem vyjadreni
a otevienost né¢im, co umélecké obory rozvijeji?

Studenti VV2, ktefi jsou sami vytvarné ¢inni, zminuji otdzku svobody vyjadreni, resp.
jejiho omezovéni ucitelkou a prostoru pro vyjadreni subjektivniho nazoru. Tento jev
ukazuje téz expertni reflexe. Usuzuji, Ze tato citlivost vychazi ze zkusenosti z tvorby,
kterou maji studenti VV1 omezenou. Stavé se tématem pro jejich profesni pfipravu
v oblasti vytvarné vychovy.

Jsem presvédcena, ze ackoli si studenti obou skupin vsimaji oborové specifickych
jevl kvantitativné podobné, vypovédi napovidaji, ze studenti VV2 maji pro dalsi roz-
voj v oboru Vv lepsi pfedpoklady. To je ve shodé s poznatky se zkusenostmi autorky
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v profesni ptipravé ucitel(i. Profesni ptiprava ucitel(i pro 1. stupen ZS je velice obsahla,
zahrnuje vétsinu oborl zakladniho vzdélavani. Provazat v tomto typu studia didaktiky
s mél¢imi oborovymi slozkami je obtizné&jsi. V profesni pfipravé uciteld pro 2. stupen
ZS a SS se studenti specializuji na jeden ¢&i dva studované obory, coz umozniuje hlubsi
ponor do obsahu

Vyzkum ma pochopitelné své omezeni. Prvnim je, Ze probéhl na jedné fakulté. Vzo-
rek VV2 tvofi vsichni studenti z ro¢niku, VV1 pouze studenti jedné paralelky. Vzorek je
relativné omezeny. Uvédomuiji si také, ze ne kazdy viimnuty jev musi student uvést
v reflexi. Na druhou stranu fakt, Ze jej uvede, mGze ukazat na vyznam, ktery mu priklada.
V neposledni fadé je zde vliv vybrané hodiny na reflexe studentd. Omezujici mize byt
téz zvoleny kategorialni systém, byt Siroce vyuzivany.

Zavér

Rozvoj reflektivnich kompetenci budoucich ucitell, vnimavosti k vyukovym situacim
a jevlim, schopnosti uvazovat o nich s oporou v teorii jsou vyznamnymi cili v pfipravé
ucitell. Autorka se domniva, ze sledovani videozdznamd vyucovacich hodin, jejich
strukturovana reflexe s dlirazem na konkrétni situace a vypovédi zakd, spolu s rozvojem
kognice a metakognice studentt se mohou stat soucasti efektivniho studia oborovych
didaktik. Pokracovanim vyzkumu bude sledovani posun( ve vSimani si a v uvazovani
nad vSimnutym u studentl na zacatku a na konci jejich studia.
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Zistovanie sebaobrazu (self-conceptu)
koordinatora prevencie drogovych
zavislosti a inych socialno-patologickych
javov v podmienkach Slovenska

Roman Bozik

Abstrakt

Autor v studii prezentuje ciastkové vysledky vyskumu, ktory bol realizovany na Slo-
vensku medzi koordindtormi prevencie drogovych zavislosti a inych socidlno-patolo-
gickych javov. Vyskum bol zamerany na zistovanie sebaobrazu (self-conceptu) funkcie
koordinatora prevencie. Vzhladom na vyskumnu vzorku vyskum prinasa predovsetkym
adaptovanie nového vyskumného nastroja, ktory by mohol byt aplikovany i v podmien-
kach Ceskej republiky pri zistovani sebaobrazu funkcie metodika $kolskej prevencie.
Vyskum je i nadalej realizovany.

Klacové slova: koordindtor prevencie, sebaobraz.
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Zistovanie sebaobrazu (self-conceptu) koordinéatora prevencie drogovych zavislosti
a inych socialno-patologickych javov v podmienkach Slovenska Roman Bozik

Determining the self-concept of coordinators for drug
addiction prevention and other social and pathological
problems in the context of Slovakia

Abstract

In this study, the author presents the partial results of research carried out in Slovakia
among coordinators for drug addiction prevention and other social and pathological
problems. The research was focused on determining the self-concept of the function of
prevention coordinator. As a result of the research sample, the research mainly shows
the adaptation of a new research tool which could be applied in the conditions of the
Czech Republic to determine the self-concept of the position of methodologist for
school prevention. The research is still ongoing.

Key words: prevention coordinator, self-concept.

Uvod - teoretické vychodiska studie

Koordinator prevencie drogovych zavislosti a inych socidlno-patologickych javov
na Slovensku je v zmysle zdkona ¢. 317/2009 Z. z. O pedagogickych zamestnancoch
a odbornych zamestnancoch, pedagogicky zamestnanec-3pecialista, ktory v spolupraci
s celym pedagogickym kolektivom a zamestnancami skoly, koordinuje preventivne
aktivity v Skole, ktoré predchddzaju socidlno-patologickym javom alebo ich eliminuju.
Na rozdiel od Ceskej republiky, na Slovensku koordinatori prevencie nemusia absolvovat
povinné vzdelavanie vo forme $pecializovaného 250hodinového kurzu. Ich praca je
preto zalozend na vlastnej aktivite a snahe samostatného napredovania. Koordindtormi
prevencie su v zakladnych Skolach ucitelia, ktori absolvovali pripravu pocas vysoko-
Skolského $tudia, alebo ti, ktori si doplnili vzdelanie az pocas vykonu svojho povolania.
Funkcia koordinatora prevencie je na Slovensku mentorovana dvoma ministerstvami
(schéma 1).
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Schéma 1
Grafické zndzornenie schémy systému prevencie v SR

Ministerstvo zdravotnictva SR Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a $portu SR
Minister $kolstva, vedy,
Minister zdravotnictva SR | v;";ll:ui;u :g:, o:tu‘ ;Ry
I I
Sekcia zdravia Sekcia regiondlneho Skolstva
I
Odbor koordinacie protidrogovej Krajsky drad
stratégie a monitorovania drog Odbor skolstva
) [
qudc",le mo_mwmva,"m drog- Oddelenie koordincie Okresny drad
Nérodné monitorovacie centrum protidrogovej statégie Odbor skolstva
pre drogy
Skolské zariadenia vychovného Koordinator prevencie
“——  poradenstva a prevencie pedagogicky pracovnik
CPPPaP, CSPP strednej Skoly
CPPPaP - Centrum pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie Koordinitor prevencie
CSPP - Centrum Specialno-pedagogického poradenstva pedagogicky pracovnik
zkladnej Skoly

Koordinator prevencie drogovych zavislosti a inych socidlno-patologickych javov je
do funkcie menovany riaditelom 3koly. Jednou zo zdsadnych uloh koordinatora pre-
vencie je vypracovavat kazdoroc¢ny plan jednotlivych preventivnych aktivit, ktoré sa
budu na konkrétnej skole realizovat (tzv. plan prevencie) v sulade s profilaciou skoly
a v stlade s Narodnym programom boja proti drogam.

Koordinatormi prevencie sa stavaju i ucitelia, ktori tuto poziciu chapu ako ,nutné
zlo"” k doplneniu svojho Uvazku v Skole (pozri Bozik, 2017). Samozrejme su aj taki, ktori
poziciu koordinatora vykondvaju z vlastného presvedcenia. V praxi o koordinatorov
prevencie nejavi nik zdujem, nesleduje ich odborny vyvoj. | preto nés zaujimalo, ¢o
vlastne vedie ucitelov zdkladnych 3kol k tomu, aby sa stali koordindtormi prevencie,
preco v tejto pozicii pdsobia, a ¢o vietko na ich posobenie vo funkcii vplyva. Tieto otazky
nas viedli k sledovaniu osobného sebaobrazu koordinatorov prevencie.

Self-concept (sebaobraz, sebaponatie) chapeme ako mentalnu interpretaciu Ja,
ktora je ulozend v pamati ako znalostna Struktura, ktord sa formuje v procese inte-
rakcie ¢loveka so socidlnym prostredim (Blatny, 2001). Sebaobraz je vlastne sihrnom
nazorov, ktoré ¢lovek ma vo vztahu k sebe samému, v tomto kontexte je to i sihrn
pocitov, ktorymi prezivame spokojnost alebo nespokojnost so sebou. Sebaobraz v sebe
zahfia i uvedomovanie si vlastnych osobnych charakteristik, ¢asto skreslenych alebo
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Stylizovanych (blizSie Atkinson, 2003, Andrews, J. A. & Duncan, S. C,, 1997, Wiegerovs,
2012). Tie maju za ciel' vyvolat o sebe v druhych urcity dojem. A prave sebaponatie, resp.
sebaobraz koordinatorov prevencie, jeho zistovanie a analyzovanie bolo predmetom
nasho vyskumu, ktorého ciastkové vysledky predkladdme.

1 Metodoldégia vyskumu

Cielom vyskumu bolo zistit, aky je sebaobraz, osobné presvedcenie a sebahodnotenie
funkcie koordinatora prevencie drogovych zavislosti a inych socidlno-patologickych
javov v zékladnych skolach SR. Chceli sme vediet, aké méa vnimanie svojho postavenia
cez prizmu statusu koordinatora, spoluprace s pracovnikmi skoly a motivacie k vykonu
svojej funkcie.

Vzhladom na potencidlnu relevantnost premennych sme stanovili len jednu em-
piricku hypotézu:
HYP: Medzi muzmi a Zenami existuje Statisticky vyznamny rozdiel vo vacsine zloZiek
dotaznika sebaobrazu koordinétora.

1.1 Vyskumny nastroj a jeho adaptacia

Ako vyskumny nastroj sme pouzili skalovy dotaznik. V porovnani sa dotaznikom zlo-
zenym z otézok a volitelnych odpovedi takyto dotaznik poskytuje lepsie Statistické
moznosti.

V prvom kroku sme stanovili zlozky dotaznika:

1. Percepcia statusu koordinatora/skolského metodika prevencie - ako si koordina-
tor/ $kolsky metodik prevencie mysli, Ze jeho funkciu vnima jeho okolie (rodicia,
spolupracovnici, ziaci a pod.).

2. Spolupraca s pracovnikmi skoly — ako koordinator/skolsky metodik prevencie hod-
noti Uroven spoluprace s ostatnymi pedagdgmi v ramci skoly, v ktorej posobi.

3. Motivécia k funkcii koordinatora/skolského metodika prevencie — hodnotenie vlast-
nej motivacie k vykonu tejto funkcie a svojich moznosti kariérneho rastu.

4. Pozitivne hodnotenie vlastnej prace - vlastné sebahodnotenie vykonu funkcie ko-
ordinatora/skolského metodika prevencie.

5. Limity vplyvu vlastnej prace - sebahodnotenie vlastného pésobenia vo svojej funk-
cii zohladom na urcité faktory.
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Pri tvorbe skal sme pouzili Likertovu $kdlu pozostavajlcu z vyroku a numerickej stup-
nice, ktora mala 5 pol6h. Na tejto stupnici koordinator prevencie vyjadril stupen svojho
sthlasu/nesuhlasu s vyrokom:

1 2 3 4 5
Vyrok i sthlasi
4 Vobec nestihlasim Nesthlasim AJ suhlaﬂm Sthlasim Rezolitne sthlasim
aj nestihlasim

Zostavili sme dotaznik, ktory mal 50 vyrokov.

Data z Excelu boli prekédované tak, aby vietky vysledky zodpovedali $kale 1-5, tak,
Ze 1 bolo najmenej priaznivé hodnotenie a 5 bolo najviac priaznivé hodnotenie. Kedze
niektoré polozky mali negativne znenie (napr. pol 47, 3,19, 16 a pod.), bolo ich potrebné
prepdlovat. Po prekddovani sa hodnota 1 stala hodnotou 5, hodnota 2 hodnotou 4 atd.
Toto je bezny postup zmeny polarizacie skal.

1.2 Reliabilita dotaznika

Bola zistena reliabilita jednotlivych zloziek dotaznika pomocou Cronbachovej Alfy. Po-
lozky v rdamci kazdej zlozky dotaznika boli korelované vzhladom k ostatnym polozkam
danej zlozky (item-total correlation). Polozky, ktoré mali nizku alebo dokonca negativnu
korelaciu, boli zo zlozky vyltcené. Tak sa dosiahlo dostato¢ne homogénne zloZenie
zlozky dotaznika, t.j. zZlozka mala vhodnu reliabilitu. Tym sa vsak aj pocet poloziek v do-
tazniku znizil z pévodnych 50 na 26. Finalny dotaznik ma teda 26 skal.

Zlozenie dotaznika je nasledovné:

Nazov zlozky Pocet poloziek Reliabilita Alfa
Percepcia statusu koordindtora 7 0,897
Spolupraca s pracovnikmi skoly 4 0,834
Motivécia k funkii koordindtora 7 0,917
Pozitivne hodnotenie vlastnej prace 4 0,602
Limity vplyvu vlastnej préce 4 0,624

Prvé tri zlozky dotaznika maju reliabilitu pozadovanu pri profesionalnych vyskumnych
nastrojoch. Dal3ie dve zlozky maju reliabilitu niz3iu, a to hlavne kvéli malému poctu
poloziek. V metodolégii je zndme, Ze pocet polozZiek v zlozke hra vyznamnu ulohu pri
jej reliabilite. I vzhladom na reliabilitu okolo 0,60 povazujeme reliabilitu poslednych
dvoch zlozZiek dotaznika za dostato¢nu na ucely nasho vyskumu, ktory nema repre-
zentativhu ambiciu.
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Konecné znenie dotaznika po skratenti:
Pouzita skala: 1 vobec nesuhlasim; 5 rezolUtne suhlasim

PERCEPCIA STATUSU KOORDINATORA

NowuvhscwnN =

Funkciu koordinatora povazujem v skole za velmi uzito¢nu.

Kolegovia si funkciu koordinatora vébec nevazia.

Kolegovia povazuju funkciu koordindtora ako moznost prilepsit si k platu.
Funkciu koordindtora povazujem v $kole za nedocenend.

Kolegovia nepoznaju napln ¢innosti koordinatora.

Pre rodicov je koordinator zbytocne plateny ¢lovek.

Rodicia funkciu koordinatora povazuju za tazku a zodpovednu.

SPOLUPRACA S PRACOVNIKMI SKOLY

1.
2.

Vedenie skoly sa spolupodiela na priprave planu prevencie.

Spolupraca s ostatnymi pracovnikmi $koly v oblasti prevencie je velmi formalna-
neosobna.

Kolegovia maju casto tendenciu poucat ma o ich metédach prevencie.
Spolupraca koordinatora s ostatnymi pracovnikmi skoly zlyhava na zaklade r6znych
postojov k uzivaniu drog.

MOTIVACIA K FUNKCII KOORDINATORA

1.
2.

S

Funkciu koordinatora dostéava ten ucitel, ktorému sa ni¢ lepsie neuslo.

Funkciu koordinatora si vazim prave tak ako vyucovanie mojich vyucovacich pred-
metov.

Vnimam to ako prilezitost mojho kariérneho rastu.

Je to pre mna moznost osobnostného rozvoja a sebarealizacie.

Funkcia koordinatora je ¢isto formalna zalezitost.

Funkcia koordinatora je pre mria moznost ziskat nové kontakty s odbornikmi v ob-
lasti soc. patolégie.

Funkcia koordinatora mi umoziuje zicastriovat sa Skoleni a tréningov.

POZITIVNE HODNOTENIE VLASTNEJ PRACE

1.

2.
3.
4

Dokazem v ziakoch vzbudit dostato¢ny zaujem o problematiku zavislosti.

Pri rieSeni problémov som objektivny a spravodlivy.

Dokazem byt pre Ziakov oporou pri rieSeni problémov z oblasti soc. patoldgie.
Som spokojny s realizéciou programov a aktivit pod mojim vedenim.

LIMITY VPLYVU VLASTNEJ PRACE

1.
2.

Nemam moznost ovplyvnit patologické spravanie rodi¢ov Ziakov.
S tazkymi pripadmi soc. pat. si naozaj neviem poradit.
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3. Mam na ziakov maly vplyv v porovnani s vplyvom rovesnikov.
4. Mam na ziakov maly vplyv v porovnani s vplyvom rodicov.
(autor dotaznika Gavora, Bozik, 2016)

1.3 Validita dotaznika

Obsahovu validitu (face validity) sme uskutocnili na zaklade vlastného usudku o vhod-
nosti znenia poloziek vzhladom k zlozke dotaznika. Vztah medzi zlozkami dotaznika
sme testovali korela¢nym koeficientom.

Tabulka 1
Interkoreldcie medzi zlozkami dotaznika
Psetl:te‘:):l:a Spolupraca | Motivacia hz(:l::(t)itvei:\eie Limity
Pearson Correlation 1 017 973" ,770™ -218"
Percepcia statusu Sig. (2-tailed) 873 ,000 ,000 037
N 92 92 92 92 9
Pearson Correlation 017 1 -,036 A41 -918"
Spolupraca Sig. (2-tailed) 873 ,736 ,000 ,000
N 92 92 92 92 92
Pearson Correlation 973" -,036 1 4T -,147
Motivdcia Sig. (2-tailed) ,000 136 ,000 ,163
N 92 92 92 92 92
Pearson Correlation ,770™ A41 4T 1 -,562"
Pozitivne hodnotenie Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000
N 92 92 92 92 92
Pearson Correlation -218" -918" -,147 -,562" 1
Limity Sig. (2-tailed) ,037 ,000 163 ,000
N 92 92 92 92 92
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
¥, Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Jednotlivé korelacie medzi zlozkami dotaznika vyjadruju logické suvislosti, ¢o podpo-
ruje opodstatnenost tematického zamerania piatich zlozZiek.
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2 Overovanie dotaznika na vybranej vyskumnej vzorke

2.1 Charakteristika vyskumnej vzorky

V rdmci Slovenska sme distribuovali 230 dotaznikov, pricom sa nam vratilo 98 dotaz-
nikov, névratnost teda bola 42,61 %. Pri spracovévani bolo vyradenych 6 dotaznikov
(6,12 %), pretoze respondenti niektoré polozky vynechali, resp. nevyplnili spravne.

Vo findle sa teda do overovania dotaznika zapojilo 81 (88 %) zien a 11 (12 %) muzov.
Mézeme teda konstatovat, ze vo funkcii koordinatora prevencie, rovnako ako v celom
Skolstve, dominuju Zeny. Pévodne sme predpokladali, Ze prave o funkciu koordinato-
ra prevencie budi mat vacsi zaujem muzi, ale to sa nestalo. Zistovanie self-conceptu
muzov a zien je viak logickym predpokladom inakosti. V nasom pripade, vzhladom
na nizky pocet respondentov — muzov je sledovanie sebaobrazu na baze genderov-
skych rozdielov bezpredmetné. Aviak ukézalo sa, Ze zaujimavou moznostou sledovania
rozdielov v self-concepte je dizka pedagogickej praxe ucitelov.

Dizku pedagogickej praxe koordinatorov prevencie sme rozdelili do piatich skupin,
pricom rozsah kazdého intervalu je 5 rokov. Najviac zastupena bola skupina koordi-
natorov prevencie drogovych zavislosti a inych socialno-patologickych javov s dlzkou
pedagogickej praxe od 6 do 10 rokov, a to v pocte 36 (39,1 %) respondentov. Druhou
najpocetnejsou skupinou boli koordinatori prevencie drogovych zavislosti a inych
socialno-patologickych javov s dizkou pedagogicke]j praxe niz$ou ako 5 rokov, a to
s poctom 26 (28,3 %) respondentov. Nasleduje skupina respondentov s dizkou peda-
gogickej praxe od 16 do 20 rokov (16 respondentov t.j. 17,4 %) a od 11 do 15 rokov
(12 respondentov t.j. 13 %). Najmenej zastupena je skupina koordinatorov prevencie
drogovych zavislosti a inych socialno-patologickych javov s dizkou pedagogickej praxe
nad 21 rokov (2 respondenti t,j. 2,2 %).

Tabulka 2
ZloZenie vyskumnej vzorky podla dizky pedagogickej praxe

Pedagogicka prax Frekvencia %
0-5 26 283

6-10 36 39,1

1-15 12 13,0
16-20 16 17,4

21 aviac 2 2,2
Spolu: 92 100,0

131



-PEDAGOGIUM 11112017

Dizku praxe vo funkcii koordinatora prevencie drogovych zavislosti a inych socialno-
-pedagogickych javov sme rozdelili do 3 skupin, s rozsahom intervalu 3 roky. Najviac
zastupena je skupina respondentov s praxou vo funkcii koordindtora od 4 do 6 rokov,
atoaz 60 (65,2 %) respondentov. Druhu najpocetnejsiu skupinu tvoria 22 (23,9 %) res-
pondentov s dizkou praxe koordinatora prevencie od 0 do 3 rokov. Najmensie zastu-
penie ma skupina respondentov s praxou od 7 do 9 rokov vo funkcii koordinatora.

Tabulka 3
Zlozenie vyskumnej vzorky podla dizky praxe vo funkcii koordintora prevencie dro-
govych zavislosti a inych socidlno-patologickych javov

Prax koordindtora prevencie Frekvencia %
0-3 22 23,9

4-6 60 65,2

7-9 10 10,9

Spolu: 92 100,0

2.2 Interpretacia vyskumne zistenych skuto¢nosti vzhladom
na hypotézu

Hlavné vysledky dotaznika uvadza graf &. 1. Cim je vyssie skore, tym je dany vysledok
lepsi, hodnotnejsi. Ako vidno, vo vietkych zlozkach (okrem zloZky Limity) su udaje nad
stredovou hodnotou 3kaly (¢o je 3 body), to ukazuje na dobru troven koordindtorov
prevencie v jednotlivych skimanych zlozkach. Najvyssie skore preukazala dimenzia Mo-
tivacia, Co je potesitelné — koordinatori prevencie dostato¢ne zretelne chapu délezitost
svojho postavenia. Len o malo nizsi vysledok dosiahli koordinatori v zlozke Percepcia
statusu. Potom nasleduju s malym rozdielom ostatné zlozky.
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Graf 1
Vysledky dotaznika podla zloziek
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V dalsej casti vyskumu nas zaujimalo, ¢i napriek obmedzenosti poctu respondentov
existuju rozdiely medzi muzmi a zenami v priemernom skére zlozZiek dotaznika. Vysledky
ukazuje Tabulka 4.

Tabulka 4
Vysledky v jednotlivych zlozkach dotaznika podla pohlavia

. , L Pozitivne .
POHL Percepcia statusu Spolupraca Motivécia hodnotenie Limity
AP 4,18 3,23 4,50 3,68 2,77
Muzi N 1 n " n "
S.D. 0,76689 0,65626 0,6463 0,31802 ,39457
5 AP 4,19 3,15 4,44 3,63 2,81
Leny
N 81 81 81 81 81
S.D. 0,67667 0,64309 0,63044 0,35795 0,39037
:;i;“‘ rozdiel 0,673 0357 0352 0732 0,487

Uroven sebaobrazu koordinatorov v podstate napodobuje v jednotlivych zlozkach
dotaznika celd vzorku. Aj ked medzi pohlaviami boli isté rozdiely, ukazalo sa, Ze tieto
neboli Statisticky vyznamné. Ako ukazuje posledny riadok v tabulke 4, medzi muzmi
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a zenami neboli zistené Statistické rozdiely v priemernom skére v Ziadnej zo zlozZiek

dotaznika (neparametricky test Mann-Whitneyho).

a) Percepcia statusu koordinatora
Samotni koordindtori prevencie, ¢i uz sa jedna o muzov alebo zeny, povazuju vykon
svojej funkcie za velmi uzito¢ny, pricom vsak maju pocit, Ze je v Skole tato funkcia
nedocenend. Podla ich nazoru si ani ich kolegovia tuto funkciu dostato¢ne neva-
Zia, nepoznaju napln ¢innosti funkcie koordinatora a vnimaju tuto funkciu iba ako
moznost prilep3enia si k platu. Aj rodicia, ako jeden z kld¢ovych partnerov $koly pri
prevencii, povazuju podla vyjadrenia koordinatorov, tuto funkciu za tazku a zodpo-
vednd, pricom vsak zéroven za zbytoc¢ne platenu funkciu.

b) Spolupraca s pracovnikmi skoly
K spolupodielani sa s vedenim 3koly pri priprave ro¢ného planu prevencie sa koor-
dinatori nevedeli jednoznacne vyjadrit. Mozno je tato funkcia naozaj povazovana
za formalnu, a tak k tomu pristupuje aj vedenie skoly, aj ostatni pracovnici skoly,
pretoze aj k tejto otdzke sa vyjadrili koordinatori nejednoznacne. Nie vietci za-
mestnanci $koly maju rovnaky nézor na uzivanie psychoaktivnych latok a zdravy
Zivotny styl, ale ani k tejto téme sa nevedeli koordinatori jednoznacne vyjadrit, Ci
na zéklade réznych postojov k uzivaniu drog zlyhava ich spolupraca s ostatnymi
pracovnikmi skoly. Nejednoznac¢nost odpovedi v tejto kategérii méze indikovat
k tomu, Ze koordinétor prevencie je z jeho pohladu odkazany iba sém na seba alebo
je, podla nasho nazoru, celkova prevencna ¢innost realizovana iba formalne.

c) Motivacia k funkcii koordinatora
Koordinatori deklaruju, ze funkciu koordinatora dostava ten ucitel, ktorému sa nic
lepsie neuslo, ale zaroven si tuto funkciu vazia rovnako ako vyucovanie svojich
vlastnych predmetov. Tuto funkciu vnimaju ako prilezitost viastného kariérneho ras-
tu, je pre nich moznostou osobnostného rozvoja, sebarealizacie, dalej moznostou
ziskavania novych kontaktov s odbornikmi, je to pre nich moznost zucastriovat sa
Skoleni a tréningov, pricom vsak vnimaju funkciu koordindtora ako ¢isto formalnu
zalezitost (nakolko je tato kategoria sytena vysokym skoére, mézeme konstatovat
potvrdenie nasho predpokladu z predchadzajucej kategdrie o formalnosti funkcie
koordinatora).

d) Hodnotenie vlastnej prace — schopnosti
Tato kategoria predstavuje sebahodnotenie koordinatora vykonavat tuto funkciu,
pricom koordinatori deklaruju ,neisty suhlas” s tym, ze dokazu v ziakoch vzbudit
zaujem o problematiku drogovych zavislosti, taktiez byt pri rieseni problémov ob-
jektivni a spravodlivi. M6Zeme sa domnievat, Ze koordindatori nie st celkom pre-
svedceni o tom, ze dokazu byt pre ziakov oporou pri rieseni problémov z oblasti
socialnej patoldgie, a taktiez nie celkom jednoznacne vyjadruju suhlas so spokoj-
nostou s realizaciou programov a aktivit pod ich vlastnym vedenim.
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e)

Limity vplyvu vlastnej prace

Koordinatori prevencie sa vyjadrili, Ze do urcitej miery maju moznost ovplyvnit aj
patologické spravanie rodicov zZiakov (tolkokrat deklarovana spolupraca skoly a ro-
diny) a do urcitej miery si vedia poradit aj s tazkymi pripadmi socialnej patologie.
Ich vplyv na Ziaka v porovnani s vplyvom rovesnikov resp. rodicov tiez nie je, podla
ich mienky, zanedbatelny.

Graf2
Vysledky jednotlivych kategorii dotaznika podla pohlavia
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2.3 Rozdelenie podla vekovych skupin - zistenia

a)

b)

Percepcia statusu koordinatora

Ak porovname vztahy medzi jednotlivymi skupinami podla veku, tak odpovede ve-
kovej kategodrie 26-30 rokov sa do zna¢nej miery odlisovali od ostatnych vekovych
kategorii, pricom bolo citit neistotu a nejednoznacnost v odpovediach na vsetky
otazky v tejto kategorii. Ostatné vekové skupiny odpovedali s miernymi odchylkami
v skdre priblizne rovnako. Tento vykyv moéze byt podla ndsho nézoru spdsobeny
entuziazmom nastupujucich ucitelov a ndslednym urcitym Gtlmom az skepsou,
pricom po prekonani tohto obdobia nastéava stabilizacia a vyrovnanost.
Spolupraca s pracovnikmi skoly

V tejto kategérii dominuje rozdielnost odpovedi vekovej skupiny 41-50 rokov,
ktord deklaruje, Ze vedenie skoly sa podiela na priprave planu prevencie, ale zéro-
ven suhlasi, Ze spolupraca s ostatnymi pracovnikmi skoly je neformélna a zlyhava
na zaklade r6znych postojov k uzivaniu drog. Vyjadruju suhlas, ze kolegovia maju
tendenciu poucat ich o metddach prevencie. Tuto vekovu kategériu tvoria uz vyzreti
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<)

d)

e)

ucitelia s ur¢itym nadhladom a sebareflexiou a preto predpokladdame, ze ich odpo-
vede neboli ni¢cim ovplyvnené a odpovedali tak, ako to naozaj citia aj ked' vysledok
v oblasti spoluprace nie je prili$ lichotivy. Ostatné vekové kategérie odpovedali
nejednoznacne.

Motivacia k funkcii koordinatora

Aj v tejto kateg6rii sa dost vyrazne odlisuje vekova kategéria 26-30 rokov, ktora
osciluje na hranici nejednoznacnosti a nerozhodnosti. Vekova skupina do 25 ro-
kov podla o¢akavania vnima funkciu koordinatora v podstate ako moznost rastu,
sebarealizacie a ziskavania novych kontaktov, pricom ale tuto funkciu berie ako
formalnu pre tych, ktorym sa ni¢ iné neuslo. U ostatnych vekovych skupin takmer
rovnomerne skore klesa.

Hodnotenie vlastnej prace — schopnosti

V tejto kategdrii si najviac veria a vyjadruju spokojnost koordinatori z vekovej sku-
piny 41-50 rokov a na zaklade predchadzajucich vysledkov podla o¢akéavania ne-
jednoznacne sa vyjadruju koordinatori od 26 do 30 rokov. Ostatné vekové kategérie
su s malymi odchylkami na rovnakej Grovni.

Limity vplyvu vlastnej prace

Takmer vietky vekové kategdrie osciluju okolo hranice nejednoznacnosti, avsak ve-
kové kategoéria 41-50 rokov preukazuje podla vysledkov dostato¢né sebavedomie
v zmysle vplyvu vlastnej prace aj v porovnani s rovesnikmi alebo rodi¢mi ziakov.

Graf 3
Vysledky jednotlivych kategérii podla vekovych skupin
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2.4 Rozdelenie podla dizky pedagogickej praxe - zistenia

a)

b)

<)

d)

e)

Percepcia statusu koordinatora

Z odpovedi koordinatorov s praxou do 5 rokov je zrejma neistota a nejednoznac-
nost, ¢o je v kontraste s ich novacikovskym zapalom a entuziazmom z predcha-
dzajucich vysledkov. Ostatné skupiny st s miernymi odchylkami (v nasom pripade
nepodstatnymi) takmer na rovnakej urovni.

Spolupraca s pracovnikmi Skoly

Koordinatori s pedagogickou praxou 16-20 rokov jednoznac¢ne odpovedaliinak ako
ostatné skupiny, ¢o jednak moze vyplyvat s dizky praxe a jednak kore$pondovat
s predchadzajucimi vysledkami kedy koordinatori s takouto praxou su uz vyzreti
ucitelia a vyzreté osobnosti s nadhladom a sebareflexiou, a preto predpokladame,
ze ich odpovede neboli ovplyvnené vonkajsimi ani vnitornymi motivaciami.
Motivacia k funkcii koordinatora

Jasnejsie uz formulovali svoje odpovede aj koordinétori s praxou do 5 rokov, ale
este stale nedosiahli Uroven ostatnych skupin, pricom najjednoznacnejsie sa vy-
jadrili koordindatori s praxou 11-15 rokov a 6-10 rokov, ¢o deklaruje urcitu stabilitu
a konzistentnost.

Hodnotenie vlastnej prace - schopnosti

V tejto kategorii si najviac veria a vyjadruju spokojnost koordinatori s dizkou praxe
16-20 rokov ¢o je z nasho pohladu prirodzené, nakolko sa jedna o skusenych pe-
dagogov, ktori by mali byt schopni redlne zhodnotit svoje posobenie a vysledky.
Limity vplyvu vlastnej prace

Pozitivne vnima svoje limity prave skupina s praxou 16-21 rokov, ktora nesuhlasi
ani s jednym vyrokom v tejto kategorii. V podstate mozeme zaznamenat presah
v rdmci rozdelenia podla veku, ¢o by ndm potvrdilo spojitost pocetnej zhodnosti
odpovedi.
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Graf4
Vysledky jednotlivych kategérii podla dizky pedagogickej praxe
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Vysledky jasne ukazuju vplyv dizky praxe na pozicii koordinatora smerom k jednozna¢-
nosti odpovedi vo vietkych kategériach a taktiez s vlastnym sebahodnotenim a urcitou
davkou istoty pri hodnoteni limitov vplyvu vlastnej prace pri dizke praxe 7-9 rokov. Je
jasne vidiet zrenie a postup napriec jednotlivymi kategdriami v zmysle ¢im dlhsia prax,
tym vécsia istota a presvedcenie. Z uvedeného teda vyplyva, ze i skiisenosti a profesijné
zrenie maju vplyv na poziciu koordindtora prevencie. V sucasnej dobe dokoncujeme
obdobny vyskum k pozicii $kolského metodika prevencie hodnotenie.

Graf 5
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Zhrnutie

Zistenia, ktoré priniesla prva faza prezentovaného vyskumu ukazuju na skutoc¢nost,
Ze by bolo dobré venovat koordindtorom prevencie viac pozornosti i vo vztahu k ich
osobného sebaponatiu. Nami prezentované vysledky nie si komplexné, pretoze v tejto
dobe prebieha zber dat i v Ceskej republike. Na relevantné vysledky je samozrejme
potrebné zvysit pocet respondentov zapojenych do vyskumu. No domnievame sa,
Ze nami adaptovany vyskumny ndstroj moze posluzit i pre dalsie vyskumné projekty.

Ucitelia — koordinatori prevencie okrem urcitych osobnostnych predpokladov nevy-
hnutnych pre vykondavanie tejto funkcie, ktoré sme sa snazili mapovat prostrednictvom
zistovania sebaobrazu koordinatorov prevencie v SR, by mali nevyhnutne spifat aj
poziadavky odbornej spdsobilosti.

V tejto suvislosti je namieste zamysliet sa nad pripravou buducich ucitelov na vy-
sokych skolach. Vysoké skoly by mali studentov bezpodmienecne v ramci svojich
jednotlivych studijnych programov pripravovat aj na pracu v rdmci prevencie soci-
alno-patologickych javov a venovat pozornost resp. vytvorit dostato¢ny priestor pre
absolvovanie praxi v institucidch, ktoré sa zaoberaju problematikou socidlnej patologie

Nasim jednozna¢nym odportcanim je, Ze priprava koordindtorov prevencie by mala
byt cyklicka a systematicka a jej obsahom by mali byt aj osobnost rozvijajuce prvky.
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Vztah ceskych a polskych zaku
k odliSnym etnicko-kulturnim
skupinam (komparativni studie)

Jana Macalova

Abstrakt

Skola je vyznamnym faktorem ovliviujicim socialni rozvoj déti, véetné respektu k tra-
dicim a kultufe své zemé, rovnéz vsak k tradicim a kulturam jinych. Soucasné skolstvi
usiluje o uplatnovani lidskosti napfic diverzitou, zejména skrze multikulturni vychovu.
Cilem pfispévku je komparace deklarovaného vztahu ¢eskych a polskych zaku k pfislus-
nikdm vybranych narodnostnich ¢i kulturnich minoritnich skupin. Zaklad pro srovnani
poskytuji data ziskana dotaznikovym $etfenim provedenym v letech 2014-2015 v Ceské
republice a v roce 2016 v Polsku. Vysledky ukazuji rozdily ve vnimani odlisnych skupin,
totiz Ze u Zakl obou zemi je vztah k prostorové nejblizsim etnicko-kulturnim skupindm
negativnéjsi nez k ostatnim skupindm.

Kli¢ova slova: Multikulturalismus, vzdélavani, kulturni odlidnost, zaci, Ceska republika,
Polsko.
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Attitude Of Czech And Polish Pupils Toward different
ethnic-cultural groups (Comparative Study)

Abstract

The school is an important factor affecting the social development of children, including
respect to traditions and culture of their country, but also to the traditions and cultures
of others. Contemporary schools aim for application of humanity across diversity, espe-
cially through multicultural education. The aim of this paper is a comparison of declared
relationship of Czech and Polish pupils toward members of selected national or cultural
minority groups. The basis for comparison are provided through a questionnaire survey
made in 2014-2015 in Czech Republic and in 2016 in Poland. The results show differ-
ences in the perception of different groups. Relation to spatially closest groups is more
negative than to the other groups by pupils in both countries.

Key words: Multiculturalism, education, cultural difference, pupils, Czech republic,
Poland.

Uvod
,Skola je odrazem spole¢nosti, k niz pati; tvrdi Christine E. Sleeterova a Carl A. Grant
(2009, s. 19). Prestavuje po instituci rodiny dalsi vyznamné socializa¢ni pole, v némz si
zaci internalizuji normy a hodnoty legitimni pro danou spolec¢nost. Prostfednictvim
intencionalniho i funkcionalniho plisobeni pedagogli a navazovani vztah(i mezi spo-
luzaky je vyznamné ovliviiovan socialni rozvoj déti, v€etné jejich respektu k tradicim
a kulture vlastni zemé na strané jedné, rovnéz vsak k tradicim a kulturdm jinych na stra-
né druhé. Zmény, kterymi spole¢nost prochazi, se pak samoziejmé zrcadli v proménéch
skoly a jeji spolecenské odpovédnosti.,Nékteré z nich skola reflektuje a pfijima aktivné,
eventualné se podili na pfipravé program pro jejich realizaci, jiné akceptuje tichou ces-
tou skryté” (Stétovska, 2011, s. 139). Tak napfiklad v minulosti patfily 3koly k institucim,
které se podilely na verejné segregaci a diskriminaci jedinc(i na zékladé rasové ¢i etnické
pfisludnosti jiz jenom tim, Ze néktefi Zaci méli na zakladé urcitych zvlastnich (prevdzné
vnéjsich) faktord vétsi Sanci na Uspéch nez jini (srov. Preissova Krejci, 2014, s. 142). Pravé
této institucionalni diskriminaci se skolstvi v soucasné dobé brani a usiluje o uplatro-
vani lidskosti napfi¢ diverzitou, zejména skrze multikulturni vychovu (Manning, Baruth,
2009; May, Sleeter, 2010; Moree, 2015; Preissova Krejci, 2016).

Multikulturni vychova cili na vytvareni postojli tolerance a respektu k odliSnym
sociokulturnim skupindm na zakladé reflexe jejich odlisného zazemi a na ovliviiovani
a korigovéni hodnotového systému zakl skrze Usili vnimat odlisnost jako pfilezZitost
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k obohaceni, nikoli zdroj konfliktu (srov. Rdmcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdé-
Idvdni, 2016, s. 133). Jaky je aktualné vztah zakd ke kulturni odlisnosti? Jsou Zaci na pfi-
padné ovliviiovani svych postojd pfipraveni? Ve snaze nalézt odpovédi na polozené
otézky jsme za cil naseho pfispévku zvolili komparaci deklarovaného vztahu ¢eskych
a polskych zaka k prislusnikdm vybranych narodnostnich ¢i kulturnich minoritnich
skupin. Zaklad pro srovnéani poskytuji data ziskana dotaznikovym Setfenim provede-
nym v letech 2014-2015 v Ceské republice a v roce 2016 v Polsku. Jedn4 se o prvotni
zpracovani dat majici prevazné deskriptivni charakter.

1 Narodnostné-etnicka situace v Ceské republice
a v Polsku

Ceska a Polska republika jsou si kulturné velmi blizké, vzdyt mély po néjaky &as také
spole¢nou historii. Co se ty¢e ndrodnostniho slozeni, prestoze tomu tak ani v jedné zemi
v minulosti nebylo, pfedstavuji oba staty v sou¢asnosti pomérné homogenni oblasti
(srov. Preissova Krejci, 2013, s. 11), pficemz v Polsku mdzeme o narodnostné-etnické
homogenité hovorit jesté vice nez u nés. Ve vztahu k pretrvavajicim migra¢nim vindm
vsak Ize pfedpokladat proménu ve sloZeni obyvatel nejen v rdmci Evropy, ale i v téchto
statech, které jsou dosud prevazné tranzitnimi. O to obtiznéjsi a problematictéjsi mize
pfijeti odlisnosti jejich obyvateli byt. Z toho divodu se nam provedené Setfeni jevi
jako aktudlni.

Dle s¢itani obyvatel z roku 2011 se 94,8 % obyvatel Polska pfihlasilo k vylu¢né polské
narodnosti a dalsi 2% uvedla polskou narodnost na prvnim misté v pfipadé vicena-
rodnostni identity. Dal$i ndrodnostné-etnické skupiny zastoupené na tzemi Polska
tvoii Slezané, Kasubové', Némci, Ukrajinci, Bélorusové a Romové, jejich pocet se viak
s vyjimkou Slezan(, ktefi tvofi 1%, pohybuje maximalné kolem 0,1 %. Zédnou narodnost
neuvedla pfiblizné 1,35 % obyvatel Polska (srov. Struktura narodowo-etniczna, jezykowa
iwyznaniowa ludnosci Polski, 2015, s. 29-35).

Oproti tomu v Ceské republice se jeji obyvatelé hlasi dle vysledku s¢itani obyvatel
provedeném v témze roce k ¢eské narodnosti jen v 64,3 %; dalSich asi 1,6 % osob pak
uvedlo ¢eskou narodnost spolecné s jinou narodnosti. Nutno vsak poznamenat, ze vice
nez ¢tvrtina (25,3 %) obyvatel Ceské republiky svou ndrodnost neuvedla. Nejpocetnéji
jsou pak zastoupeny narodnosti moravska (5 %), slovenska (1,4 %), ukrajinska (0,5 %),
polskd (0,4 %), vietnamska (0,3 %), ruskd a némecka (po 0,2 %), slezskd a madarska
(po 0,1 %). Neni od véci upozornit také na to, Ze tolik diskutovand a feSend romska

' Jedna se o zépadoslovansky narod usazeny zejména v historickém regionu Pomoranska.
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narodnostni skupina predstavuje dle téchto statistik zcela zanedbatelny procentudlni
podil nedosahuijici ani 0,1 % (srov. Ndrodnostni struktura obyvatel, 2014, s. 3-6).2

2 Metodologie

Cilem naeho vyzkumu bylo zjistit a komparovat postoje zak( v Polské a Ceské repub-
lice, které se vazou ke kulturni odlisnosti. Ke sbéru dat jsme v souladu s dosavadnimi
vyzkumy postojl zvolili kvantitativni vyzkumny design a techniku dotazniku. Je ziejmé,
Ze pii sbéru dat dochazi ke zkresleni hned z nékolika dlivodd, tim nejzasadnéjsim je
disproporce mezi deklarovanymi a skute¢nymi postoji, respektive realnym jednanim
(srov. Ajzen, 2005; Vavra, 2006; Hayesova, 2003). Prezentované postoje jsou obvykle
pozitivnéjsi ve snaze ukazat se v tom nejlepsim svétle a ve shodé se spolec¢enskymi
normami, jejichZ vliv je vak vyznamnéjsi spise u dospélych jedinct. U déti Ize naopak
s vétsi pravdépodobnosti predpokladat, ze nemaji postoj utvoreny a jsou nuceni si
jej uméle zvolit, nebo nejsou s danou problematikou dostate¢né obeznameni, a tak
odpovéd vybiraji nahodile (srov. Disman, 2000). S ohledem na tuto skute¢nost jsme
v souladu s doporucenim Miroslava Dismana (2000, s. 53) uplatnili v rdmci dotazniku
i projekeni otazky, kdyz jsme kromé vztahu k vybranym narodnostné-kulturnim skupi-
nam, zjistovali také vztah respondent( k cizinclim v obecné roviné a v komparaci s tim
jejich nazor na vztah ceské, respektive polské spole¢nosti k cizincim v obecné roviné.

Pri konstrukci dotaznikl jsme vysli z tzv. Likertovy skaly, ktera je povazovana za jed-
nu z nejspolehlivéjsich technik méreni postojd (Bernard, 2002, Hayesova, 2003). Jeji
vyhodou je, Ze zjistuje nejen obsah, ale i pfibliznou silu postoje. Pro potieby tohoto
piispévku vybirdme vysledky zjistujici vztah zak( ke konkrétnim narodnostné-kultur-
nim skupindm. Tento vztah byl zjistovan explicitné polozenymi otdzkami nabizejicimi
v odpovédich pétibodovou skélu (jednoznacné pozitivni, spise pozitivni, neutrdlni, spise
negativni a jednoznacné negativni).

Vyzkumné Setieni bylo primarné provedeno ve Skolnim roce 2014/15 na ¢eskych
Skolach a v fijnu 2016 jsme realizovali vyzkumnou sondu komparativniho charakteru
a zaci ZS z Polska (166). Respondenti byli do vyzkumného vzorku vybrani ndhodné
na zakladé pozitivni odezvy oslovenych kol v obou zemich (regionalné byl vybér zizen
na oblast Moravy a Malopolského vojvodstvi). Jedinym kritériem byl vék odpovidajici

2 Dle kvalifikovanych odhadt je poc¢et RomU v ¢eské spole¢nosti vyssi, priblizné 150-200 tisic (Gabal & Visek,
2010, s. 4). Disproporce mezi ¢isly plynoucimi ze s¢itani lidu a z téchto odhad souvisi z toho, kdo Romy
definuje. Zatimco v prvnim pfipadé se jedna o sebeidentifikaci, ve druhém je tato charakteristika pfipsana
urcitym jedincm zvnéjsku na zakladé urcitych viditelnych znaku. Lze ocekavat, ze také nasi respondenti
uplatnuji ve svych hodnocenich tento druhy pfistup.
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2. stupni primarniho vzdélavani v Ceské republice. Vékovy modus byl v obou skupinach
14 let. Zastoupeni respondentl dle pohlavi bylo v obou skupinach rovnomérné.

Ziskana data byla pfepsana do tabulek v Microsoft Excel a poté zpracovéna v pro-
gramu SPSS. Komparace vyzkumnych soubor( byla u¢inéna metodou hodnoceni na z&-
kladé praméru, kterd je vhodnou pro srovnavani postoju k rGznym skupindm mezi
sebou, a to presto Ze se timto procesem vytraci jejich rozmanitost (srov. Moravcova,
2016; Preissova Krejci, Macalova a kol., 2016; Gavora, 2008). Na zakladé této metody
jsme jednotlivym stupriim 3kély pfifadili po sobé jdouci koeficienty (1 — jednoznaéné
negativni az 5 - jednoznacné pozitivni, viz tab. 1.) a na zakladé jednoduchého vypoctu?
stanovili,prdmérny postoj” vyzkumného souboru ke kazdé dil¢i ndrodnostné-kulturni
skupiné. Plati, ze ¢im vice se bude vysledny prdmér postoja blizit ¢islu 1, tim negativ-
né;jsi postoje respondenti v priméru vyjadfovali a naopak.

Tab. 1.
Praméry postoja — koeficienty

stupen Skaly (odpovéd) koeficient
jednoznacné poxzitivni

spide pozitivni 4
neutrdlni 3
spise negativni 2
jednoznacné negativni 1

3 Vysledky vyzkumu

Zatimco svUj osobni vztah k cizincm v obecné roviné oznacili ¢esti Zaci nejcastéji
za neutralni (46,2 %) a polsti Zaci za pozitivni (63,9 %), vlastni spole¢nost hodnoti obé
skupiny respondentl jako méné vstficnou. Polsti zaci povazuji vztah polské spole¢nosti
k cizincim za neutralni (33,7 %) a negativni (31,9 %); vztah ceské spole¢nosti se ceskym
zakam jevi prevazné jako negativni (46,9 %).

Podivejme se konkrétné na vysledky,prdmérnych” postojd nasich respondentnich
skupin k vybranym narodnostné-kulturnim minoritdm. Jak vyplyva z tabulek (2 a 3)
a grafu (1) nize, primérné postoje jsou v obou vyzkumnych souborech srovnatelné,
ve vétsiné pfipadu jsou pak cesti zaci mirné negativnéjsi nez zaci polsti. K vyznam-
néjsimu rozdilu mezi respondenty dochazi pouze v hodnoceni Rom0 (hodnota 2,21
u ¢eskych zakl oproti hodnoté 2,99 u polskych zak), prestoze zde obé skupiny inklinuji

3 Cetnost odpovédi je ndsobena pfislusnym koeficientem a nasledny soucet ziskanych hodnot je vydélen
poctem vsech odpovédi.
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oproti jinym minoritam k negativnéjsimu vztahu.V opacném gardu pak Ize identifikovat
rozdil mezi respondenty v postojich k Arabdm a Rustim.V obou pfipadech je primérny
postoj ¢eského Zactva pozitivnéjsi nez u polské skupiny (hodnota 2,97, respektive 3,24
u ¢eskych zakd oproti hodnoté 2,70, respektive 2,90 u polskych zakd). Mirné pozitivné;jsi
vztah pak ¢esti Zaci zaujimaji ve srovnani s polskymi kolegy také k Némcim.

Vyzkumné soubory se nejvice shoduji v hodnoceni Zidt (hodnota 3,25 u eskych
73kl oproti hodnoté 3,27 u polskych zak). U této skupiny stoji za povsimnuti, ze po-
mérné velké mnozstvi respondentd volilo negativni vztah, jak vyplyvé z grafli (2 a 3),
které vyjadfuji procentudlni rozloZzeni odpovédi dle polarity i intenzity postoje.

Pozitivni postoje prevazuji zejména k Afroamericanim, Africantim a Asiatim. Za-
jimavé je rovnéz srovnani vzajemného vztahu zkoumanych vzorkd, z néhoz plyne, ze
Polaci hodnoti svj vztah k Cechlim pozitivngji (hodnota 3,83, tj. dokonce nejpozitivnéji
ve srovnani s jinymi minoritami), nez Cesi svdj vztah k Polak(im (hodnota 3,39). Negativ-
ni vztah byl u ¢eskych zaka zjistén zejména k Romim, muslimiim a Arablm, u polskych
73kl pak zejména k muslimim, Arabdm a Rustim.

Tab. 2
Postoje ceskych zakd k vybranym narodnostné-kulturnim skupinam (prdmér)

skupina primér skupina primér
Lidéz Asie 3,57 Zidé 325
Lidé z Balkdnu 3,36 Rusové 3,24
Africané 3,61 Romové 2,21
Afroamericané 3,71 Némci 3,57
Arabové 2,97 Poldci 3,39
Muslimové 2,37

Tab. 3
Postoje polskych zakd k vybranym narodnostné-kulturnim skupindm (prmér)

skupina primér skupina primér
Lidé z Asie 3,73 Zidé 3,27
Lidé z Balkdnu 3,59 Rusové 2,90
Africané 3,70 Romové 2,99
Afroamericané 3,82 Némci 3,44
Arabové 2,70 Cesi 3,83
Muslimové 2,56

145



E€-PEDAGOGIUM 11112017

Graf 1
Prameérné postoje zaka k vybranym narodnostné-kulturnim skupindm
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Graf 3
Vztah polskych zaka k vybranym narodnostné-kulturnim skupinam
(procentualni rozlozeni odpovédi)

100% - _— "
B g " E e
90% -
Némci
i B n B
0% - | . = Romové
%5
Rusové
o ] H -
= = B || B = Zide
50% -
- || = . = Muslimové
0% - B
; l - I I m Arabové
30% -
0; . . . I - m Afroameritané
2 - -
R | . . H = B aanicne
10% = [ - .
N . . . || 1 ® Lidé z Balkdnu
0% - ; B == . o
° . = = = @ > u Asiaté
[ > = s c = c
o B =2 o = o -
B = = = B g .= kY]
5= o 3 o N B
23 = g e ¥
g 2 & o - c
kol 2 s 2
o 2 4 o
Zavér

Prestoze vysledky naznacuji, ze na skolach panuje atmosféra prijimani kulturni odlis-
nosti, je tieba reflektovat, ze pozitivni vztah je deklarovan predevsim u téch skupin,
s nimiz nelze predpokladat dlouhodobéjsi zkusenost, na rozdil od negativniho vnimani
prostorové nejblizsich minorit (Romové v CR a Rusové v Polsku) a mozné budouci pfi-
tomnosti migrantl isldmského vyznani.

Vyzkumné Setfeni ukazuje mista, ktera se z hlediska naplfiovani multikulturni vycho-
vy zdaji byt problematicka. Vysledky odrazZeji obecné (pozitivni ¢i negativni) predstavy
dlouhodobé spojené s vybranymi skupinami, $kola tak dosud nepfedstavuje nediskri-
minacni misto, ale podporuje reprodukci stereotypnich predstav o téchto skupinach,
které jsou sdileny vétSinovou spolec¢nosti (srov. Preissova Krejci, 2016, s. 137). Pravé
skola pfitom muze v budoucnosti sehrat zcela zasadni roli. Je na ni, aby pfijala vyzvu
multikulturniho vzdélavani a usilovala o posun od pasivniho pfijimani norem a posto-
ja spolec¢nosti smérem k jejich aktivnimu utvareni v souladu s hodnotami tolerance
a respektu k odlisSnym sociokulturnim skupindm obecné, nejen téch diferencujicich se
na zdkladé nérodnostné-etnické identity.
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Miskoncepce v genetice:
prehledova studie

Jana Vi¢kova

Abstrakt

Studie se zabyva resersi vyzkumu tykajicich se miskoncepci v genetice. Genetika je mla-
dy a rychle se rozvijejici obor, aviak na druhou stranu je to obor plny abstraktnich témat,
kterd jsou tézka na pochopeni. Miskoncepce jsou takové vysvétleni jevi a procesu, jenz
nebyva vzdy v souladu se sou¢asnym védeckym poznanim reality. Studie si klade za cil
podat prehledny text, ktery umozni orientaci v tomto tématu. Nalezené studie jsou
porovnavany z hlediska cil{, vyzkumnych otdzek, vyzkumnych néstrojli a pouzivanych
metod. Vysledky ukazuji, ze studie se ¢asto zamértuji na pochopeni zakladnich pojma
z genetiky. Cile ve studiich jsou ¢asto nekonkrétni a nebyva uvedend zvolend analyza
dat. Vysledky studii ukazuji nekonzistentni chapani pojma z genetiky, preceniovani moz-
nosti, které genetika nabizi. Projevili se i vlivy mistnich tradic na porozuméni genetice.

Klicova slova: Miskoncepce, genetika, porozuméni genetice, vyuka genetiky, prehle-
dovd studie.

Misconceptions in Genetics: Review Study

Abstract

The presented text is a review study of researches dealing with misconceptions in
genetics. Genetics is a new and developing field of science. On the other hand, it is
afield full of abstract concepts that are difficult to understand. Misconceptions are such
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explanations of phenomena and processes that are different from the current scientific
knowledge. The examined studies are compared from the perspective of aims, research
questions, research tools and methods. The results show that researches quite often fo-
cus on understanding of the basic genetic concepts. The aims of the researches are not
concrete, and the data analyses are not described. The results of the researches show
inconsistent understanding of genetics concepts and overestimating of possibilities
offered by genetics. The influence of local culture is an important factor too.

Key words: Misconceptions, genetics, understanding of genetics, review study.

Uvod

Jednim z rychle se vyvijejicich védnich obor( je genetika. Tato pomérné mlada disci-
se moznosti vyuziti. O mnohych novych poznatcich z genetiky a jejich vyuziti lidé slysi
zrlznych zdroj(, jsou to hlavné masmédia, riizné populdrni casopisy a podobné. Je vsak
zifejmé, Ze takto ziskané poznatky nestaci pro orientaci v problematice. Genetika a s ni
souvisejicimi témata jsou v rdzné mife soucasti kurikul na riznych stupnich vzdélava-
ni. Mezi nejobtiznéjsi témata z oblasti biologie patfi ta, kterd pracujici s abstraktnimi
pojmy (Cimer, 2012). V biologii se jedna o fyziologii rostlina Zivocichl, mikrobiologii
a samoziejmé i genetiku. Néktefi autofi poukazuji na to, Ze genetika je jednim z nejob-
tiznéjsich témat jak pro studenty, tak pro ucitele (Finley, Stewart, & Yarroch, 1982; Bahar,
Johnstone & Hansell, 1999) a je vyzvou nejen pro né nybrz i pro védce.

Nasledujici studie se zamétuje na empirické studie v oblasti miskoncepci v gene-
tice. Analyza je zamérena na komparaci cilt empirickych studii, pouzivanych metod
a srovnani dosavadnich zjisténi. Cilem studie je pfispét k systematizaci a kategorizaci
v oblasti miskoncepci se zaméfenim na genetiku. Déle studie poukazuje na dosud mélo
prozkoumané oblasti tématu a ukazuje tak prostor pro dalsi empirické studie.

Teoreticka vychodiska

Nosnym pojmem pro tuto studii je termin miskoncepce (nebo téz mylnd predstava).
Termin ,misconception” je ¢asto uzivan i v zahranici. S timto pojmem se spojuje fada
dalsich termind, napfiklad détské pojeti, prekoncept, naivni teorie ditéte a dalsi. Ter-
minologie je v této oblasti nejednotng, situaci komplikuje i pfeklddéani ze zahrani¢nich
zdrojl. Vzhledem k zaméfeni studie je nutné vysvétlit pojem miskoncepce. Toto pojme-
novani se vyskytuje jednak samostatné v souvislosti s chybnymi zdkovymi pfedstava-
mi a chybnym pojetim uciva (Marmaroti & Galanopoulou, 2006), nebo je posuzovéno
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jako jedna z forem pojeti uciva zaky (Scheneider & Ohadi, 1998). Miskoncepce jsou
dle Prlichy (2005) détské vysvétleni jevd a proces(, jenz nebyva vzdy v souladu se
soucasnym védeckym poznanim reality, ale umozriuji détem orientovat se v realité,
ktera je obklopuje.

Termin miskoncepce se pouzivd jako zastfeSujici pojem vyjadtujici, Ze zaci (resp.
studenti) maji predstavy, které jsou Spatné chapany a casto ustalené, Siroce rozsirené,
odolné vici odstranéni a zasahuji do procesu uceni. Pfirozenou perspektivou, kterd
se zde nabizi, je myslenka, Ze tyto nespravné pojmy mohou byt odstranény (Gardner,
1991). Vyzkum miskoncepci probiha pres roky 1980 a 1990 stéle dal a podava Siroké
spektrum informaci o podstaté porozuméni studentd (Driver et al., 1985, 1994; Wander-
see et al., 1994). Mnoho téchto realizovanych vyzkumu se zabyvalo podstatou rozdild
mezi chapanim pojm0 u studentd a expertd.

Autofti Kubiatko a Prokop (2009) zdUraznuji, ze miskoncepce jsou vytvareny jiz
v predskolnim véku. Chyby vznikaji z obrazkd v knihdch, z vypravénych pohadek a dal-
sich zdroju, které dité obklopuji a jsou pIné nespravnych informaci. Podle Bahara (2003)
mohou byt miskoncepce ziskané pfed zahajenim formalniho vzdélavani ale mohou se
zacit objevovat az pfi jeho zapocetim. Bahar (2003) definuje miskoncepce jako speci-
fickou interpretaci a vyznam studenta o dané véci, které neni védecky spravna. Autor
také uvadi divody, pro¢ pouzivat pravé termin miskoncepce. Jednak proto, ze je to
termin stale pouzivany mnoha autory, také je to stale termin populdrni pro vefejnost
a v neposledni fadé tento pojem jasné vyjadfuje rozporuplnost se sou¢asnym védec-
kym poznanim.

Metodika

Cile prehledové studie

Cilem této studie je nabidnout ¢eskému ctenafi strukturovany pohled a kritické po-

jedndni o problematice miskoncepci v genetice. Byly stanoveny nésledujici vyzkumné

otazky:

1. Jaké cile a vyzkumné otézky si kladou empirické studie zamérujici se na miskon-
cepce v genetice?

2. Jaké vyzkumné néstroje pouzivaji empirické studie zaméfujici se na miskoncepce
Vv genetice?

3. Jaké vysledky vyplyvaji zempirickych studiich?

Postup vybéru studii do pfehledové studie

Pro tuto resersi byl zvolen postup navrhovany Mongan-Rallis (2006). Tématem studie je
piehled a srovnani vyzkumnych studii zamértujici se na miskoncepce v genetice. Nejprve
byla provedena identifikace studii k analyze. Tento krok zahrnoval volbu vhodnych
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databazi a ¢asopist a zvoleni klicovych slov pro vyhledavani v nich. Pro vyhledavani
zahranicnich relevantnich empirickych studii byla zvolena databaze Web of Science.
Pro zmapovani vyzkumného pole v nasich podminkéch byly zahrnuty ¢asopisy Orbis
scholae, Pedagogicka orientace, Pedagogika, Studia paedagogica a E-pedagogium,
které patfi mezi pét vyznamnych pedagogickych ¢eskych ¢asopist (Sedova, 2010).
Pri vyhledavani v databazi Web of Science byla zvolena nasledujici kritéria:
«  Cesky nebo anglicky jazyk
« vydaniroku 1990 - 2016

oblast vyhledavani: pedagogicky vyzkum
« vyhledavana slova (viz nize).

Pro vyhledavani v databézi Web of Science byly zvoleny vyrazy,misconception genetics
education” (nalezeno celkem 58 polozek), ,misconception genetics teaching” (nalezeno
celkem 51 polozek) a,misconception genetics learning” (nalezeno celkem 52 polo-
zek). Pro vyhledéavani studii v ¢eskych ¢asopisech byla pouzita nasledujici klicova slova:
~,miskoncepce genetika vyuka”, ,miskoncepce genetika vzdélavani” a,miskoncepce
genetika uceni” Také byl pouzit pfi vyhleddvani vhodnych polozek alternativni termin
mylné predstavy misto terminu miskoncepce. Bylo tak u¢inéno z diivodu rozdilnosti
terminologie v ¢eském prostiedi a zahrani¢ni literatury.

Pod klicovymi slovy pro ¢eské prostiedi nebyly nalezeny Zédné odpovidajici poloz-
ky. Déle byla provedena analyza téchto ¢asopist dle jednotlivych ro¢nikd. Touto cestou
vsak shodné s predchozim zjisténim nebyly nalezeny zadné vhodné polozky.

Z celkovych 161 nalezenych polozek vyhledanych v databéazi Web of Science bylo
na zékladé kontroly duplicity vyfazeno 85 polozek. U zbylych 76 polozek byla kontro-
lovéna nasledujici kritéria:

« nazev studie odpovida tématu
« abstrakt studie odpovida tématu
« dostupnost studie

Po aplikaci vy$e zminénych kritérii bylo vyfazeno 34 nalezenych polozek. U zbylych
42 textd probéhlo prvni ¢teni celych textl a byly déle podrobnéji analyzovany s ohle-
dem na nasledujici kritéria:

Casopisecké studie empirického charakteru
« studie explicitné se zabyvajici miskoncepcemi v genetice

V tomto kroku bylo vyfazeno 23 nalezenych vysledku. Dalsim krokem byla analyza

19 vybranych text(. Na zakladé této analyzy byl pocet studii vhodnych pro resersi snizen
na konec¢ny pocet 12 studii. Proces vybéru studii je znazornén na obr. 1.
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Obr. 1
Proces vybéru kone¢ného poctu studii do prehledové studie

[Vyhledévémi v databazi Web of Science a ve vybranych

Nalezeno celkem 161 ]

¢eskych ¢asopisech na zaklade klicovych slov [ polozek
. Nalezeno celkem 76
[ Kontrola duplicity ] [ polozek ]
Analyza titulti, abstrakti a dostupnosti Nalezeno ce lkem 42
polozek
Prvni &teni Nalezeno cue]kem 19
polozek
[ Hloubkové anlyza ] [ Nalezeno cuelkele ]
polozek

Po ziskani kone¢ného poctu studii k zatazeni do této prace, byla provedena hloubkova
analyza nalezenych studii dle stanovenych vyzkumnych otdzek. Béhem této faze byla
znovu ovéfovdana spravnost zafazeni vyzkumné studie do prehledové studie. S ohle-
dem na vyse polozené vyzkumné otazky byly u viech tfinacti nalezenych vyzkumnych
studii sledovany jejich cile a vyzkumné otazky (1), vyzkumné nastroje (2) a vysledky (3).

Studie v pfiloze ¢. 1 obsahuje tabulkové zpracovani zakladnich informaci o vy-
branych studiich. Galvan (2006) zpracovani do tabulek doporucuje pfedevsim pro
zptehlednéni zékladnich termind a pojm0, vyzkumnych metod a technik a vysledkd
vyzkum. Vyse zminény autor doporucuje vytvorené tabulky pouzit jako hlavni podklad
pro vytvoreni samotné prehledové studie.

Vysledky

Vysledkové ¢ast obsahuje odpovédi na vyzkumné otdzky polozené vyse. Dale kapitola
zahrnuje rozsitujici vysledky, které se zaméfuji na dalsi oblasti tohoto tématu a pfispi-
vaji tak k lepsi orientaci v dané problematice a uceluji obraz, ktery si ¢tendfi o tomto
tématu vytvareji.

Jaké cile a vyzkumné otazky jsou sledovany?

Pfi zkoumani cilG a vyzkumnych otazek je mozné najit nékolik trendd. Pfedevsim je
mozné rozlisit studie, které explicitné a zcela konkrétné uvadéji cile a vyzkumné otazky
(napf. Karagoz a Cakir 2011; Kibuka-Sebitosi, 2007; Smith, Knight, 2012). Druha skupina
studii ma sice stanoveny cil Ucel avsak nekonkrétné, nejasné a v obecné roviné (napf.
Kim, 2010; Klitzman, 2010; Lewis, Kattmann, 2004, Saka, Cerrah, Akdeniz a Ayas, 2006,
Shaw, Horne, Zhang a Boughman, 2013; Smith, Williams, 2007, Smith, Wood a Knight,
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2008). U posledni skupiny studii ¢tenaf musi cile a vyzkumné otézky vyvozovat z riiz-
nych &asti textu, protoze cil ani vyzkumné otazky nejsou nikde explicitné zminény. Zde
muze byt pro ¢tendre problematické zafadit studii a jsou mozné riizné interpretace cilt
téchto studii podle konkrétniho ¢tenare. O ovérovani naplnéni cil nebo o hledani od-
povédi na vyzkumné otazky pak nelze ani hovofit (napf. Abraham, Perez a Price, 2014;
Lewis, Leach a Wood-Robinson, 2000; Marbach-Ad, Stavy, 2000).

Svym zdmérem se vétsina studii vénuje porozuméni genetickym pojmdm (napf.
Karagoz a Cakir 2011; Kibuka-Sebitosi, 2007; Kim, 2010; Klitzman, 2010; Lewis, Kattmann,
2004, Lewis, Leach a Wood-Robinson, 2000; Marbach-Ad, Stavy, 2000, Saka, Cerrah,
Akdeniz a Ayas, 2006, Smith, Williams, 2007). Existuji vsak studie, které maji sice jiny cil,
avsak jako vedlejsi kroky zjistuji miskoncepce v genetice stejné tak, jako studie uvedené
vyse. Jedna se o studii Abraham, Perez a Price (2014), kde autofi vytvéreli vyzkumny
nastroj na zjistovani porozuméni pojmu dominance a s nim spojenym termintim. Pfi
procesu tvorby vyzkumného nastroje autofi zkoumali miskoncepce v této oblasti. Také
Smith, Wood a Knight (2008) tvorili vyzkumny ndastroj na zjistovani pochopeni zaklad-
nich genetickych pojma. Ve své studii pfi ovéfovani vyzkumného néstroje zjistovali
miskoncepce v genetice. Dale Shaw, Horne, Zhang a Boughman (2013) vytvafreli celé
kategorie miskoncepci, pficemz zjistovali konkrétni dil¢i miskoncepce.

Jaké vyzkumné nastroje pouzivaji empirické studie?

Jako nejcastéjsi metoda pouZivana pti zjistovani miskoncepci v genetice se ukazal do-
taznik. Dotazniky jsou pouzivané jak s otevienymi otazkami (napt. Kibuka-Sebitosi,
2007; Marbach-Ad, Stavy, 2000), tak s otdzkami s vybérem moznosti (napf. Smith, Knight,
2012, Smith, Wood a Knight, 2008). Byly pouzity i dotazniky s kombinaci otevienych
otazek a otdzek s vice moznostmi odpovédi (napf. Lewis, Leach a Wood-Robinson,
2000, Abraham, Perez a Price, 2014). Dotaznik je ¢astou a oblibenou metodou pro vy-
zkum vzhledem k dostupnosti velkého mnozstvi respondentl a tim i dat. Vyhodou
je i snazsi administrace vyzkumného néstroje. Nékteré studie k dotazniku pridavaji
i rozhovory (konkrétné Karag6z a Cakir 2011; Kibuka-Sebitosi, 2007; Kim, 2010; Lewis,
Kattmann, 2004, Lewis, Leach a Wood-Robinson, 2000; Marbach-Ad, Stavy, 2000; Saka,
Cerrah, Akdeniz a Ayas, 2006 a Smith, Williams, 2007). Tento pfistup se jevi jako vhodny
vzhledem k tomu, Ze rozhovory upfesiuji a dopliuji informace ziskané z dotaznika.
Vyzkumnici tak mohou pracovat s vyssim poctem respondentl a ziskat vétsi mnozstvi
dat. Na druhou stranu mohou ziskana data z dotaznikového Setieni prohloubit pomoci
rozhovor( a nezlstavat tak pouze na povrchu pfi vyslovovani svych zjisténich.

Spise ojedinéle jsou jako vyzkumny néstroj zafazovény jiné vyzkumné nastroje nezli
dotaznik nebo rozhovor. Shaw, Horne, Zhang a Boughman (2013) publikovali vyzkum
pouzivajici eseje jako zdroj informaci o porozuméni a pochopeni genetickych pojm{.
Tato metoda je viak velmi ndro¢nd na analyzu ziskanych dat a tim i na personalni zajis-
téni vyzkumu. Data, kterd v3ak nabizi, jsou podrobna a jdou do hloubky podstaty véci.
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Jaké vysledky vyplyvaji zempirickych studiich?

Vyzkumy zabyvajici se zjistovanim miskoncepci v genetice ukazuji, ze zaci a studenti
maji nekonzistentni znalosti v této problematice. Jejich védomosti tvoii predevsim defi-
nice ¢i vysvétleni pojm(i a porozuméni vztahdim ¢i souvislostem mezi nimi je velmi slabé
(Abraham, Perez a Price, 2014; Lewis, Kattmann 2000a; Lewis, Leach a Wood-Robinson,
2000; Marbach-Ad a Stavy, 2000; Saka, Cerrah, Akdeniz a Ayas, 2006; Shaw, Horne, Zhang
a Boughman, 2013). Vysledky Kimovi prace (2010) prace ukazuji, Ze i u¢ebnice prezentuji
pojmy jednotlivé bez vzajemnych vazeb, coz muize byt jednim z faktord ovliviujici cha-
pani genetickych pojma. Problematické je podle dosavadnich vyzkumi i porozuméni
zakladnim pojmUim tykajici se genetiky (napf. alela, DNA, gen, chromozom) (Abraham,
Perez a Price, 2014; Saka, Cerrah, Akdeniz a Ayas, 2006).

Velmi ¢asté je Spatné porozuméni genetické informaci. Studenti se domnivaji, ze
buriky v jednom jedinci maji riznou genetickou informaci podle typu nebo funkce (Kim,
2010; Lewis, Leach, Wood-Robinson, 2000a; Smith, Knight, 2012). Vyzkum Shaw, Horne,
Zhang a Boughman (2013) dokonce ukazal, ze studenti si mysleli, Ze nizsi organismy
jako bakterie nebo houby nemaji genetickou informaci. Nejednoznacné je i chapani ge-
netickych aspektli pohlavnich bunék (Kim, 2010; Lewis, Leach, Wood-Robinson, 2000a).
Mezi diivody pro tyto miskoncepce muze patfit i fakt, ze studentlm je nejpodrobnéji
predkladana mendelovskd genetika, kterd viak plati v bézném Zivoté jen velmi mélo.
Shaw, Horne, Zhang a Boughman (2013) doporucuje se zamérovat na téma nemende-
lovské dédic¢nosti a polygenetickou dédi¢nost. Dalsimi dGvody mUze byt i to, Ze gen je
¢asto vniman jako pasivni jednotka, kterd se predava z rodi¢li na dité a ovliviiuje pouze
fyzické znaky nikoliv osobnostni vlastnosti ¢i nemoci (Smith, Williams, 2007). Tato ne-
presnd a mlhava porozuméni zakladnim pojmim, pak neumoznuji zakdim a studentdm
pIné pochopit genetiku v celé jeji Sifi.

Objevuji se také neadekvétni o¢ekavani vzhledem k sou¢asnym moznostem vyuziti
genetiky a pfemrsténd ocekavani od vyzkumu v genetice. Néktefi studenti popsovali
genetické technologie jako schopné zabranit pfenosu genetického onemocnéni (Shaw,
Horne, Zhang a Boughman, 2013). Podobné Klitzam (2010) zjistil, ze studenti u gene-
tickych testl véfi ve vétsi schopnost predpovidat, nez ve skute¢nosti maji nebo mylné
domnivali, ze genetika miZe nalézt jasné vysvétleni pro néjaky komplex chovani (napf.
drogova zavislost, alkoholismus).

Pro zlepseni této situace se v analyzovanych studiich objevuje fada doporuceni.
Saka, Cerrah, Akdeniz a Ayas (2006) doporucuji zvysit aktivitu student béhem vyu-
ky naptiklad pouzivanim rdznych technickych pomucek, modeld a pracovnich listd,
pojmovych map ukazujicich vztahy mezi pojmy, aktivit zaloZzenych na manudlni praci
rukama a kresleni. Kim (2010) navrhuje vétsi mnozstvi praktickych cviceni, modeld,
animaci a vice ¢asu na vyuku (a tedy i pochopeni) genetiky. Dulezité je podle tohoto
autora i zjistovani prekoncepci a osobnich zkusenosti (a z nich vyvozenych koncepci)
jesté pred zahajenim vyuky genetiky.
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Vznik a zachovavani mylnych pfedstav naopak podporuje vliv lokdlniho smysleni
a mistnich tradic, kterym jsou studenti vystaveni od utlého véku a které ztézuji po-
chopeni védeckych predstav (Kubu). Vzdélavani, které se snazi bojovat proti vzniku
a pretrvavani mylnych predstav, ale mlze byt zastirdno iracionaInimi faktory (pfanimi
apod.) nebo emocionalitou (zde se projevuje vliv popfeni, nadéje a vyplyva i z kultur-
niho a socialniho a celospolecenského presvédceni). Vyznamny vliv ma i role socidlniho
kontextu (Klitzman, 2010).

Dalsi rozsitujici vysledky

Jednou z dalsich oblasti, kterd byla v ramci této studie zkoumana, byly pouzité metody
a analyza dat. Dle tohoto kritéria mizeme studie rozdélit do nékolika skupit. Prvni skupi-
na zahrnuje studie, které jasné a podrobné popisuji pouzité metody a analyzu dat. Mezi
né patfi nasledujici studie. Klitzman (2010), ktery pouzil prvky zakotvené teorie, které
adaptoval pro svou studii. Autor podrobné popisuje ve své studii, jakym zptisobem byla
data analyzovana a jak pfi tom bylo postupovano. Smith a Williams (2007) pro analyzu
svych polostrukturovanych dotaznikl a rozhovort pouzili obsahovou analyzu k vytvo-
feni kodujici schéma. Saka, Cerrah, Akdeniz a Ayas (2006) pisemné odpovédi ve svém
vyzkumném nastroji pomoci pétistupriové skaly od zcela nerozumi, az po rozumi pIné.
Cast, kde respondenti kreslili, autofi analyzovali pomoci dalsi, tentokrat osmistupriové
Skély (od nenamalovéano nic az po tfi kresby jsou v pofadku). Zjisténé odpovédi poté
byly kategorizovany. Marbach-Ad, Stavy (2000) popisuje analyzu dat pomoci tvorby
kategorii miskoncepci a jejich rozfazovani do nich. Dalsi skupina studii popisuje prede-
vsim postup pfi vyzkumu, ale chybi podrobny popis analyzy dat. Mezi tyto studie patfi
nasledujici. Shaw, Horne, Zhang a Boughman (2013) analyzovaly eseje, které nejprve
kontrolovali, zda splnuji vSechna kritéia pro zafazeni do hlubsi analyzy a poté vzdy
minimalné tfi hodnotitelé hloubkové cetli vybrané eseje a vyhledavali v nich miskon-
cepce, které poté zatfidovali. Smith, Wood a Knight (2008) vytvorili tzv. GCA (Genetics
Concept Assasment), coz je test obsahujici 25 otdzek s moZnosti vice odpovédi a je
vytvoreny tak, aby byl co nejvice srozumitelny. Tento test byl poté ovéfovan. Karagéz
a Cakir (2011) v prvni ¢asti vyzkumu pouzivali test, ktery vyhodnocovali jako Spatnd
nebo vynechana odpovéd kéd nula a sprdvnéa odpovéd kéd 1. Kim (2010) pro analyzu
polootevienych otazek pouzil pétistupriovou skélu od plné rozumi, az po bez porozu-
méni. Posledni skupina zahrnuje studie, které popisuji postup vyzkumu, ale analyza dat
je popsana minimalné. Sem je zahrnuta studie Kibuka-Sebitosi (2007), ktefi ve svém
vyzkumu pouzivé celkem 5 vyzkumnych metod. Ve studii jsou tyto metody popsany,
neni viak zcela zjevné, jakym zplsobem byla ziskand data analyzovéana. Lewis, Leach
aWood-Robinson (2000) také nepopisuji analyzu dat pfilis podrobné a prace obsahuje
pouze postup vyzkumu. Studie Lewis, Kattmann (2004) pouziva fadu vyzkumnych me-
tod a zfejmé tim vznikla situace, Ze jejich analyza neni dostate¢né podrobné popsana.
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Shrnuti poznatkii a diskuze

Téma miskoncepci ma v pedagogickém vyzkumu své nedilné misto. V uzsim zabéru
se zamé&fenim na genetiku viak v Ceské republice takovéto vyzkumy nenachazime.
V zahranidi je jiz téma vice prozkoumané. Svymi cili, vyzkumnymi nastroji, metodami
a vysledky se jednotlivé studie lisi.

Pri resersi byly nalezeny studie, kterym chybi explicitné definované cile nebo vy-
zkumné otazky. Poté je problematictéjsi pro ctenéfe orientovat se v zaméfeni studie
a jejim celkovém ucelu a je tézké urit, zda byl cil naplnén. U vagné stanoveného cile
neni mozné jasné ovéfit, zda byl naplnén ¢i nebyl. Podobné pak, pokud nejsou stano-
veny vyzkumné otazky, neni jasné smérovani vyzkumu a komplikuje se i prezentace
vysledkt a zavérd vyzkumu.

Obecné Ize z vyzkum(l vypozorovat snaha o nalezeni konkrétnich probléma pfi
porozuméni genetickym pojm0m a nalézt zpUsoby, jak je eliminovat nebo zabrarnovat
jejich vzniku. Nejcastéji je zkoumano pochopeni zakladnich genetickych pojmt (napf.
DNA, gen, chromozom). Chapani dalsich slozitéjSich a navazujicich pojmd je spise vyji-
mecné. Pravdépodobné z toho dlvodu, ze pokud ani zakladni genetické pojmy nejsou
chapany spravné, pak zkoumani téch problematictéjsich se jevi jako zatim nevhodné.

Publikované studie jen zfidka obsahuji v pfiloze cely vyzkumny néstroj. O to je
potom téz3i pro Ctenére udélat si pfesny obrazek o vyzkumu. Nékteré studie obsahuji
Casti svych vyzkumnych nastrojli, coZ naopak alespon ¢astecné pomaha vykreslit pred-
stavu o daném vyzkumu. Sem patii napfiklad studie Kibuka-Sebitosi, 2007, kde autofi
uvadéji pfipadové studie, ale jiz ve studii chybi dotaznik nebo otazky k rozhovoru. Jiné
vsak neobsahuji ani ukazky z vyzkumného nastroje (napt. Abraham, Perez a Price, 2014;
Karag6z a Cakir 2011; Kim, 2010; Klitzman, 2010; Lewis, Kattmann, 2004). Naopak Lewis,
Leach & Wood-Robinson (2000) v ptiloze studie nechybi cely vyzkumny néstroj, coz
vede k jasné predstavé, jak byl vyzkum realizovén a jak vznikaly vysledky a dalSi zavéry.

Vyznamné jsou studie, které nejen prezentuji zjisténé vysledky, ale na jejich zakladé
vyvozuji konkrétni doporuceni pro praxi a vyuku. Propojeni teorie do praxe viak neni
jednoduché, cesty k tomuto mohou byt dlouhé a nemusi dojit do kyzeného cile. | tak se
néktefi autofi pokouseji s doporucenimi pfijit. Jsou jimi napfiklad Saka, Cerrah, Akdeniz
a Ayas (2006) a Kim (2010).

Zavér

Vyzkum miskoncepci v genetice je problematicky vzhledem k rozsahlosti tématu. Vy-
znamnym aspektem genetiky je i provazanost jednotlivych pojm a dalsi provézanost
s jinymi obory, ¢imz se pochopeni celého mechanismu fungovéni procesti v genetice
a chapani jednotlivych pojm( velmi ztézuje. Studie jsou nuceny se zabyvat jen tzkou
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casti z této slozité problematiky, coz vede k dil¢im zjisténim. Ovéreni celkového poro-
zuméni je nemyslitelné.

Dalsi vyzkumy zamétujici se na dilci ¢asti genetiky mohou postupné dohromady
pfispét k porozuméni tomu, co je pfi studiu genetiky tak ndro¢né a tézko pochopitelné.
Znalost tohoto pak muze vést ke hledani lepsich cest pfi vyuce genetiky. Také ucitelé
mohou cerpat z vyzkumnych studii, které hledaji miskoncepce zék a student(. Pokud
ucitelé budou znat miskoncepce, které se nejcastji vyskytuji u zakl a studentd, mohou
pak tomuto pfizpUsobit svou vyuku (a pfipravu na vyuku). Coz mize potazmo vést
i k vyssi efektivité vyuky.
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Pfiloha ¢. 1:
Shrnujici tabulka
Autor/autofi ROk, . | Zemé Stu|v)e’n - Potet . Vyzkumny nastroj | Specifikum vyzkumu
vydani vzdélavani respondentd
Mills-Shaw, Horne, 2013 | USA Stredni skola 2443 74k 2443 eseji, kategorie miskoncepci
Zhang a Boughman 500 hloubkové cteno | v genetice
Saka, Cerrah, 2006 | Turecko Stiedni skola, | 175 zaki dotaznik porozuméni zakladnim
Akdeniz, Ayas, vysokd Skola astudentd genetickym pojmim
(ve vékovych | zriiznych rocniki a jejich propojeni
skupindch abudouci
14-15,16-17, | uitelé biologie
18-19) a pfirodnich véd
Smith, Wood 2008 | USA Vysoka Skola priblizné test s otdzkami vytvoreni vyjzkumného
a Knight 600 studenti svybérem odpovédi | ndstroje na zjistovani
test, rozhovor (pre a post test), pochopeni zakladnich
s 33 studenty rozhovor genetickych pojmi
Karagoz a Gakir 2011 | Turecko Vysokd skola 70 budoucich pripadova problémové uceni
uciteld, rozhovor | studie, test, v genetice
s6respondenty | polostrukturovany
rozhovor
Smith a Knight 2012 | USA Vysokd skola 751 studentd test s otdzkami identifikace
svybérem odpovédi | problematickych
(pre a post test) pojmdi v genetice
Ester Kibuka- 2007 | Severni Stredni Skola 15 uciteld, Dotaznik Ijistit predstavy
Sebitosi Afrika 100 jejich Zaki s otevienymi anazory
otdzkami, pfipadové | na mendelovskou
studie z genetiky, dédicnost
konceptudlnimapy, | a genetické pojmy
rozhovor a skupinové | (chromosom, DNA,
diskuze gen), Jakym mytim
amiskoncepcim
o mendelovské
dédicnosti jsou Zaci
vystaveni? Jaké jsou
zdroje studentskych
piredstav student(?
Robert L. Klitzman 2070 | USA Pacienti 64 lidi trpicich Interview podle Zjistit mozné
genetickym zakotvené teorie nepochopeni tykajici
onemocnénim se genetiky u pacienti
azjistit pro¢ mohou
pretrvavat.
Kim, dong ryeul 2010 | Korea Stfedniskola | 152 zéki Dotaznik Porozuméni studenti
(chlapct) s otevienymi strednich skol
otdzkami, zdkladnim genetickym
polostrukturovany pojmim? Jaké
rozhovor
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" Rok " Stupen Pocet . L . .
Autor/autofi vydsni Zemé vadélavani respondenti Vyzkumny néstroj | Specifikum vyzkumu
Lesley A. Smith, 2007 | Velkd 4 vékové Longitudindlni Dotaznik Porozuméni zékladnim
Joanne M. Williams Britdnie | kohorty studie, 182 s 15 uzavienymi genetickym pojmim

(4-51et,7-8 | respondenti otazkami,
let, 10-11let, | nazacitku, 164 polostrukturovany
14-15 let) nakonci rozhovor
Lewis, Leach, 2000 | Velkd 14-16let 482 studentt Dotaznik, rozhovor Chdpani a porozuméni
Robinson Britanie pojmu gen
Marbach-Ad, Stavy 2000 | lzrael Stredni Skola, | 264 zaki, Dotaznik, rozhovor Porozuméni zakladnim
vysokd Skola 41 studentd genetickym pojmtim
a 26 budoucich
uciteli biologie
Lewis, Kattmann 2004 | Némecko, | Stiedniskola 10 zaki Na problém Porozuméni zakladnim
Velkd na rozhovor, zaméfeny rozhovor, | genetickym pojmim
Britanie 482 7k dotaznik, rozhovory
na dotaznik v malych skupindch

Tento text byl zpracovdn v rdmci projektu MUNI/A/0985/2015 Skolni vzdéldvdni: Vyzkum
ucebnich podminek, vyukovych metod, didaktickych prostredkd a kurikula
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Zpravy a recenze

Uroven ¢étenafskych strategii
patnactiletych zaki na konci
zakladniho vzdélavani

Veronika Svecova

RERICHOVA, V. a kol. Uroveri ctendskych strategii patndctiletych 2dkd na konci zdkladniho
vzdéldvani. 1. vyd. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2016. 187 stran.
ISBN 978-80-244-5061-2.

Tématu ctenaiské gramotnosti, jako jednomu z dilezitych predpokladi k Uspésnému
zivotu jedince v nasi spolecnosti, se v sou¢asné dobé vénuje zvysena pozornost. Ten-
to zdjem vychazi predevsim z pretrvavajicich neuspokojivych vysledkl ceskych zaka
v mezindrodnich prizkumech Urovné ¢tenaiské gramotnosti PISA.

K rozsiteni odbornych poznatkl tykajicich se rozvoje ¢tenarské gramotnosti pii-
spivaji také autofi z Katedry ceského jazyka a literatury Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci v predkladané monografii s ndzvem Uroveri ¢tendfskych strategif
patndctiletych Zdkd na konci zdkladniho vzdéldvdni. Kolektiv autord v €ele s Vlastou Re-
fichovou, kterd se ve své vyzkumné ¢innosti mimo jiné dlouhodobé zabyva problema-
tikou pravé détského Ctenafstvi, se zde zaméfil predevsim na Ctenaiské strategie, jez
»Shrnuji a oznacuji ctendrské postupy, které pomdhaji porozumeéni textu a zvysuji iroven
Ctendrské kompetence” (Refichova a kol., 2016, s. 5).

Publikace je rozdélena do celkem 3esti kapitol. V prvnich péti teoreticky orien-
tovanych kapitolach pojedndvaji jednotlivi autofi o ¢tendarskych strategiich v SirSich
souvislostech, ¢imz ¢tenafim umoznuji uvazovat o tématu z rliznych (novych) uhld.
Zaroven tento teoreticky ndhled usnadriuje orientaci ve stéZejni Sesté kapitole pred-
stavujici vyzkum zaméfeny na zjisténi Urovné ¢tendiskych strategii patnactiletych zaka,
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jejichz povinna skolni dochazka kongi, a ktefi sméruji k dalSimu studiu, nebo se chystaji
uplatnit v zaméstnani.

Teoretickou ¢ast zahajuje Lukas Hejsek kapitolou CtendFskd gramotnost a ctendFské
strategie v anglicky psané odborné literature. Autor z nepfeberného mnozstvi zdroji vé-
nujicich se rozvoji ¢tenarské gramotnosti a ctenaiskym strategiim u zakd vsech stupnt
a typu skol vytvaii vycet téch anglicky psanych praci, které se vyznacuji vysokou tdrovni
a originalnim zpracovanim problematiky a jejichz poznatky mohou byt aplikovatelné
i v ceském kontextu.

Z jiného pohledu je na téma pohlizeno v nasledujici kapitole Komunikacni vychova
a integrace poznatkd jako prostredky podpory ¢tendrské gramotnosti. Milan Polak teo-
reticky vymezuje zadkladni pojmy, poté ukazuje, jakym zplGsobem jsou reflektovany
v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani. Na tomto zakladé na-
sledné provadi analyzu vybrané ucebnice ¢eského jazyka pro 9. ro¢nik zékladni skoly.

Ve tieti kapitole Jana Sladova referuje o zajimavych moznostech vyuziti postupt
Ctendiskych strategii i pfi rozvijeni jinych gramotnosti. Ukazuje, ze cile vtomto sméru
zésadniho oboru Cesky jazyk a literatura mohou byt naplfiovany i v doplfiujicich vzdé-
lavacich oborech Filmova/Audiovizudlni vychova a Eticka vychova.

Nanejvys aktudlni uhel pohledu pfindseji také Kamil Kopecky a Hana Maresova.
Autofi presunuli svoji pozornost z redlného prostiedi do specifického prostredi inter-
netu a hovoii o tzv. digitalni gramotnosti. Zajima je napfiklad, zda stale se zvysujici
konzumace digitalniho obsahu nemé negativni dopad na rozvoj ¢tenarskych kom-
petenci déti, zda by mél détsky ¢tenaf uprednostriovat spise ¢etbu z klasickych knih
pred cetbou z jinych modernich komunikacnich zafizeni atd. Odpovédi na tyto otazky
nalézaji pfedevsim v zahrani¢nich vyzkumech. Autorskd dvojice upozoriuje, ze déti
v dnedni dobé digitalni obsah ¢asto také samy vytvareji. V této souvislosti se zminuji
napiiklad o souc¢asnych fenoménech bloggingu ¢i youtuberingu.

Teoretickou ¢ast uzavird Dana Cibakova, kterd se zaméfuje na rozvoj ¢tenaiskych
strategii u déti mladsiho skolniho véku.

V $esté kapitole pak jiz Vlasta Refichova spolu s Danou Vicherkovou predstavuji
a hodnoti vysledky uskute¢néného vyzkumného 3etieni. Vyzkum byl realizovan pomoci
dotaznik(i a zaméfil se na zdky v Moravskoslezském kraji, jelikoz pravé tento kraj dosa-
huje v testovani ¢tenarské gramotnosti nejhorsich vysledkd. Design celého vyzkumu je
v kapitole podrobné a prehledné popsan. Vysledky jsou prezentovany prostrednictvim
graf(, tabulek a komentérd. Poskytuji odpovédi napf. na otdzky tykajici se faktor( ovliv-
nujicich uroven ¢tendiskych strategii patnactiletych zaka, frekvence vyuzivani riznych
druhl dovednosti pii praci s informacemi, uzivéni rznych ¢tenaiskych strategii, dGvo-
dl Zaku k cetbé atd. V zavéru publikace autorky shrnuji nejzajimavéjsi zjisténi vzesla
z dotaznikového setieni, upozornuji na nékdy az alarmujici vysledky a vyvozuji néktera
doporuceni pro pedagogickou praxi.
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Diky vyrazné provazanosti jednotlivych kapitol a ¢etnym odkaz(im na ceské i zahra-
ni¢ni zdroje informaci kniha ptsobi ucelenym dojmem, a usnadriuje ¢tenafi propojeni
dilcich teoretickych poznatkl s vysledky realizovaného vyzkumu, a otevird prostor pro
dalsi odbornoui laickou diskuzi. Monografie je uréena véem, ktefi se zabyvaji rozvojem
Ctendiské gramotnosti a ¢tendfskymi strategiemi, tedy odborné verfejnosti, ale také
uciteldm ¢i studentlim ucitelskych oborl a ostatnim, kterym neni Ihostejnd snizujici
se Uroven ¢tenarské gramotnosti ceskych zaka.

Kontakt:

Mgr. Veronika Svecova

Katedra ceského jazyka a literatury
Pedagogicka fakulta UP

Zizkovo ndmésti 5

771 40 Olomouc

E-mail: svecova.ver@email.cz

Netradi¢ni pohledy na kvalitu zivota
osob se specifickymi potrebami

Lucie Hrbacova

LUDIKOVA, Libuse. Netradi¢ni pohledy na kvalitu Zivota osob se specidlnimi potfebami.
1. vydéni. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2015. ISBN 978-80-244-4869-5.

V roce 2015 vysla kniha Netradi¢ni pohledy na kvalitu Zivota osob se specifickymi
potiebami, kterou sestavil kolektiv odborniki z fad specidlnich pedagogl Univerzity
Palackého v Olomouci pod vedenim prof. PaedDr. Libuse Ludikové, CSc. Jedna se v po-
radi jiz o tieti titul, ktery nabizi ¢tenafim nahled na kvalitu Zivota osob se specifickymi
potifebami z doposud viibec nebo jen okrajové sledovanych hledisek.

Po prostudovani knihy je mozné konstatovat, Ze stanovené cile spocivajici v se-
znameni ¢tendre s riznorodosti pohledd na kvalitu Zivota vybranych skupin osob byly
splnény. Jak sama autorka uvadi, méla by tato publikace otevrit i dal$i témata a oblasti,
které je nutné fesit, a jejichZ feSeni by mohla vést ke zlepseni Zivota osob se speciadlnimi
potiebami.
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Publikace se skldda z osmi kapitol, vénujicich se rGznym oblastem Zivota, které
ovliviuji jeho kvalitu. Kapitola vzdy obsahuje uvedeni do problematiky, teoretické vy-
mezeni pojmu a nasledné vyzkum, ktery byl na dané téma proveden. Kazda kapitola
také obsahuje stru¢né shrnuti a abecedni seznam pouzité literatury.

Prvni kapitola se vénuje disability paradoxu, historii pojmu a celému konceptu kva-
lity Zivota v SirSich i uzsich souvislostech. Pro ilustraci zde nalezneme i pfipadovou studii
s rodinnou i osobni anamnézou, popisem edukac¢niho procesu a socializace.

O terapeutickych metodéch a postupech jako soucasti edukace 23k s tézkym kom-
binovanym postizenim se mizeme docist ve druhé kapitole. Zde se autorka zminuje
nejen o lécebné rehabilitaci, ale také o expresivnich terapiich, zooterapiich a psycho-
motorickych terapiich, které Ize vyuzit nejen v rdmci intervence, ale také jako metodu
aplikovanou v eduka¢nim procesu. Vyzkum v této kapitole se vénuje relevanci metod
a postupd z oblasti rehabilitace osob s kombinovanym postizenim.

Komunikace zaka s tézkym télesnym postizenim je tématem treti kapitoly. Zde jsou
prezentovana teoreticka vychodiska, moznosti stimulace feci a komunikac¢ni kompeten-
ce. Vyzkumnym vzorkem byli ucitelé, ktefi se vénuji edukaci téchto zakl v Jedlickové
ustavu. Samotny vyzkum se zabyval formou komunikace mezi zakem a ucitelem, kon-
krétnéji se pak zaméroval na vybrané formy alternativni a augmentativni komunikace
a jejich frekvenci pouzivani.

Ctvrté kapitola se vénuje sexualnimu doprovézeni u osob se zdravotnim postizenim
a pohledu na tuto sluzbu jako na kteroukoliv jinou socialni sluzbu. Tuto kapitolu spat-
fuji jako velice pfinosnou, nebot o tomto tématu se vedou debaty jiz dlouho a nazory
spolec¢nosti na sexualitu osob se zdravotnim postizenim se diametralné lisi. Téma je o to
zajimaveéjsi, nebot v fijnu roku 2015 bylo vyskoleno prvnich pét sexudlnich asistentek.
Toto skoleni certifikovala organizace Rozkos bez rizika, tudiz se téma sexualni asistence
zacalo probirat i v laické verejnosti. V kapitole se miizeme docist nejen o terminologii,
ale také naptiklad o zakladnich aktivitdch spojenych se sexualni asistenci, ¢imz kapitola
mUze odpovédét ¢tenafim na mnohdy nevyicené otézky, pfipadné rozptylit jejich
mylné predstavy. Vyzkum v této kapitole se zabyval osobnim postojem k této sluzbé.
Vyzkumny vzorek se skladal z 15ti osob s postizenim, pficemz témér vsechny se shoduji
na vyroku, zZe ¢lovék s postizenim ma pravo na plnohodnotny intimni zivot. Vétsina
respondentu rovnéz souhlasila se sexudlni asistenci jako oficidIni podp(irnou sluzbou.

Vytvarna tvorba jako ¢initel ovliviujici kvalitu Zivota osob s postizenim zraku je
nazev paté kapitoly. Jedna se o kapitolu, ktera se vénuje specifiklim vytvarné tvorby
u osob se zrakovym postizenim a zddraziuje vyznam haptiky jako dalezitého kompen-
zacniho cinitele. Vyzkum prezentovany v této kapitole se zaméfuje na informovanost
vefejnosti o vyznamu vytvarné tvorby u dospélych osob se zrakovym postizenim. Vy-
zkum je dopInén prehlednymi tabulkami, které ilustruji vysledky Setfeni.

Kapitola Sestd se vénuje rozvoji socidlnich kompetenci v koncepci celozivotniho
uceni dospélych osob se zrakovym postizenim. Kapitola se blize zabyva celoZivotnim
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ucenim a socialnimi kompetencemi. Nasleduje vymezeni téchto pojmu a soupis orga-
nizaci, které poskytuji sluzby osobdm se zrakovym postizenim. Vyzkumné Setieni se
zabyvalo postojem osob s tézkym zrakovym postizenim k socidlnimu uceni za ucelem
ziskani sociadlnich kompetenci. Vysledky byly pro ilustraci doplnény grafy.

Obtizim pfi hledani zaméstnani u osob se zrakovym postizenim ziskanym v do-
spélém véku se blize vénuje sedma kapitola. Pro Ucely vyzkumného setieni bylo uzito
kvalitativniho vyzkumu. Sbér dat probihal metodou polostrukturovaného rozhovoru
a studiem dokumentace. Hlavnimi body vyzkumu byly subjektivni pohledy osob se
zrakovym postizenim na problematiku zaméstnanosti a poradenstvi.

Posledni kapitola pojednava o kvalité Zivota v kontextu pracovniho uplatnéni
u 0sob se sluchovym postizenim. Zde se mdzeme docist napfiklad o pfic¢inach nizké
miry zaméstnanosti osob s postizenim sluchu z pohledu socialniho vyzkumu i z pohledu
autora. Nechybi ani vyzkumné setieni, které se zabyva analyzou a popisem faktord,
které ovliviuji pracovni uplatnéni zaka a dospélych osob se sluchovym postizenim.

Za jediné negativum knihy povazuji chybéjici jména autor( u jednotlivych kapitol
pro pfipadnou dalsi citaci ¢i konkrétni osloveni autora pro nasledny vyzkum. Tato mo-
nografie je odborng, coz ji oviem neubira na ctivosti. Je vhodna pro studenty specidlni
pedagogiky a pfibuznych obor( i pro Sirokou odbornou verejnost. Dovolim si tvrdit, ze
tato publikace mUze byt pfinosna i vefejnosti laické. Kolektiv autor(i se zabyva velmi
atraktivnim tématem, které je doplnéno o vysledky jednotlivych vyzkumnych 3etfeni.
Tyto vysledky mohou pomoci zejména studentlim k lepsimu porozuméni naroc¢néjsich
pasazi.

Kontakt:

Magr. Lucie Hrbacova

Ustav specialnépedagogickych studii
Pedagogicka fakulta UP

Zizkovo ndmésti 5

771 40 Olomouc

E-mail: lucie.hrbacova01@upol.cz
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