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Casopis e-Pedagogium v roce 2018
aneb jaky by mél byt

Psat ivodnik pro periodikum, které si klade za cil byt interdisciplinarni, neni vibec
jednoduché. Ztézuje to fakt, Ze jsme soucasti komunity, kterou tvofi nejen redakce,
ale také autofi a ¢tenéfi. Ti vichni se pak podileji na utvareni podoby ¢asopisu. Casto
je také treba rozliSovat mezi realitou a fikci, mezi soudnosti a naivitou, mezi tim, jak si
,Nas" casopis predstavujeme a jaky rediné je. Na zakladé zkusenosti, které médme nejen
z prace v redakci, ale i zakademického prostiedi, mizeme fici, Ze nejde o jednoduchou
praci. Avsak spokojit se s timto konstatovanim opravdu nestaci.

Autofi vstupuji do prostiedi odbornych periodik s odliSnymi motivy, predstavami
a mnohdy také s predsudky, které se tykaji redakeni prace a pfipravy jednotlivych &isel
do tisku. Tyto myslenkové konstrukty sdilené at uz Gstné ¢i na,papife” nékdy vyvolavaji
az usmévné reakce ¢lend redakeni rady. Ale to je realita dnesni doby. Externalizace
myslenek totiz nezarucuje vzdy Uspéch, jaky autor o¢ekdva. Mnoho autor( si totiz ne-
uvédomuje, ze kromé prezentace jejich myslenek, vyzkumnych zjisténi ¢i teorii, jde
v pfispévku také o obecnou podstatu, védecky obsah a jeho odborné zaméreni.V ne-
poslednifadé pak jde také o pohnutky, které k napsani prispévku vedly: od prezentace
vlastni vyzkumné prace, predstaveni poznatkl ze zahranici az po splnéni povinnosti
vyplyvajicich z pInéni kritérii kariérniho rlstu ¢i pozadavkl hodnoceni védy. Jde tedy
pokazdé jen o snahu posunout lidské védéni?

Prali bychom si, aby obsah textd publikovanych v e-Pedagogium v roce 2018 nebyl
fikci, ale realitou, kterd poskytne prostor pro kontroverzni, polemické, interdisciplinarné
zamétené pfispévky. V redakci jsme se rozhodli pro zmény, které, jak predpokladame,
napomohou e-Pedagogium nejen vylepsit, ale dale je zkvalitnit. V roce 2018 pfechazime
na novy redakéni systém, ktery umozni autorim komfortni prostiedi a zlepsi komuni-
kaci s redakci. DalSi rovinou ¢innosti redakce a zacileni naseho ¢asopisu je snaha o pod-
poru a pomoc mladym autordm. Uvédomujeme si, Ze nékdy je pro né tézké pfijmout
redakéni pozndmky ¢i vysledek recenzniho fizeni a ze nezbytny odstup a kontroverze
mohou nékdy vyvolat pocity netdspéchu a splin.



-PEDAGOGIUM 1/2018

Dulezitym faktem, ktery by si vSichni nasi autofi méli uvédomit je i to, Ze jde o prede-
vsim o prostor urc¢eny pro diskusi a objektivni kritiku. Prostor, ktery akceptuje myslenky
nejen soucasnosti, ale také minulosti a ma jasné vize budoucnosti. Neméné podstatna
je také skutecnost, Ze tento prostor vytvareji autofi spolecné se ¢tendfi.

Hlavnim ukolem redakce je prostfednictvim objektivni a konstruktivni kritiky zajistit
odbornou kvalitu ¢asopisu. Toto jsou hlavni motivy pro snahu o zachovani pavodni
podstaty média, jako je e-Pedagogium. Neklademe si za cil byt nepfijemnymi,mentory”,
pfipadné autory tryznit ¢i znechutit. Prdvé naopak, nasi snahou je podpofit diverzitu
myslenkovych proudt a vytvorit jesté lepsi prostor pro vyvazenou diskusi a pro kvalitu,
protoze takovy by mél nas casopis byt.

Stefan Chudy a Alena Jivova



Odborné ¢lanky a staté

Moznosti hodnoceni pragmatické
roviny komunikace u déti s poruchou
autistického spektra ll

(Diskuse hlavnich vyzkumnych zjisténi
v logopedickém nahledu)

Katerina Vitaskova, Lucie Kytnarova,
Lucie Schwarzov4, Jana Mironova Tabachova

Abstrakt

Clanek predstavuje diskusi hlavnich zjisténi v rdmci vyzkumu zaméfeného na moznosti
hodnoceni pragmatické roviny komunikace u déti s poruchou autistického spektra (PAS)
z pohledu logopeda, a to na zakladé srovnani se skupinami déti se specificky narusenym
vyvojem feci, lehkym stupném mentélniho postizeni a déti z typické populace. Odka-
zujeme pfitom na noveé vytvoreny hodnotici nastroj vyuzitelny nejenom v logopedické
praxi a srovnavame vysledna zjisténi s diive publikovanym predvyzkumem. Zjisténé
vysledky svéd¢i o potvrzeni nékterych deficitl vnimani na drovni pragmatické jazykové
roviny, zvlasté ve vnimani proxemiky, stejné jako o prekvapivych rozdilech mezi vykony
déti s poruchou autistického spektra vici ostatnim. S ohledem na variabilnost a zjisténa
uskali vyhodnoceni socidlné-pragmatické jazykové informace doporucujeme opatrnost
pfi evaluaci a interpretaci hodnoceni pragmatické jazykové roviny nejenom u déti s PAS.

Kli¢ova slova: pragmaticka jazykova rovina, diagnostika, porucha autistického spektra,
vyvojové jazykové poruchy, mentdlni postizeni.
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The options of the assessment of pragmatic
communication level in children with autism spectrum
disorder Il.

(Discussion of the main research outcomes
from the percective of speech - language therapist)

Abstract

The article describes the main findings of the research focused on the possibility of
evaluating the pragmatic level of communication in children with Autism Spectrum
Disorder (ASD) from the point of view of speech-language therapist based on a com-
parison with groups of children with specific language impairment, a mild intellectual
disability and typical children. We refer to the originally developed evaluation tool
that can be used not only in speech-language therapy practice, and we compare the
resulting findings with previously published pre-research. The findings show that some
perceptual deficits at the level of the pragmatic language level, especially the recogni-
tion of the proxemics, as well as the surprising differences between performances of
children with autism spectrum disorders compared to others, are confirmed. Given the
variability and the identified pitfalls of evaluating socio-pragmatic language informa-
tion, we recommend caution in evaluating and interpreting the pragmatic language
level assessment not only in children with PAS.

Keywords: pragmatic language level, diagnosis, autism spectrum disorder, develop-
mental language disorders, intellectual disability.

Uvedeni do problematiky

Poruchu autistického spektra (PAS) mGzeme dle klasifikace DSM V. Americké psychiatric-
ké asociace a z hlediska tzv. korovych priznakl definovat jako neurovyvojovou poruchu
projevujici se atypickym jazykovym a socidlnim vyvojem s restriktivnim, repetitivnim
chovénim a neobvyklymi zajmy (American Psychiatric Association, 2013). Hlavni sym-
ptomy pokryvaji pfedevsim jak verbalni, tak nonverbalni odchylné ¢i komunika¢né
specifické projevy v rozsahu produkce i percepce mimiky, prozodie, zrakového kon-
taktu ¢i sdilené pozornosti, hry, imitace, zvlastnosti vyvoje koordinace a suplementar-
niho ¢i synchronniho produkovani nebo percepce mluvené a gestické formy redi jiz
od prelingvistického obdobi. Tyto projevy se objevuji spolu s odchylkami senzorické
percepce; napf. pomérné znamé jsou projevy auditivni ¢i vizuadlni hypersenzivity nebo
hyposenzitivity, ale také motorickych deficitl a specifického vyvoje kognice (Beranova,
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& Hrdli¢ka, 2012; Biscaldi, 2016; Dostalova, 2014; Rihova, & Vitaskova, 2012; Tierney,
Kurtz, Panchik, & Pitterle, 2014.). Pfestoze je ale nap¥. percep¢ni reaktivita déti s PAS
pfi hodnoceni pomoci evokovanych potencidll snizena jak pro auditivni tak vizualni
podnéty, tak se téméf svou amplitudou tyto reakce neodliduji od percepéni respon-
sivity déti z typické populace. Signifikantni odchylka byla vsak prokazana ve vztahu
k reakci na lexikalné-sémantické podnéty, stejné jako k nékterym dalsim parametrdm
percepéniho zpracovani vyssiho fadu, jak prokdzali ve své studii u verbalné nekomu-
nikujicich ¢i minimalné verbalné komunikujicich déti s autismem Cantiani, Choudhury,
Yu, Shafer, Schwartz, & Benasich (2016). Jak nedavno potvrdili Tillmannova a Swetten-
ham (2017), u adolescentl s poruchami autistického spektra navic, na rozdil od jejich
vrstevnikl z neurotypické populace, ale nedochazi k redukci detekce auditivniho pod-
nétu v zavislosti na zesileni vizudlné percepcni zdtéze, coz by mohlo svédcit o jejich
zvys$ené percepcni vykonnosti fungujici napfic¢ percepénimi modalitami. Oba zminéné
vysledky aktudlniho vyzkumu posouvaji moznosti diagnostiky do sice komplikované,
ale prece jen pozitivnéjsi perspektivy jak logopedické diagnostiky, tak komunika¢né
zaméfené terapie, jejiz jak primarni determinaci, tak metodicko-didaktickou esenci je
pravé provdazanost vzajemné synchronizace a inter-stimulace senzomotorickych, ale
i neuromuskuldrnich funkénich systéma.

Z naseho pohledu je podstatné, Zze odchylky v mluvni (oralni, artikulované) pro-
dukci infiltruji ¢dste¢né nebo Uplné do viech jazykovych rovin — foneticko-fonologic-
ké, morfologicko-syntaktické, lexikalné-sémantické. Mnohdy nejzavazné;si jsou vsak
predevsim sekundarné pridruzené, ale nékdy i primarné dominujici projevy odchylné
fungujici pragmatické jazykové roviny, reprezentujici vyrazné interferencné pusobici
deficity zasahujici schopnost socialni aplikace komunikace v pribéhu kazdodenni so-
cidlniinterakce osob s PAS s okolim (Paul, Fuerst, Ramsay, Chawarska, & Klin, 2011; Toth,
Munson, Meltzoff, & Dawson, 2006).

Manifestujici symptomy poruchy autistického spektra (PAS) jsou nejcastéji deteko-
vany do obdobi dosazeni 30. mésice véku, s prvnim kulminaéni vinou nejcastéji zazna-
menavanou mezi dvanactym az osmnactym a druhou mezi osmnactym a dvacatym
¢tvrtym mésicem, s odkazovanéjsi vazbou incidence na muzské pohlavi (Beranova,
& Hrdlicka, 2012). Znac¢né variabilni behavioralni markery mohou zahrnovat externali-
zované projevy (Castéji pozorovatelné pravé u chlapct), stejné jako projevy internalizo-
vané (naopak spise vazané na zenské pohlavi) (Beggiato et al., 2017; de Schipper et al.,
2016). Odchylky v komunikaci se proto stavaji primarnim indikatorem vyvolévajicim
znepokojeni rodicl ¢i vychovatelld s vyvojem ditéte na jedné strané a rovnéz vyraznym
determinantem postupné socializace ditéte do okolni uz3i ¢i $ir$i socialni skupiny (Ri-
hova, &Vitaskova, 2012). Identifikace symptoma PAS diky zapojeni rodicd do primarni
diagnostiky raném véku tak mlize ovliviiovat deklarovany nérust incidence PAS v détské
populaci, i kdyz Shieve et al. (2012) upozornuji na se souc¢asné posunujici dobu nastupu
ndvazné konkrétni intervence napf. v nékterych oblastech USA. Kritika pozdni identifika-
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ce ¢i diagnostiky PAS nastupujici az mnohdy s velkym odstupem od chvile skute¢ného
pozorovani prvnich markerd poruchy rodici v raném a predskolnim véku) se objevila
také v ceském odborném prostiedi (srovnej napt. Dudovd, Beranova, & Hrdlicka, 2013).

Z logopedického hlediska mGzeme odkazat také na prokézané odchylky uz na pred-
pokladdaném rozhrani preverbalni a neverbalni etapy vyvoje feci (mezi 10.-14. mésicem
véku ditéte), kterd je dle Lechtovy periodizace pravé tzv. pragmaticky jazykové determi-
novanou etapou ontogeneze (Lechta a kol., 2011a; 2011b). Na zakladé experimentalni-
ho longitudinalniho méfeni, stejné jako pozorovdnim v pfirozenych podminkach, byly
také stanoveny signifikantni markery odchylného vyvoje feci ve smyslu PAS (viz napf.
Bolte, Marschik, Falck-Ytter, Charman, Roeyers, & Elsabbagh, 2013; Volkmar, & Reichow,
2014) nebo Woynaroski et al. (2017).

Jelikoz jsou logopedi v sou¢asné dobé vice nez kdy jindy pfimo konfrontovani s rea-
litou inkluzivni praxe, a to orientované jak na skolsky, tak klinicky i socialni resort, vzris-
ta jejich potenciondini profesni odpovédnost za provadéni diferencialni diagnostiky,
kterd je sméfovana mimo jiné do ovéreni funkcnosti a podstaty pragmatické jazykové
roviny u rliznych skupin déti s tzv. sekundarnimi (symptomatickymi) poruchami feci. Jak
jsme zjistili ale i na zakladé nasich dfivéjsich dil¢ich vyzkumnych Setfeni v podminkach
Ceské logopedické a specidlnépedagogické praxe neexistuji vhodné materialy, které by
se zamérovaly na specifické oblasti pfimo ovliviujici priibéh logopedické intervence,
prestoze si logopedi uvédomuji vyznam pragmatické jazykové roviny pravé v logope-
dické intervenci u osob s PAS (viz napf. Rihova, &Vitaskova, 2012; Vitaskova, & Rihova,
2014a, 2014b; Vitaskova, & Rihova, 2015).

Vyzkumné Setfeni zamérené na pragmatickou jazykovou
rovinu u osob s poruchami autistického spektra -
dil¢i analyza a diskuse vyslednych zjisténi

V ramci fe$eni grantového tkolu GACR,Hodnoceni pragmatické jazykové roviny u déti
s poruchou autistického spektra” (GA14-31457S, 2014/2016, fesitel: Vitdskovd) jsme
na zakladé vyse uvedenych divodu realizovali vyzkum, jehoz cilem bylo mimo jiné
pomoci originalné diagnostického materidlu zhodnotit vybrané parametry pragmatiky
komunikace u déti s PAS. Nasledné jsme komparovali vykony déti s PAS se skupinami
déti se specificky narusenym vyvojem feci, lehkym mentalnim postizenim a déti intakt-
nich (z typické populace, u kterych se nevyskytovaly zZddné vyvojové intelektové, soma-
tické, senzorické ¢i jazykové poruchy). Materidl jsme vytvofili pro déti ve véku 5-18 let
a kromé testu na vnimani vizualné percep¢nich schémat (viz nize) jsme ve vyzkumu
komparovali vykon s vysledkem analyzy vykonu pozorovénim. Zakladnimi hodnoceny-
mi oblastmi v nami vytvoreném materialu jsou problémové chovani, zrakovy kontakt,
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socidlni interakce a chovani (pozdrav, osloveni, louceni, stfidani komunikacnich roli
a komunikacni pravidla). PGvodné jsme planovali zaméreni pouze na déti predskol-
niho véku, a to mimo jiné z ddivodu vyse uvedené nejcastéjsi doby uplatnéni prvotni
diagnostiky PAS (viz aktudIni implementace pediatrického screeningu PAS) (Dudovs,
Beranovd, & Hrdlicka, 2013), a to pfesto jsme si byly védomy, Ze rand diagnostika pred-
stavuje v roviné interdisciplinarnich vazeb mnohdy pomérné ostre diskutovanou ob-
last, nazoroveé velmi rozdilnou (napt. Visser et al., 2017).V pribéhu nami provadéného
testovani se ale ukdzalo, Ze s ohledem na vyvoj pragmatickych dovednosti a schopnos-
ti je nezbytné subjektivni zdlvodnéni vlastniho vykonu samotnym ditétem mnohdy
omezené nebo nemozné, coz bylo jednim z podstatnych zjisténi i naseho predvyzku-
mu, na zékladé kterého jsme upravili svdj nahled na cilovou vyzkumnou skupinu. Bez
nasledné kvalitativné podlozené analyzy se ndm jiz z pfedvyzkumu navic jevilo vyuziti
vizuélnich schémat pro posouzeni porozuméni pragmatické jazykové informaci jako
nedostatecné a neobjektivné formalni. Predvyzkum (viz Vitaskova, Kytnarova, Schwar-
zova, 2017), ve kterém jsme hodnotili vyzkumny vzorek dvacet déti (deset z typické
populace a deset z populace déti s PAS), prokézal odchylky v hodnoceni pragmatiky
komunikace ndmi vytvofenym origindlnim ilustrovanym materidlem zaméfenym na vni-
mani pragmatickych komunikacnich odchylek reprezentovanych graficky zpracovanymi
vizudInimi schématy demonstrujicimi bézné socidlné-komunikacni situace ve vazbé
na nejuzsi sociadlni skupinu a prostiedi ditéte.

Nasledné byl v rozsahlejsim vyzkumu vyuzit smiseny metodologicky design a pro-
stfednictvim adaptovaného a rozsifeného komplexniho hodnoticiho néstroje ,Hod-
noceni Urovné pragmatické jazykové roviny u osob s poruchou autistického spektra.
Potencionalni bariéry pro logopedickou intervenci” byly v priibéhu roku 2016 posou-
zeny i vykony déti s lehkym mentalnim postizenim, specificky narusenym vyvojem
feci — vyvojovou dysfazii a déti z intaktni skupiny (typické populace) — celkem se jed-
nalo o 120 déti rozdélenych do skupin po 30. Na zdkladé zjisténych vysledkl mGzeme
konstatovat, Ze neproblematictéjsi zlstala u déti s PAS oblast socidlné-komunikaéni
pragmatické komunikace posuzujici zapojeni zrakového kontaktu v komunikaci a ade-
kvatni identifikace jeho vyznamu, a to i pfes pomérné vizualné vyrazné, az ndvodné
schematické ilustraci (vyznaceni smér pohledu prerusovanou ¢arou apod.).V porovnani
s predvyzkumem, ve kterém vykdzala skupina déti s PAS zna¢nou variabilitu vysledkd,
ale téméf polovina z nich v testu témér nechybovala a mezi obéma sledovanymi sku-
pinami nebyl potvrzen statisticky vyznamny rozdil v jejich vykonu, byly v pozdéjsim
vyzkumu déti s PAS sice vykonové lepsi nez déti s lehkym mentalnim postizenim, ale
pfece jen se u nich projevil urcity deficit vykonu. Vykon déti s PAS byl mnohdy ale na lep-
si rovni nez u déti se specificky narusenym vyvojem feci. V ¢asti posuzujici senzorickou
integraci nejvice chybovaly déti s lehkym mentalnim postizenim. Nejcastéji chybnym
vykonem v predvyzkumu bylo posouzeni polozek,Proxemika“,Vyckani na komunikaci’,
,Stfidani komunikacnich roli”. Pfedvyzkum i vyzkum se po kvalitni analyze pozorova-
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nych, komentovanych &i referovanych faktor( ovliviujicich vykony déti a vékovych
rozdild vyznivajicich mnohdy paradoxné ve prospéch mladsich nez starsich déti také
shodoval s vysledky napt. Schulze, Tomasello (2015) ¢i Barbosa a Fernandes (2014),
ktefi rovnéz prokézali paradoxné lepsi vysledek u déti mladsich nez starsich se stejnym
stupném hlubsi diagndézy PAS na Urovni détskou autismu.

Posouzeniznazornéni proxemiky byla i v ndsledném vyzkumu nejtézsi polozkou pro
vnimani pragmatické informace, a to napfi¢ hodnocenymi skupinami déti. Proxemika je
ale obecné néro¢nou oblasti pragmatiky komunikace pro posuzovani ¢i objektivnéjsi
posouzeni. Naopak, stejné jako v pilotnim pfedvyzkumu, déti s PAS nejméné chybovaly
u schémat souvisejicich s chovanim pfi nakupovéni v obchodé (blize napf. Vitaskova,
& Kytnarova, 2017 v publikaci shrnujici cely prabéh realizace vyzkumu, véetné vstupniho
state-of-the-art). Ddvodem m{iZze byt mimo jiné emocialné silna vazba téchto social-
né-pragmatickych komunikacnich situaci na matku, ¢asté opakovani tohoto komuni-
kacniho jednani a také spojeni s naslednym uspokojenim zakladni biologické potieby
spojené se saturaci chutovych vjem(, spojenou s pfijmem potravy (viz napt. studie
vzajemného vlivu senzorické percepce, jazyka a kognice Caballero, & Paradis, 2015).

Zaveér a doporuceni pro navazné vyzkumy

Vysetteni pragmatické jazykové roviny u osob s poruchou autistického spektra po-
vazujeme i s ohledem na nami provedené vyzkumy za nejtézsi oblast logopedické
diagnostiky, jelikoz nem(izeme zjevné vyuzit pouze kvantitativni, testové podlozené
ukazatele. Jejich omezeni prameni ze specifické interpretace pfipadnych reproduko-
vanych socidlné-pragmatickych vazeb, ziejmé protoze je vykon déti podminén snahou
o nalezeni spravné varianty, kterd vsak po dtkladnéjsim prozkoumani podléhd mnohem
vyssimu zaméreni na detail, nez by bylo s ohledem na generalizovanou, ale funk¢né
vazanou pragmaticko-komunika¢ni vazbu vhodné.

| prabézné zpracované kazuistické studie (napf. Vitaskova, Kytnarova, & Mironova
Tabachovd, 2017) potvrdily na jednu stranu uchopitelnost a pouzitelnost ndmi vytvo-
feného diagnostického materidlu, i kdyz na druhé strané upozornili i ony, spole¢né
s vysledky celkového komplexnéjsiho testovani, na variabilnost a nékdy az zavadéjici
spravnost vyhodnoceni socidlné-pragmatické jazykové informace, umoznujici vyslovo-
vat pouze opatrné zavéry, jelikoz heterogenita vyzkumného vzorku i s ohledem na ne-
jednozna¢nost diagnostiky PAS v Ceské republice.

Tento text vznikl v rdmci Feseni grantového tkolu GACR,,Hodnoceni pragmatické jazykové
roviny u déti s poruchou autistického spektra” (GA14-31457S, 2014/2016).
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Znalosti vysokoskolskych studentti
o poruchach autistického spektra
mérené validovanym testem

Veronika Barova, Dana Brabcova, Jifi Kohout

Abstrakt

Prevalence poruch autistického spektra (PAS) v poslednich letech vzhledem k lepsi dia-
gnostice a dalsim faktorm vyrazné roste a s tim se zvySuje i vyznam tohoto tématu
pro pedagogické discipliny. Navzdory tomu dosud nebyla v Ceské republice provedena
systematickd studie zabyvajici se znalostmi o této problematice a neni k dispozici ani
spolehlivy test umoznujici tyto znalosti kvantifikovat. Cilem této studie bylo proto va-
lidovat 24 polozkovy test méfici znalosti o PAS a nasledné prozkoumat Groven téchto
znalosti u student(i VS v CR. Vyzkum byl proveden na vzorku 328 student(i humanit-
nich, technickych a pfirodovédnych obor(i Zapadoceské univerzity v Plzni a Jihoceské
univerzity v Ceskych Budéjovicich. Bylo zjisténo, Ze nastroj berouci pii vyhodnoceni
do uvahy rovnéz miru jistoty respondent( s jejich odpovédmi ma velmi dobré psy-
chometrické vlastnosti (vnitini konzistence mérena pomoci Cronbachova alfa dosahla
hodnoty 0,816, test-retest reliabilita poté 0,825). Explorativni faktorovéa analyza vedla
k jednofaktorovému feseni odpovidajicimu obecnému faktoru znalosti o této proble-
matice. Primérna Uspésnost v testu byla pouze 36,4 % a nezavisela na oboru studia
respondentu. Byly identifikovany ¢asté miskoncepce jako je presvédceni, ze PAS jsou
zpUsobeny ockovanim. Uvedené vysledky ukazuji, Ze by bylo vhodné se zaméfit na in-
tervence vedouci ke zvyseni znalosti specidlné u budoucich ucitel(, ktefi se ve skolach
s PAS velmi pravdépodobné setkaji.

Kli¢ova slova: poruchy autistického spektra, znalosti, studenti, dotaznik, reliabilita.
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Znalosti vysokoskolskych studentd o poruchach autistického spektra
mérené validovanym testem Veronika Barova, Dana Brabcova, Jiti Kohout

Knowledge of university students about autism
spectrum disorders measured by a validated test

Abstract

Prevalence of autism spectrum disorders (ASD) has been significantly rising in the last
decades due to improvement in diagnostic and other factors. Not surprisingly, it also
results in higher attention devoted to this issue in education. Despite the importance
of the topic, no systematic study focusing on knowledge of ASD has been yet carried
out in the Czech Republic, and there is no reliable test enabling quantification of this
variable. Thus, we aimed to validate a 24-item test measuring knowledge of autism
spectrum disorders and to explore the level of knowledge in Czech university students.
The research was carried out on a sample of 328 students of different majors (science,
humanities, technology) at the University of West Bohemia and University of South
Bohemia. We found out that the instrument taking into consideration also the level of
confidence of respondents shows very good psychometric properties (Cronbach’s alpha
of 0.816, test-retest reliability of 0.825). Exploratory factor analysis revealed a one-factor
solution with the sole factor corresponding to overall knowledge of ASD. The average
success rate in the test was 36.4%, and no effect of the field of study was observed here.
Common misconceptions such as that ASD are caused by vaccination have been identi-
fied. The presented results suggest that an effective intervention focusing on improve-
ment of knowledge of ASD, especially among future teachers, would be highly needed.

Keywords: autism spectrum disorders, knowledge, students, questionnaire, reliability.

Uvod a cile studie

Poruchy autistického spektra (PAS) jsou dle Mezinarodni klasifikace nemoci oznacovany
jako pervazivni vyvojové poruchy a jsou fazeny do skupiny poruch psychického vyvoje.
Patfii k nim détsky autismus, atypicky autismus, Rettlv syndrom, détské dezintegracni
porucha, hyperaktivni porucha spojend s mentalni retardaci a Aspergerdv syndrom.
Typickym projevem PAS je zhorsena mezilidska interakce a stereotyp v zdjmové ¢innosti
a aktivitach.V mnoha ptipadech jsou naruseny i kognitivni funkce (Snydrova, 2008). Dia-
gnostika a terapie PAS je podrobnéji diskutovana H. Oslejskovou (2008), kontext rodiny
je poté Fesen v praci A. Rihové (2010). Komplexni néhled na problematiku poté poskytu-
je kniha K. Thorové (2006). Prevalence PAS je stéle predmétem diskuzi mezi odborniky.
Ackoliv jesté v 90. letech 20. stoleti byly uddvany hodnoty kolem 0,2% a na pfelomu
milénia védecké studie ukazovaly prevalenci v rozmezi 0,5-0,7 % (Oslejskovd, 2008),
komplexni studie z nedavné doby z USA udava hodnotu 1,5 %, pficemz u chlapct je
pravdépodobnost vyskytu témér pétkrat vétsi nez u divek (Christensen et al., 2016).
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Prudce rostouci hodnoty jsou casto pfipisovany pokrokim v diagnostice, roli vsak mo-
hou hrat i jiné faktory jako vétsi procento prezivsich déti narozenych predcasné, zmény
Zivotniho stylu ¢i rdst primérného véku rodicl pfi narozeni ditéte (Hultman et al., 2011).

Ackoliv je problematika PAS diskutovana ve spole¢nosti podstatné ¢astéji nez dfive,
znalosti o této problematice jsou v mnoha zemich stéle na pomérné nizké drovni. Studie
zDénska (Jensen et al., 2016) napriklad ukazuje, Ze velké procento respondentd ma PAS
automaticky spojeno se zvysenou inteligenci, miskoncepce pak existuji i v souvislosti
s vyvojem feci ¢i u role dédi¢nosti u PAS. Studie z Nigérie (Bakare et al., 2009) ukazala
pomérné nizkou Uroven znalosti o PAS u student mediciny, osetfovatelstvi a psycho-
studentll z USA a Libanonu (Obeid et al., 2015) prokazalo lepsi znalosti ve Spojenych
statech, ackoliv i tam byly rozsiteny nékteré miskoncepce spojené s PAS. Tato studie
rovnéz potvrdila efektivitu cilené intervence zamérené na zlepseni Urovné znalosti.
Zavaznym tématem je nizka Uroven znalosti o PAS u uciteld, ktera byla zaznamendana
v nedavné studii provedené v Ciné (Liu et al,, 2016). V Ceské republice dosud nebyla
provedena z3adna studie zabyvajici se systematicky touto problematikou. Byla viak po-
mérné podrobné zkoumdna problematika znalosti o epilepsii (Brabcova et al., 2016)
a byly rovnéz realizovany edukacni intervence vedouci prokazatelné k trvalému zlepseni
urovné znalosti a snizeni miry stigmatizace souvisejici s touto nemoci u déti mladsiho
$kolniho véku (Brabcova et al., 2017). Tyto intervence nyni spole¢né se souvisejicimi
informacnimi brozurami pro ucitele nachazeji cestu do mnoha ceskych skol. Vzhle-
dem k tomu, Ze epilepsie a PAS maji podle aktuélnich vyzkum{ mnoho spole¢ného
(Lee, Smith a Paciorkowski, 2015), pokladdme za rozumné vyjit ze zkusenosti ziskanych
mnohaletym vyzkumem zaméfenym na znalosti o epilepsii a podobnym zpisobem
zacilit na problematiku PAS.

Prvnim krokem pfi systematickém vyzkumu znalosti o néjaké nemoci ¢i skupiné
nemoci je ziskani validniho a reliabilniho méficiho nastroje. Ukazuje se, ze vétsina studii
pracuje s ad-hoc dotazniky vlastni konstrukce, u nichz mnohdy chybi i zékladni infor-
mace demonstrujici jejich reliabilitu a validitu. Vznika tak pfirozena otdzka, zda tyto
testy méfi skutecné to, co méfit maji. Prehledova studie z roku 2017 (Harrison et al.,
2017) analyzujici nastroje ke méfeni znalosti o PAS prokazala, Ze pouze 7 % z celkem
67 uvazovanych studii pracovalo s dotaznikem, u néhoz byly demonstrovany vyhovujici
psychometrické vlastnosti. Existence vhodného néstroje méficiho znalosti o PAS se tak
stdva vyznamnym tématem vyzkumu v celosvétovém méfitku.

V ndvaznosti na vyse uvedené argumenty byly stanoveny cile této studie nasle-
dovné:

« Na zadkladé dostupné literatury prelozit do ¢estiny, upravit a nasledné validovat
néstroj majici vhodné psychometrické vlastnosti a méfici znalosti o PAS.
-« Pomoci tohoto nastroje prozkoumat Groven znalosti studentd ¢eskych VS o PAS

a zjistit, zda jsou tyto znalosti ovlivnény oborem studia resp. tim, zda jde o studenty

ucitelsky zamérenych obor ¢i nikoliv.
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1 Metodologie

1.1 Uzity néstroj a sbér dat

Znalostni test byl sestaven na zakladé vybéru a dvou nezévislych preklad( otdzek
z diplomové prace Development and validation of a survey of knowledge of Autism
spectrum disorder (Hansen, 2015, s. 54-58). Na zdkladé konzultaci s odborniky tykaji-
cich se vhodnosti polozenych otazek a jednozna¢nosti odpovédi, a nasledného ové-
feni srozumitelnosti otazek pro cilovou skupinu student(i VS bylo nakonec zafazeno
24 dichotomickych polozek z celkem 28 ve findlni verzi origindlniho néstroje. Nékteré
polozky pfitom byly preformulovéany tak, aby byla zarucena jejich srozumitelnost a ne-
mohly vzniknout pochybnosti o spravnosti odpovédi. Byla pfitom provedena kontrola
toho, ze odpovédi jsou v souladu s tim, co je uvedeno v Diagnostickém a statistickém
manudlu dusevnich poruch DSM-V (Americkd psychiatricka asociace, 2013) a s Udaji
v odborné literatufe z poslednich let. Dotaznik je uveden v pfiloze a obsahuje u kazdé
polozky vedle vybéru toho, zda je tvrzeni spravné ¢i chybné, rovnéz uréeni miry jistoty
respondenta s vybranou odpovédi na stupnici zcela nejisty-castecné jisty-zcela jisty. To
je velmi dulezité z hlediska zohlednéni odpovédi uhddnutych respondenty bez znalosti
problematiky.

Samotny vyzkum probéhl na rGznych fakultach Zapadoceské univerzity v Plzni
a Jihoceské univerzity v Ceskych Budéjovicich v obdobi prosinec 2016 - kvéten 2017.
Vzhledem k pozadavku na ovéreni test-retest reliability byly testy rozdédvény dvakrat
s odstupem cca 3 mésicl. U¢astnici byli seznameni s predmétem vyzkumu, do néhoz
se zapojovali zcela dobrovolné. Vétsina dotaznikl byla respondentlim predana osobné
v dobé prednések (po predchozi konzultaci s prednasejicim), pouze nékteré retesty byly
zaslany elektronickou formou.V hlavi¢ce dotazniku uvadél respondent svij vék, pohla-
vi, jméno a pfijmeni i jiné oznaceni pro moznost sparovani prvniho testu s retestem
a studovany obor resp. fakultu pro urceni zaméreni.

1.2 Soubor respondentt

Podminkou pro zafazeni mezi respondenty bylo pouze studium humanitniho, pfirodo-

védného ¢i technického oboru vysoké 3koly. Do jednotlivych skupin pak byly typové

zafazeny nasledujici obory:

« Humanitni - uéitelstvi 1. stupné ZS, psychologie, télesna vychova, vychova ke zdravi,
studium jazyku a historie, hudebni a vizudlni kultura a humanistika

- Prirodovédné - geografie, biologie, chemie, matematicka studia, fyzika, technicka
vychova, ucitelstvi biologie a zemépisu

«  Technické - elektroenergetika, primyslové inzenyrstvi, inzenyrska informatika
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VSichni studenti pfirodovédnych oborl a naprosta vétsina studentl humanitnich obor
(az na nékolik studentd oboru Humanistika na Filozofické fakulté ZCU) pfitom pochézela
z pedagogickych fakult ZCU a JCU, naopak vsichni studenti technického zaméfeni pa-
sobili na fakultach strojni, elektrotechnické a aplikovanych véd ZCU.V rdmci testovani
byl studentlim objasnén termin PAS a jeho mozna zaménitelnost s pojmem autismus
v dotaznicich. Rozdily ve véku a studijnim zaméreni vytvorily pomérné pestry soubor
¢itajici celkem 328 respondentu. Jeho zakladni charakteristiky jsou uvedeny v tabulce
1. Retestu se néasledné ztcastnilo 100 respondentd, jejichz charakteristiky z hlediska
pohlavi, véku a studovaného oboru odpovidaly charakteristikdm plvodniho souboru.

Tab. 1
Z&kladni charakteristiky souboru respondentt

Charakteristika 1. testovani (n = 328) 2. testovani (retest, n = 100)

Pohlavi

Muz 165 (50,3 %) 47 (47 %)

Zena 163 (49,7 %) 53 (53 %)

Vek 21,5 + 3,52 roku 21,4 + 4,4 roku
(rozpéti 18—46 let) (rozpéti 18—46 let)

Setkal se s pojmem autismus

Ano 307 (93,6 %) 97 (97 %)

Ne 21(6,4%) 3(3%)

0Osobni znalost nékoho s autismem

Ano 75(22,9%) 21(21%)

Ne 253 (77,1%) 79(79 %)

Studovana skupina oborii

Humanitni 132 (40,2 %) 41 (41%)

Technické 106 (32,3 %) 31(31%)

Pfirodovédné 90 (27,5 %) 28 (28 %)

2 priimér = vybérova smérodatnd odchylka

1.3 Analyza dat

Analyza ziskanych dat zahrnovala vedle deskriptivnich statistik a zdkladni polozkové
analyzy rovnéz ovéreni normality vysledného skére pomoci Shapiro-Wilkova testu,
stanoveni vnitini konzistence testu uzitim Cronbachova alfa, vypocet test-retest relia-
bility (Pearson(iv korela¢ni koeficient) a explorativni faktorovou analyzu provedenou
na zékladé tetrachorickych resp. polychorickych korelaci. K testovani hypotézy o vlivu
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studovaného oboru byla vyuzita jednovybérova Analyza rozptylu (ANOVA) a dvouvy-
bérovy t-test shody stfednich hodnot. Vysledky statistickych test{i jsou udany pomoci
p-hodnoty, jako statisticky vyznamné jsou uvazovany pfipady s p-hodnotou mensi nez
0,05. Ke statistické analyze byl vyuzit software MS Excel s doplrikem XLSTAT.

2 Vysledky a validace znalostniho testu

2.1 Moznosti vyhodnoceni testu

Vyhodnoceni znalostniho testu je mozné realizovat vzhledem k jeho povaze rGznymi
zpUsoby. Klasickou metodou je u kazdé polozky zapocitat jeden bod za spravnou od-
povéd'a nula bodu za odpovéd nespravnou, a to bez ohledu na uvedenou miru jistoty
u dané odpovédi. Vyhodou tohoto postupu je jeho jednoduchost, nevyhodou pak to,
Ze znacna cast spravnych odpovédi mize byt uhodnuta zcela bez znalosti problema-
tiky. V nasem piipadé se ukazalo, Ze podil uhadnutych odpovédi je pfi tomto zpUsobu
vyhodnoceni tak vysoky, Ze je zdsadnim zplsobem narusena vnitini konzistence testu
a souvisejici psychometrické vlastnosti. Tento zplsob tak neni vhodny (Bérovd, 2017).
Ve snaze prekonat uvedeny problém jsme provedli modifikaci zptisobu hodnoceni
tak, aby zahrnovalo miru jistoty u odpovédi deklarovanou respondentem. Rozhodli
jsme se pro nasledujici zpisob hodnoceni polozek: chybné zodpovézené otazky byly
hodnoceny vzdy nulou bodd. Spradvné zodpovézené otazky byly rovnéz hodnoceny
nulou v pfipadé nulové jistoty respondenta (tj. zcela natipované odpovédi), jednim
bodem v pfipadé ¢astecné jistoty a dvéma body v pfipadé zcela jisté odpovédi. Tim
jsme zohlednili vliv miry jistoty na hodnoceni a zcela odfiltrovali natipované odpovédi'.

2.1.1 Polozkova analyza

Vysledky polozkové analyzy jsou uvedeny v Tabulce 2. Z ni je patrné vedle procenta
spravnych odpovédi, prdméru a smérodatné odchylky poctu bod pfi vyse popsaném
vyhodnoceni rovnéz to, jakd ¢ast odpovédi byla uvedena s nulovou resp. ¢aste¢nou
jistotou? Mozné rozpéti je u kazdé polozky 0-2 body, minimum bylo ve viech pfipadech
0 bodu, maximum poté 2 body.

! Bylo by samoziejmé mozné zvolit i jiny model napi. odecitat body za chybné odpovédi uvedené s velkou
jistotou apod. To je vsak nad rdmec této studie. Cilem je néjak vyfesit problém s nizkou vnitini konzistenci,
coz se, jak uvidime pozdéji, podafilo.

2 Podil zcela jistych odpovédi se pak zjisti jednoduchym dopoctem do 100 procent.
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Tab. 2
Polozkova analyza znalostniho testu
Goo | potsramich | TULEER | T
polozky S od pore o) 8 vt (34) %) poCetbudUR ik poctu bodi
1 60,1 16,2 66,8 0,63 0,68
2 91,5 52 86 137 0,69
3 60,4 13,4 66,2 0,68 0,71
4 63,4 21,7 549 0,65 0,71
5 89,9 13,1 39,6 1,28 0,77
6 354 38,7 51,5 0,24 0,49
7 89,9 20,1 488 1,04 075
8 85,1 711 26,8 0,29 0,50
9 76,8 49,7 M, 0,51 0,64
10 8438 217 57,9 0,83 0,68
11 84,5 35,1 457 0,74 0,74
12 55,5 44, 48 0,43 0,61
13 53,1 35,1 50,0 0,47 0,65
14 58,8 37,2 49,1 0,40 0,57
15 70,4 39,7 40,5 0,57 073
16 9,6 55 16,5 1,69 0,62
17 85,7 19,5 38,1 1,11 0,83
18 744 30,2 57,9 0,65 0,66
19 63,1 833 454 0,49 0,65
20 M, 51,5 39,0 0,23 0,51
2 86,6 27,1 59,2 0,77 0,66
by) 77,2 33,5 52,1 0,66 0,68
23 87,2 21,9 54,9 0,92 0,72
% 83,5 290 448 0,84 0,77
Celkové 73,1 304 473 17,45 6,29

Mira Uspésnosti u jednotlivych polozek se pohybuje v rozmezi 35-97 %, pficemz celkova
Uspésnost (bez uvazeni miry jistoty) je zde zhruba 73 %. U polozek 6 a 20 je Uspésnost
pod 50 %, coz znamena, ze zde respondenti dopadli hiite, nez kdyby pouze tipovali
odpovédi bez jakékoliv Uvahy. Naopak u polozek 2 a 16 byla zaznamenana velmi vysoka
Uspésnost s hodnotami pres 90 %. U vice nez 30 % vsech odpovédi respondenti uvedli,
ze si u pfislusnych otazek jsou zcela nejisti, naopak pouze néco pres 22 % odpovédi
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bylo uvedeno s Uplnou jistotou. Nejvétsi mira nejistoty (pfes 70 %) byla zaznamenéna
u polozky 8 tykajici se uziti aplikované behaviorélni analyzy pfi terapii PAS, kde, na prvni
pohled prekvapivé, byla pomérné vysoka uspésnost pres 85 %. U vétsiny polozek viak
platilo, Ze vysoka mira jistoty odpovidala velkému podilu spradvnych odpovédi. Napfi-
klad u nejuspésnéjsi polozky cislo 16 zaméfené na nakazlivost PAS (UspéSnost pres
nejistych odpovédi oproti 78 % odpovédi uvedenych s jistotou). Z tabulky vidime, ze
prméry u jednotlivych polozek se pohybuji od pouhych 0,23 bodu u polozky 20 (majici
velmi nizkou uspésnost) az po 1,69 bodu u polozky 16, kde byla naopak tspésnost nej-
vyssi. Pfi tomto zpUsobu vyhodnocovani hréla velkou roli i mira jistoty, coz je jasné vidét
u polozky 8 vykazujici zde druhy nejhorsi vysledek (prdmér pouze 0,29 bodu, ackoliv
samotna Uspésnost dosahovala nadprimeérnych 85 %. Celkovy pocet bod byl s uvaze-
nim miry jistoty pouze 17,45 ze 48 moznych, coz odpovida Uspésnosti néco pres 36 %.

2.1.2 Celkové skore a jeho normalita

Celkové skore ziskané souctem bod za jednotlivé polozky ma rozpéti 0-48 bodU. Mini-
malni zaznamenana hodnota byla 0 bod (i, maximalni poté 35 bod(. Priimér a smérodat-
nd odchylka jsou patrné z posledniho fadku v Tabulce 2.V Grafu 1 je uveden histogram
absolutnich ¢etnosti pro celkové skére.

Graf 1
Histogram Cetnosti pfi vyhodnoceni zohledhujicim miru jistoty
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Ohledné normality by se mohlo na prvni pohled z histogramu zd4t, Ze data pfilis dobre
neodpovidaji Gaussové kiivce. Zdani vsak v tomto ptipadé klame. Exaktni Shapiro-
-WilkQv test (testova statistika W = 0,992, p-hodnota testu = 0,06) v tomto pripadé
neumoznuje na bézné uzivané hladiné vyznamnosti 0,05 zamitnout hypotézu o tom,
Ze data pochézeji z normalniho rozdéleni. Z toho plyne, ze data u celkového skére
muUZzeme v tomto pfipadé pokladat za normalné rozdélend a je tak mozné bézné uzivat
parametrické testy.

2.1.3 Vnitini konzistence a test-retest reliabilita

Z hlediska psychometrickych vlastnosti je klicové, zda popsana Uprava pfi vyhodno-
covani pfispéla ke zlepseni vnitini konzistence testu. Ukazuje se, ze ano, kdyz Cronba-
chovo alfa vypoctené z prislusnych polychorickych korelaci dosdhlo pomérné vysoké
hodnoty 0,816 v porovnani s nizkou hodnotou 0,431 v pfipadé nezohlednéni miry jisto-
ty, kde byl vypocet proveden uzitim tetrachorickych korelaci. Vnitini konzistence je tak
na velmi dobré Urovni a je rozumné se dale zabyvat faktorovou strukturou dotazniku.
Test-retest reliabilita znalostniho testu byla ovéfovana na vzorku 100 respondentt (cha-
rakteristiky souboru jsou uvedeny v Tabulce 1), ktefi vyplhovali test dvakrat s odstupem
cca tfi mésice.V plvodnim testu i retestu byla u dané skupiny zaznamendéna prakticky
shodna primérna celkova skére (18,03 bodu v prvnim testovani®a 18,10 bodu v retes-
tu), totéz platilo pro vybérovou smérodatnou odchylku (7,31 bodu v prvnim testovani,
7,58 bodu v retestu). Pearson(v korela¢ni koeficient pro celkové skore dosahl velmi
vysoké hodnoty 0,825, coz svéd¢i o vyborné test-retest reliabilité znalostniho testu jako
celku. Pro jednotlivé polozky byly vzhledem k povaze dat (stupnice 0-1-2 body) vypo-
¢teny polychorické korelace. Byly zaznamendny kladné hodnoty v rozmezi 0,07-0,83,
test-retest reliabilita byla zaznamendna u polozky 20, kde byla zarover velmi mald mira
Uspésnosti. | dalsi nizké hodnoty byly zaznamenany vesmés u otazek s nizkou az velmi
nizkou Uspésnosti. Uvedené vysledky jasné ukazuji vysokou miru test-retest reliability
znalostniho testu jako celku ovsem s tim, Zze v pfipadném dalSim vyvoji testu by bylo
vhodné zvazit vypusténi ¢i nahrazeni polozZek, u nichz je zaznamendvéna velmi nizka
Uspésnost souvisejici nasledné s nedostatecnou test-retest reliabilitou.

2.1.4 Explorativni faktorova analyza

Predpoklady faktorové analyzy zde byly spinény ve vsech kli¢ovych kritériich (velikost
vzorku, linearita, faktorovatelnost, normalita). KMO kritérium slouzici jako metrika
k stanoveni miry faktorovatelnosti zde dosahlo souhrnné hodnoty 0,663, kdyz u vSech

3 Jde o néco vyssi hodnotu nez je vyse uvedeny primér pro celou skupinu 328 respondent(i v prvotnim
testovani.
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polozek s vyjimkou polozek 6 a 20 piekracovalo toto kritérium hodnotu 0,5. Faktorova
analyza byla realizovana v programu XLSTAT metodou hlavnich faktord a na zakladé
polychorickych korelaci vystihujicich povahu ttistupriové skély u jednotlivych polozek.
Pocet faktorl nebyl prvotné nijak omezen (to odpovida skutecnosti, ze o faktorové
strukture dotazniku nebylo pfedem nic zndmo), rotace faktor(i byla postupné provadé-
na pro jeden az pét faktord s vyuzitim metody Varimax predpokladajici nekorelovanost
faktorG.* Pri vypoctu vlastnich ¢isel byla zjisténa dominantni role prvniho vlastniho
¢isla (hodnota 4,21), celkem tfi dalsi vlastni ¢isla prekrocila hodnotu 1 (postupné hod-
noty 1,59, 1,29 a 1,20). Orientacni Kaiserovo pravidlo by tak naznacovalo existenci ¢tyf
faktor(, tento udaj ale neni mozné brat absolutné. Podrobna analyza vysledkd pro
rotaci 1-5 faktor(i ukdzala, ze vicefaktorova feseni nejsou presvédciva a vécné rozumné
interpretovatelnd. Navic faktorové zatéZze u mnoha polozek jsou mensi nez 0,4, coz
naznacuje slabou vypovidajici hodnotu modelu. Na zakladé analyzy a studia literatury
se proto pfiklanime k tomu, Ze nejrozumnéjsi je zde jednofaktorova struktura zahrnujici
obecny faktor vystihujici znalosti o problematice PAS.

2.2 Vliv studovaného oboru na znalosti o PAS

Pfed samotnym ovéfenim toho, zda se znalosti o PAS lisi mezi jednotlivymi studijnimi
zamérenimi (humanitni, pfirodovédné, technické) je tfeba zjistit, zda je ve viech tfech
uvazovanych skupinach splnéna podminka normality dat a je tudiz k testovani shody
stfednich hodnot mozné pouzit parametrické techniky. Shapiro-WilkGv test pro celkové
skore testu stanovené na zdkladé upraveného zplsobu hodnoceni ved| k nasledujicim
vysledkdm:

« humanitni zaméreni (132 respondent() - testova statistika W = 0,991, p=0,511

« technické zaméreni (106 respondentl) -W = 0,991, p = 0,739

«  prirodovédné zaméfeni (90 respondentd) - W = 0,987, p = 0,484.

Je tak zcela zjevné, ze hypotézu o tom, ze data pochazeji z normalniho rozdéleni, neni
mozné na rozumné hladiné vyznamnosti zamitnout ani u jedné ze skupin, a tudiz
Ize data pokladat s pomérné velkou jistotou za odpovidajici Gaussové kfivce. Je tedy
mozné pouzivat standardni parametrické testy majici jako predpoklad normalitu dat.
Konkrétné jsme k testovani pouzili jednocestnou Analyzu rozptylu, kterd je v podstaté
zobecnénim dvouvybérového t-testu pro pfipad vice nez dvou populaci. Tato technika
ma jako predpoklad (vedle jiz prokdzané normality dat) rovnéz shodu rozptylli vsech
uvazovanych populaci. Vybérové rozptyly byly u viech tfi skupin velmi podobné (roz-
péti pouze 38 - 40,5) a rovnéz exaktni testovani uzitim pomoci Levenova testu shody

4 Pro lepsi predstavu byla rovnéz provedena rotace metodou Oblimin pocitajici naopak s vyznamnymi korela-
cemi mezi faktory. Vysledky byly ve vétsiné pfipadl podobné, uzitd metoda rotace faktor(i tak podle vieho
neni zasadni.
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rozptyll pro vice populaci jasné ukazalo, Ze na hladiné 0,05 neni mozné zamitnout
hypotézu o existenci rozdild v rozptylech mezi skupinami (p-hodnota byla rovna 0,995).
Analyza rozptylu poté ukazala, ze na hladiné 0,05 neni mozné zamitnout nulovou hy-
potézu o tom, Ze stfedni hodnota je u vSech uvazovanych studijnich zaméfeni stejnd
(vysledky testovani: humanitni - 18,31+ 6,36°; technické - 17,13 £6,17; pfirodovéd-
né - 16,65 +6,22; testova statistika F - 2,22; p-hodnota testu — 0,11). M{izeme tedy fici,
mezi jednotlivymi skupinami neni statisticky vyznamny rozdil a mirné vyssi primér pro
studenty humanitniho zaméfeni neni pfi daném poctu respondentl prikazny.

Podobnym zplsobem jsme postupovali rovnéz pfi ovéreni toho, zda existuji roz-
dily mezi studenty ucitelského (216 respondent(l) a neucitelského (112 respondentt)
zaméreni. Testovani normality pomoci Shapiro-Wilkova testu opét potvrdilo, Ze v obou
skupinach jsou data rozdélena pfiblizné podle Gaussovy kfivky (p-hodnota testu u uci-
telského 0,324 a u neucitelského 0,715). Parametricky F-test shody rozptyl( nasledné
prokazal, Ze neni statisticky vyznamny rozdil v rozptylech obou skupin (p-hodnota testu
0,923). K porovnani stfednich hodnot byl proto zvolen dvouvybérovy t-test se shodou
rozptylU. Ten prokazal, Ze na hladiné vyznamnosti 0,05 rozhodné neni mozné zamit-
nout hypotézu o tom, Ze by stfedni hodnoty u ucitelského a neucitelského zaméreni
byly odlisné (vysledky testovani: ucitelské zaméreni - 17,59 + 6,33, neucitelské zamé-
feni — 17,20+ 6,20). Obé uvazované skupiny je tak mozné pokladat z tohoto hlediska
za rovnocenné.

3 Diskuze

Bylo zjisténo, Ze vyhodnoceni znalostniho testu systémem 0-1 neberoucim do Uvahy
miru jistoty respondentt pfi odpovédi na dichotomické otazky (pravda-nepravda) vede
k nedostatec¢né vnitini konzistenci testu v disledku vysokého procenta uhddnutych
odpovédi. To je v souladu s poznatky z literatury (Pennigton et al.,, 2001) i s tim, co
bylo zjisténo v nasich predchozich vyzkumech tykajicich se znalosti student( ucitelstvi
o epilepsii (Brabcova et al., 2016). Naopak zohlednéni miry jistoty pfi vyhodnoceni vedlo
k ziskani nastroje majiciho zcela vyhovujici vnitini konzistenci i dalsi psychometrické
vlastnosti. Samotné zjistovani toho, jak jsou si respondenti u jednotlivych polozek jisti,
pak dalo lepsi predstavu o tom, jaka je redlna Uroven znalosti o PAS. Je tieba fici, Ze
s uvedenou mirou jistoty by bylo mozné pracovat i mnoha dalsimi zpUsoby, nez bylo
ukdzano zde. U vykonového testu (napt. pfi zkousce apod.) by zde popsany systém zcela
selhaval, protoze by vsichni uvadéli, Ze jsou si svoji odpovédi naprosto jisti (v pfipadé
uspéchu by tak ziskali body navic, v pfipadé netspéchu by nic neztraceli). V takovém
pfipadé by tudiz bylo nutné odecitat body za nespradvné odpovédi. Otazkami spojeny-
mi s odecitanim bodl za chybné odpovédi se z hlediska teorie testd detailné zabyva

®  Prlmér + vybérova smérodatna odchylka v dané skupiné.
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Burton (2010). V nasem pfipadé se vSak nejednalo o klasicky vykonovy test, respon-
denti odpovidali v zasadé anonymné, a proto se neda predpokladat, ze by se snazili
kalkulovat nad tim, jak maximalizovat pocet bodu pfi vyhodnoceni beroucim do tvahy
miru jistotu (zplsob vyhodnoceni jim navic nebyl pfedem zndm). Svéd¢i o tom i sku-
tecnost, Zze cca 99 % vsech odpovédi uvedenych s jistotou bylo skute¢né spravnych,
zatimco u zcela nejistych odpovédi bylo Uspésnost velmi blizka 50 %, coz je hodnota
odpovidajici zdkonlim teorie pravdépodobnosti. Nase vysledky rozhodné ukazuji, ze
zohlednéni miry jistoty pfi odpovidéni je u testd tohoto typu metodologicky pfinosné
a dava lepsi predstavu o skute¢né Urovni znalosti.

Faktorova analyza znalostniho testu vedla k jednofaktorovému feseni zahrnujicimu
obecné znalosti o PAS. K obdobné interpretaci faktorové struktury znalostniho testu
dospéli napf. americti autori Wodrich et al. (2011) v jejich studii zamérené na znalos-
ti o epilepsii. Jako problematické se v nasem pripadé jevi predevsim polozky 6 a 20,
u nichz je vedle nizké hodnoty KMO kritéria rovnéz velmi nizka hodnota pfislusné fak-
torové zatéze v jednofaktorovém modelu. V dalsim vyvoji testu by bylo vhodné tyto
polozky vypustit ¢i nahradit.

Srovnani znalosti o PAS mezi studenty humanitnich, pfirodovédnych a technickych
oboru ukézalo, Ze zde nejsou patrné zadné statisticky vyznamné rozdily. To je na prv-
ni pohled ponékud prekvapivé, protoze by se dal oc¢ekavat nadprlimérny vysledek
u studentl humanitné zamérenych, ktefi k tomuto tématu maji blize, a naopak sla-
by vysledek u studentt technickych obord. Vysvétleni mlize spocivat v odlisnostech
mezi jednotlivymi skupinami u dalsich zde nestudovanych faktord, jako je napiiklad
typ absolvované stiedni skoly. V jedné z predchozich studii (Brabcova et al., 2016) byl
napfiklad prokazan signifikantni vliv typu studované stfedni skoly na uroven znalosti
o epilepsii u studentd ucitelstvi, kdyz absolventi gymnazii dosahovali lepsich vysledka
ve srovnani s ostatnimi typy $kol.

N&3 dotaznik identifikoval rovnéz nejéastéjsi miskoncepce Eeskych studentl VS
v souvislosti s PAS. Vyrazna vétsina respondentl pokladala za nepravdivé tvrzeni, ze
znacné procento jedincu s PAS se nenaudi pouzivat fec. To mlze Uzce souviset s roz-
sifenou predstavou lidi s PAS jako vysoce inteligentnich asocialnich jedincd, ktera je
podporovana médii, tvirci filma apod. Tato miskoncepce byla identifikovana i v dalsich
studiich (Jensen et al., 2016). Varujici je rovnéz to, Zze cca 30 % student(i VS pokladalo
za spravné tvrzeni, ze PAS jsou dle vétsiny védeckych studii zplsobeny ockovanim®, Pro
srovndni, studie z roku 2009 z USA (Freed et al., 2009) ukdzala, Ze vakcinaci za pficinu
autismu poklada zhruba 25 % rodicu. Tato teorie vznikla na zakladé studie z roku 1998
(Wakefield et al., 1998), ktera byla pozdéji kvlli zdsadnim chybdm stazena z Iékarské-
ho ¢asopisu Lancet. Vsechny dalsi studie vsak ukazaly, Ze ockovani PAS nezpUsobuje
(Maglione et al., 2014). Naopak pozitivni je, Ze jen naprosté minimum respondenti

6 Otézka byla zdmérné formulovéna ve vztahu k vétsiné védeckych studii tak, aby se predeslo spekulacim
o0 mozném, védci dosud neprokazaném, vlivu ockovani.
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se domniva, ze PAS jsou nakazlivé, rovnéz identifikace probléma se socidlni interakci
u osob majicich PAS byla na vysoké trovni (pres 90 % spravnych odpovédi).

Nas vyzkum ma pochopitelné urcité limity souvisejici s jeho designem. Predevsim
je treba uvazit, Ze problematika znalosti o PAS se velmi rychle vyviji a v disledku toho
tvrzeni véeobecné poklddané za spravné pred deseti lety jiz nemusi byt pokladano
za spravné dnes. Z tohoto ddvodu je tfeba neustale sledovat vyvoj poznani a podle
potieby aktualizovat i test. Mezi otdzky zvlasté nachylné na zménu spravné odpovédi
v dtsledku novych poznatkl patii polozky 6 a 9 obsahujici procentuadlni udaje. V prv-
nim pfipadé jde o procento déti s PAS, které se nenaudi pouzivat fec. Je$té na zacatku
21. stoleti se bézné uvadél udaj kolem 50 % (National Research Council, 2001). Béhem
dalSich let viak s rostoucim celkovym poctem déti s diagnostikovanymi PAS uvedené
procento klesa a aktudlni vyzkumy uvadéji typicky 30 % (Tager-Flusberg a Kasari, 2013),
nékdy je uvadéno rozmezi 25-50% (Patten et al., 2013). Neni ndm zndma Zadna studie
ukazujici pokles uvedeného podilu pod 25 % zminovanych ve formulaci otazky, u niz
uvedend odpovéd je tak zcela v souladu s aktuadlnim stavem poznani. Na druhé strané
do budoucna se nedd vyloucit, Ze se situace zméni a je tak vhodné uvazit ptipadnou
zménu formulace otazky. Podobna situace je u polozky 9 tykajici se procenta déti s PAS
trpicich zaroven obsedantné-kompulzivni poruchou. Metaanalyza 31 studii zjistujicich
uzkostné poruchy u déti z PAS (van Steensel, Bogels a Perrin, 2011) ukazuje, ze u vsech
téchto studii byla zjisténa obsedantné-kompulzivni porucha jako komoribidita PAS,
kdyz podil u PAS byl vétsi nez v celkové populaci. Vétsina téchto studii poté uvadi
i hodnotu vétsi nez 20 % zminénych ve formulaci otdzky. Je ale pravda, Ze Ize nalézt
i studie, kde se uvadi méné nez 20 % a uvedeny procentni udaj by tak bylo vhodné
upravit. To véak nic neméni na to, Ze obsedantné-kompulzivni porucha je podstatnou
komorbiditou PAS, coz ostatné potvrzuje i nedédvna velmi komplexni longitudinalni
studie danskych autor(i (Meier et al., 2015).

Do budoucna by bylo vhodné zvazit i Upravu otazky 1 tykajici se budovani intim-
nich vztahl u déti s PAS véetné vztahu s jejich rodici. Dale by bylo dobré dat [épe
do souvislosti znalosti o PAS s dal$imi proménnymi, napt. s irovni stigmatizace. To bude
predmétem dalsiho vyzkumu.

Zavér

V rdmci této studie byl prelozen do ¢estiny, upraven a nasledné validovan znalostni
test méfici uroven znalosti o PAS. Tento nastroj mize v budoucnu poslouzit napfiklad
k zhodnoceni efektivnosti intervenci vedoucich ke zlepseni znalosti o dané problema-
tice a umoziuje rovnéz porovnavat miru znalosti v riznych skupinach. Bylo zjisténo, ze
znalosti studentd ¢eskych VS o PAS nejsou na pfilis dobré rovni, kdyZz primérna dspés-
nost v testu byla jen 36,4 % a pouze zhruba u 22 % viech odpovédi si byli respondenti
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zcela jisti. Byly rovnéz identifikovany zévazné miskoncepce souvisejici s PAS jako napf.
presvédceni témér tretiny respondentd, ze dle vétsiny védeckych studii je autismus
zplUsobem ockovanim. Budouci vyzkum by mél byt zaméren na dalsi vyvoj uvedeného
znalostniho testu (vypusténi ¢i nahrazeni nékterych polozek, ovéfeni validity néstroje)
a rovnéz na planovani cilenych intervenci vedoucich k potlaceni téchto miskoncepci
a k postupné redukci stigmatu souvisejiciho s PAS.

Tento vyzkum byl podporen projektem BAPE Fakulty pedagogické Zdpadoceské univerzity
v Plzni.
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Priloha:

Znalostni dotaznik (podtrzeny spravné odpovédi)

10.

11.

12.

Jedinci s PAS zfidkakdy buduji intimni vztahy a to i s vlastnimi rodici.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Jedinci s PAS maji problémy se socidlni interakci.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Déti s PAS hraji podobné hry jako jejich bézné se vyvijejici vrstevnici.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Jednim z prvnich priznakd PAS je neschopnost zvladat mimiku, gesta a fec.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Vsichni jedinci s PAS maji podpramérné 1Q.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Nejméné 25 % jedincl s PAS se béhem svého zivota vibec nenaudi pouzivat rec.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Diky vSestranné podpore, terapii a lékiim mohou byt PAS zcela vyléceny.
pravda — nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Jednim z béznych zplsobU lécby PAS je aplikovand behaviorélni analyza (ABA).
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Znacné procento (nejméné 20%) jedincli s PAS zéroven trpi obsedantné-komplu-
zivni poruchou.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

V/¢asna intervence mliZze zmirnit pfiznaky PAS a vést ke zlep3eni v oblasti 1Q, jazyka
a socialniho chovani.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Vétsina PAS muze byt sama o sobé smrtelna.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Problémy pfi narozeni (napt. stisnénost plodu, porod koncem panevnim) souvisi
s rozvojem PAS.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

32

U déti se starsimi rodici je vyssi pravdépodobnost, Ze se rozvinou PAS.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

V minulosti védci vérili, Ze je PAS zplisoben nedostatkem lasky pfi vychové a emo-
cionalnim chladem matky
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Vétsina védeckych studii naznacuje, ze PAS mohou byt zplGsobeny oc¢kovacimi
latkami.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

PAS jsou nakazlivé.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Existuje presvédcivy dlikaz, Ze nizky piijem rodiny (nedostatek financi) mize byt
podstatnym rizikovym faktorem pro PAS.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Vyskyt autismu u déti se v poslednich 15 letech ve vyspélych zemich znatelné
zvysil.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Vyskyt PAS je az pétkrat pravdépodobnéjsi u chlapcl nez u divek.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Existuje jeden konkrétni gen, podle néhoz mizeme identifikovat PAS.
pravda — nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Pocéatecnim impulsem ke zkoumani toho, zda dité (ne)trpi PAS, jsou ¢asto problé-
my pfi rozvoji feci.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Jedinec mlize byt diagnostikovan jak s PAS, tak i s intelektovym postizenim (dfive
znamé jako mentalni retardace)
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Diagnostika PAS je casto zaloZena na rozhovorech s rodici a pozorovani chovani
ditéte.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty

Dospélym nemohou byt nikdy diagnostikovény PAS.
pravda - nepravda zcela nejisty — ¢astecné jisty — zcela jisty



Konzum ako hodnota
v postmodernej spolocnosti

Monika Strbova, Denisa Selicka

Abstrakt

Spotreba prenikla do hodnotovych vzorcov spolo¢nosti. Konzumenti hladaju nema-
teridlne hodnoty v materidlnych objektoch spotreby. Nekupuju samotny predmet pre
jeho funkciu, ale kupuju istotu, spokojnost, krasu a zdravie prostrednictvom predmetov,
ktoré tieto vlastnosti slubuju.V prispevku popisujeme konzumnu spolo¢nost, skimame
spravanie konzumentov a nésledne z nich vytvdrame segmentaciu typov podla hod-
notovych orientdcii a vztahu ku konzumu.

Kldcové slova: spoloc¢nost, hodnoty, konzument, vztahy.

Consumption as a Value in Postmodern Society

Abstract

Consumption breaks through values of society. Consumers seek nonmaterial values in
material objects of consumption. Consumers do not buy objects because of their func-
tion but they buy safety, certitude, comfort, beauty and health by means of the objects.
In the contribution consumer society is described, consumer behaviour explored and,
per cosequens, segmentation by values and consuming behaviors created.

Key words: society, values, consumer, relations.
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Uvod

Konzumné spolocnosti sa objavili na konci 19. storocia a na zaciatku 20. storocia s na-

stupom masovej vyroby ako dosledok priemyselnej revolucie. K aspektom ktoré prispeli

k rozvoju masovej spotreby patri aj mobilita a koncentréacia obyvatelov v mestach.', Zi-

vot ¢loveka sa postupne radikalne meni, do svojho Zivota pusta chaos, zmeny, neistotu,

konkurenciu“? a stava sa z neho davovy a konzumny ¢lovek.

Ked hovorime o procese rozvoja masovej spotreby, chceli by sme poukazat na vy-
vojovy aspekt spotrebnej kultury. Pod tymto aspektom chapeme dve vyrazné ¢rty
spotrebnej kultury:

a) Prva je typicka pre pociato¢né obdobie konzumnej spolo¢nosti. Jej charakter pred-
stavovala masovd vyroba v désledku industridlneho pokroku a masova spotreba
najma strednej vrstvy, ktora si rozsirenti ponuku mohla bez vacsich finan¢nych
problémov dovolit.

b) Pod druhou ¢rtou rozumieme transformaciu povodného charakteru spotrebnej kul-
tury vo vyvoji spolo¢nosti. Nasledkom spolocenskych, politickych a ekonomickych
pomerov spoloc¢nosti, ktoru Toffler® nazyva ,spolocnostou tretej viny”, vznikd nova
forma konzumnej kultary, ako ju mézeme pozorovat dnes. Nadmerné mnozstvo
tovaru a sluzieb, ktoré je spolo¢nosti ponukané nie je mozné spotrebovavat a na-
kupovat v takej miere, ako tomu mohlo byt na zaciatku vyvoja spotrebnej kultury.

Pri vstupe do modernej spolo¢nosti ludia vymenili tradi¢né hodnoty za hodnotu ma-
térie. Podla Lyka* uz nie su zrazu ,zvyknuti nedopriat si nieco, ¢o maju na dosah ruky.
Veci tohto sveta im zatemnuju nielen mysel, ale aj srdce.”

Kapitalisticky raz spolo¢nosti, vyrobného procesu a zmluvnych vztahov printtila
[udi tej doby vzdat sa sakralneho ndbozenstva v prospech nabozenstvam profannym.
LZatial'¢o ndboZenstvom ovplyvneny étos 18. a zaciatku 19. storocia vyzndval hodnoty Set-
renia a hospoddrnosti, na konci 19. storocia sa uz zacal v tychto spolocnostiach objavovat
déraz na utrdcanie a predstavu, Ze cesta k vliastnému zdokonaleniu a zlepseniu vlastnej
situdcie vedie cez ziskanie vicsieho mnoZstva tovaru.”®

V Case, ked rukolapne mézeme velmi zriedka definovat nase pozicie v spolo¢nosti
sa naskyta prilezitost ich kupovat. Vyjadrovat svoj postoj a hodnoty prostrednictvom to-
varu, ktory nesie urcité konotacné vyznamy. Dnesna spolo¢nost sa tak ocita v priestore
definovanom vyznamami, ktoré nesie tovar. Kupujeme predmety slubujice istotu, krasu
amladost. Podobne sa k problematike vyjadrila Bartalova (Kotrusova), ktoréa napisala, Zi-

' Turken, Cartwright, 2009, s. 272.
2 Jakubovskd, 2009, s. 2.

3 Toffler, 1991, s. 25.

4 Lyko, 2007, s. 59.

® Sturken, Cartwright, 2009, s. 274
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vot navonok je trendom tejto doby, aviak ¢oraz viac potlatované ja s derie von a nema
sa ako uplatnit lebo spolo¢nost ho neprijima. Ta prijima vo vSeobecnosti konformitu,
za ktorou sa vsak skryva cynizmus“®.V obdobi neistoty a nestalosti produktov, ktorych
vlastnosti su vopred tazko overitelné, sa s nimi spojeny vyznam stéva hlavnym predme-
tom zaujmu. Objekty spotreby postavené na marketingovom zaklade a vyznamovych
asociaciach, vzbudzuju v ludoch pocity dobrej kiipy a investicie do spravnych hodnot.
Spotreba prenikla do hodnotovych vzorcov spolo¢nosti.

V nasledujlcej tabulke 1 uvddzame priklady vybranych objektov spotreby a ich
asociacie u 160 respondentoch od 18 do 30 rokov.

V tabulke vidime vyznacené najpocetnejsie odpovede respondentov, vzniknuté
spojenim vyznamov a objektov spotreby. Objektom diamant, J&T, mercedes, Vichy,
Adiddas, Dubaj, Cartier a Vogue boli velmi ¢asto pripisované hodnoty vysokého statusu.
Tieto predmety si respondenti spajali s vysokym spolo¢enskym postavenim pravdepo-
dobne z dévodu, Ze vystupuju ako stereotypy vo vnimani spolo¢nosti. Respondentom
sme predlozili zdmerne stereotypne vystupujlce objekty spotreby, lebo v sebe nesu
niekolko spolo¢ensky internalizovanych kédov, ktoré mézu respondenti vnimat odlis-
ne. Nasim zamerom bolo najma odhalit asociativne spojenia a poukazat tak na to, ako
respondenti a teda konzumenti vnimaju tovar a objekt spotreby.

S diamantom si respondenti najcastejsie spajaju silu — 44 respondentov (27,5 %),
vysoké spolocenské postavenie — 41 respondentov (25,6 %) a investi¢ni hodnotu — 32
(20%).

Myslime si, Ze respondenti si spajaju tento objekt prave so silou, vysokym spolocen-
skym postavenim a investiciou, v dosledku spolocenskych a kulturnych stereotypov,
ktoré sa v nasej spoloc¢nosti vyskytuju. Je to dokazom internalizécie hodnot spojenych
s objektmi spotreby. Pre dalsiu ilustraciu uvadzame aj iné typy asociativnych spojeni,
vzniknutych na zaklade semiotickych vztahov.

Tatry si najviac respondentov 83 (51,9 %) spaja s hodnotou zdravia. Vysoko prav-
depodobne sa tato asocidcia da pripisat rekreacnym pobytom, ktoré sa v Tatrach orga-
nizuju, pripadne mnohym kupelnym strediskdm. Mozno si vS§imnut, ako respondenti
registruju a spajaju hodnoty zdravia s Tatrami bez ohladu na to, ¢i sa jednd o samotné
pohorie, alebo komplex sluzieb a hotelov. Druha najpocetnejsia hodnota pripisovana
Tatrdm je sila, zvolilo ju 28 respondentov (17,5 %). 18 respondentov (11,3 %) spaja Tatry
s ochranou. Spéjanie objektu so silou a ochranou je vyznamnym ukazovatelom najma
v jeho vyuzivani. Mozno si vSimnut ako sa pouziva symbol Tatier v roznych investi¢nych
spolocnostiach, alebo poistovniach. Je preto mozné, Ze tieto hodnoty sa respondentom
spéjaju s Tatrami prave pod vplyvom rekldm a medidlnych tlakov.

[udmi zaujimajucimi sa o médu, preto velké percento odpovedalo neviem - 45 respon-
dentov (28,1 %). Respondenti, ktori poznali Cartier mu vo vacsine 39 respondentov

¢ Kotrusova, 2002, 5.114
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(24,4 %) pripisali hodnotu vysokého spolo¢enského postavenia. Na tomto priklade si
dovolime ilustrovat, ako respondenti pripisuju vyznamovy obsah samotnej znacke,
uz ani nie predmetu ako takému. Pokial respondenti poznali Cartier a jeho dlhodobu
tradiciu vo vyrobe $perkov, méZeme si dovolit konstatovat dovod spojenia s vysokym
spolocenskym postavenim, kedze znacka Cartier sa do takejto pozicie Stylizuje uz svo-
jou marketingovou a podnikovou politikou. Respondenti preto spravne ¢itaju jej kody
vypovedajuce o luxusnom zdkaznikovi so zmyslom pre tradiciu, ochotnym utracat vela
penazi za svoju osobnu prezentaciu.

Segmentacia respondentov podla osobnych hodnot

Na zaklade hodnotovych orientdcii sme vytvorili stereotypizované segmenty respon-
dentov. Podla osobnych hodnot sme vytvorili nasledovné typy:

a) Materialisti

b) Aktivisti

¢) Romantici

d) Bavici

e) Tradicionalisti

f) Kreativci.

Romantikov sme charakterizovali ako ludi davajucich déraz na vzhlad, nepripisujucich
velky vyznam vzdelaniu. Svoj ¢as venuju najma zabave a vysoku prioritu prikladaju
dlhodobym partnerskym vztahom. Byvaju zvacsa na vidieku. Ich hodnoty su: dlhodoby
partnersky vztah, vyzor, spolo¢enské akcie, uzivanie si Zivota.

Bavicov sme charakterizovali ako osoby hladajlce vzrusenie v Zivote, nové podnety
a snazia sa zit pestry zivot. Je pre nich dolezity vzhlad a nazor okolia. Orientuju sa skor
na seba ako na okolie, ktoré je pre nich skor kulisou, alebo obecenstvom. Neangazuju
sa v dobrovolnictve. Prevazuje u nich laska k méde a vonkajsiemu vzhladu. Ziju viac
v mestach ako na vidieku. Ich hodnoty su zit pestry a rozmanity zivot, zazit vela zébavy,
mat vela priatelov.

Materialistov sme charakterizovali ako ambiciéznych s tuzbou nieco dosiahnut
a zmenit. Peniaze su pre nich délezitym prvkom v Zivote na dosahovanie vlastnych
cielov. Je pre nich vyznamné mat zndmosti, na dosahovanie osobnych cielov. TuzZia sa
odlisovat a byt finan¢ne samostatni. Vac¢sinou pochéadzaju alebo ziju v mestach. Ich
hodnoty su ambiciéznost, dosahovanie velkych veci, finan¢na nezavislost, samostatnost
a preferovanie znackového tovaru.
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Tab. 2
Materialisti
Znackovy tovar
je kvalitnejsi ako neznackovy
neplati plati spolu
’ i pocetnost 0 15 15
nevyznamny
% 0,00% 100,00% 100,00 %
Mat dost pefiazf, pocetnost 2 3 45
aby som si mohol neutralny
dovolit éo cheem % 440% 95,60% 100,00%
’ i pocetnost 9 91 100
vyznamny
% 9,00 % 91,00 % 100,00 %
pocetnost n 149 160
spolu
% 6,90% 93,10% 100,00 %

Respondenti povazujuci peniaze ako vyznamny prostriedok na dosahovanie cielov su
¢asto nachylny vnimat a prijimat poskytované vzorce od vyrobcov a propagacie tovarov
vo forme reklam a marketingu. Materialisti radi vyjadruju svoje postavenie, respektive
vytuzené postavenie a stylizuju sa do neho pomocou réznych stereotypov. Znackovy
tovar ako kvalitativne lepsi je jednym z nich, nehovoriac o jeho identifika¢nej hodnote.

Aktivistov sme charakterizovali ako orientovanych na okolie s potrebou byt uzito¢-
ny, s ¢astou angazovanostou v dobrovolnickych aktivitach, pripisujucich vyznam vzde-
laniu. Ambiciéznost je u nich nizsia ako u materialistov, nehladaju vzrusenie v zZivote,
malo sa viazu na tradicie. Obyvaju vac¢sinou mesta Ich hodnoty su: snaha byt uzitocny,
Cestnost, vzdelanie

Tab. 3
Aktivisti
Vysoké vzdelanie za cenu uskromnenia
nevyznamny | neutralny vyznamny spolu
pocetnost 0 4 1 5
neodpovedal
% 0,00% 80,00 % 20,00 % 100,00 %
. ) vyhladavam pocetnost 3 15 79 97
Zézitky v Zivote .
vzrusenie % 3,10% 15,50% 81,40% 100,00 %
nevyhladavam |  pocetnost 4 15 33 52
vzrusenie % 7,70% 28,80 % 63,50 % 100,00 %
pocetnost 7 34 113 154
spolu
% 4,50% 22,10% 73,40% 100,00 %
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33 (63,5 %) respondentov, ktori nevyhladavaju vzrusenie v Zivote z celkového poctu 52,
povazuje za vyznamné dosiahnut vysoké vzdelanie aj za cenu doc¢asného uskromnenia.
Rovnaky ciel mé aj 79 respondentov vyhladavajucich vzrusenie v zivote. Celkovo je
skupina vyhladavajuca vzrudenie v Zivote pocetnejsia ako skupina, ktora nevyhladéva
vzrusenie v Zivote.

Tab. 4
Bavici
Dolezity upraveny zoviajsok
neplati plati spolu
i 5 pocetnost 0 8 8
nevyznamny
% 0,00% 100,00 % 100,00 %
Udrziavanie . pocetnost 0 31 31
P neutralny
dobrych vztahov % 0,00% 100,00% 100,00%
i ’ pocetnost 10 106 116
vyznamny
% 8,60% 91,40% 100,00 %
pocetnost 10 145 155
spolu
% 6,50% 93,50% 100,00 %

Respondenti orientovani na udrziavanie dobrych vztahov s okolim - 106 (91,4% zo 116
respondentov pripisujucich vyznam dobrym vztahom) respondentov, sa stotozriuju
s dolezitostou upraveného zovnajska. Je pre nich dolezité dobre vyzerat a udrziavat
dobré vztahy s okolim

Tradicionalistov sme charakterizovali ako ludi orientovanych na tradi¢né hodnoty,
konzervativne zameranych. Vzdelanie md pre nich vysoky vyznam, ziju vac¢sinou na vi-
dieku. Riadia sa ndbozenskymi zadsadami. Nevyhladavaju vzrusujuce zazitky v Zivote.

Ich hodnoty su: zachovavanie tradicii, vzdelanie, dobra povest v okoli.
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Tab. 5
Tradicionalisti
Vzrusenie v Zivote
neodpovedal vyhla(viav.am nevyhlavldayam spolu
vzrusenie vzrusenie
i | pocetnost 1 61 6 68
nevyznamny
% 1,50% 89,70% 8,80% 100,00 %
Zivot podia . pocetnost 4 21 16 M
R neutralny
nabozenskych zdsad % 9,80% 51,20% 39,00% 100,00%
i ’ pocetnost 0 20 28 48
vjznamny
% 0,00 % 41,70% 58,30% 100,00 %
pocetnost 5 102 50 157
spolu
% 3,20% 65,00% 31,80% 100,00 %

28 (58,3 %) respondentov povazujucich za vyznamné zit podla ndbozenskych zasad
nevyhladdva vzrudenie v Zivote. Vo vac¢sej miere nemaju sklony k zdvaznym zmenam
v Zivote, pokial je rozhodnutie na nich. Nevyhladavaju vzrusujuce zazitky. Zaujimavy
je aj fakt, ze pre 61 (89,7 %) respondentov, ktori nepovazuju za vyznamny zivot podla
nabozenskych zasad, vyhladéava vzrusenie v Zivote. V takomto pripade by sme mohli
hovorit o skupine bavicov.

Tab. 6

Bydlisko tradicionalistov

Bydlisko
vidiek mesto spolu
’ ’ pocetnost 18 33 51
nevyznamny
% 35,30% 64,70 % 100,00 %
Dodriavanie 5 pocetnost 25 Ly} 67
. neutralny
tradicii % 37,30% 62,70% 100,00 %
’ ’ pocetnost 27 10 37
vyznamny
% 73,00% 27,00% 100,00 %
pocetnost 70 85 155
spolu
% 45,20% 54,80% 100,00 %

27 (73 %) respondentov povazujucich dodrziavanie tradicii za vyznamné, Zije na vidieku.
Je zaujimavé si vdimnut skupinu respondentov — 33 (64,7 %) pre ktorych je nevyznamné
dodrziavanie tradicii. Tito respondenti Ziju v meste. Je evidentné, Ze respondenti Zijuci
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na vidieku viac uzndvaju a pravdepodobne aktivne udrzuju tradicie. U respondentov
zmiest o to nie je velky zaujem. Pri¢inou by mohol byt Zivot orientovany na iné, skor ma-
teridlne hodnoty a slabé udrziavanie povedomia mladych fudi o tradicidch ako takych.
Kreativcov sme charakterizovali ako intelektudlne zameranych, nevyhladavajucich
vzrusenie. Neziju podla nabozenskych zasad, respektive im neprikladaju vysoky vyznam.
Ziju v mestach. Casto navstevuju vystavy a kultdrne podujatia, koncerty. Radi robia veci,
ktoré ich vnutorne napinaju. Ich hodnoty s kreativita, tizba dozvediet sa nové veci.

Tab.7
Bydlisko kreativcov

Bydlisko
vidiek mesto Spolu
i ; pocetnost 12 11 23
nevyznamny
% 52,20% 47,80% 100,00 %
Navstevy divadiel pocetnost 2% 2% 50
a kultdrnych neutralny . . . .
podujati % 50,00% 50,00 % 100,00 %
. ’ pocetnost 37 50 87
vyznamny
% 42,50% 57,50% 100,00 %
pocetnost 74 86 160
spolu
% 46,30% 53,80% 100,00 %

50 respondentov (57,5 %) povazujucich navstevy divadiel a kultdrnych podujati za vy-
znamné zije v mestach. Na vidieku Zije 42,5 % z respondentov, ktori povazuju za vy-
znamné navstevy kultirnych podujati. Je vsak dolezité podotknut, ze medzi respon-
dentmi sa nachddzaju len mladi ludia a ti maju vieobecne velky zaujem o kultarne
podujatia, ¢i uz Ziju na vidieku alebo v mestach.

Segmentacia respondentov podla postoju ku konzumu

Na zédklade postojov ku konzumu sme vytvorili nasledovné stereotypizované segmenty
konzumentov:

a) Hladacikvality

b) Znackovi optimisti

c) Racionalisti

d) Znackovi pesimisti.
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Hladacov kvality sme charakterizovali ako uprednostnujucich znackovy tovar, kvoli kva-
lite, ktoru pre nich predstavuje. Neznackovy tovar nepovazuju za dostatoc¢ne kvalitny.
Pri vybere dbaju na funkénost predmetu.

Tab. 8

Hladaci kvality

Za kvalitu si priplatim
neplati plati spolu
’ i pocetnost 0 5 5
nevyznamny
% 0,00% 100,00 % 100,00 %
) pocetnost 0 8 8
Funkénost neutralny
% 0,00% 100,00 % 100,00 %
’ i pocetnost 11 134 145
vyznamny
% 7,60% 92,40 % 100,00 %
pocetnost n 147 158
spolu
% 7,00% 93,00% 100,00 %

134 (92,4 % z respondentov, ktori povazuju funkénost za vyznamnu) respondentov,

pre ktorych je funkénost objektov spotreby vyznamnym ukazovatelom, je ochotnych
si za kvalitu priplatit. Hladaci kvality povazuju za vyznamnu aj funkénost produktu.

Tab. 9

Hladaci kvality Il

Funkénost - vyznam
nevyznamny | neutrdlny vyznamny spolu
’ pocetnost 4 4 47 55
nema vplyv

% 7,30% 7,30% 85,50% 100,00 %

. 4 ocetnost 0 4 34 38

Zivotnost v ha Ypl),lvu P

jesilna % 0,00% 10,50% 89,50 % 100,00 %

hlavny ukazovatel | pocetnost 1 0 63 64
privybere % 1,60% 0,00% 98,40 % 100,00 %

pocetnost 5 8 144 157

Spolu

% 3,20% 5,10% 91,70% 100,00 %

63 respondentov, pre ktorych je hlavnym ukazovatelom pri vybere tovaru Zivotnost,
povazuju funkénost vyrobku za vyznamnu. Respondenti uvadzajuci silnt vahu jeho
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vplyvu - 34 respondentov, tiez povazuju funkénost za vyznamny faktor pri vybere tova-
ru. Takychto respondentov charakterizuje zaujem o funk¢nost, stabilitu dlhu Zivotnost.
Zameriavaju sa najma na kvalitu produktov ktoré kupuju, preto sme ich nazvali rovnako
ako v predchédzajucom pripade hlada¢mi kvality.

Znackovych optimistov sme charakterizovali ako ochotnych priplatit si za znackovy
tovar, presvedcenych ze znacky su symbolom kvality. Pomocou znackového tovaru sa
reprezentuju voci okoliu. Maju pozitivny vztah k méde, ¢itaju mdédne casopisy a na-
vstevuju obchody s mdédou. Pri tovare zohladriuju znac¢ku a volia uz zndmy produkt,
pred nezndmym. Respondenti, povazujuci za vyznamnu znacku produktu, vyjadruju
znackovym tovarom svoje hodnoty.

Tab. 10
Znackovi optimisti

Znackovym tovarom lepsie vyjadrim
aky som
neplati plati spolu
) . pocetnost 20 0 20
nevyznamny
% 100,00 % 0,00% 100,00 %
; ’ pocetnost 37 14 51
Inacka neutralny
% 72,50% 27,50 % 100,00 %
§ ’ pocetnost 35 46 81
vyznamny
% 43,20% 56,80 % 100,00 %
pocetnost 92 60 152
spolu
% 60,50 % 39,50% 100,00 %

46 respondentov povazujucich znacku za vyznamny faktor si myslia, Ze znackovym
tovarom lepsie vyjadria aki su fudia. Mozno konstatovat, ze ide opét o urcity typ kon-
zumenta, ktory vyjadruje znackovym tovarom svoje hodnoty. Nakupuje znackovy tovar,
aby lepsie vyjadroval svoje postoje. Znackovi optimisti su ochotni si za znacku priplatit.
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Tab. 11
Znackovi optimisti Il

Za znacku si priplatim
neplati plati spolu
pocetnost 13 9 22
neplati
Mam % 59,10% 40,90 % 100,00 %
oblibené znacky i pocetnost by) 106 128
ati
P % 17,20% 82,80 % 100,00 %
pocetnost 35 15 150
spolu
% 23,30% 76,70 % 100,00 %

106 respondentov (82,8 % respondentov, ktori maju oblibené znacky) majucich ob-
[Ubené znacky je ochotnych si priplatit za znacku. Z tabulky jednoznac¢ne vyplyva, ze
tato skupina respondentov ma prevahu napriklad oproti respondentom, ktori nie su
ochotni si za znacku priplacat. SU ochotni si priplacat za znacku, preto, Ze jej veria
a zohladnuju ju pri vybere tovaru. Ma pre nich vysoky vyznam ako sucast objektov
spotreby a spotrebného zivota.

Racionalisti kupuju znackovy tovar, ale nie je pre nich ukazovatelom kvality. Pre-
feruju urcity pomer kvality a ceny. Znackovy tovar viac selektuju. Oblec¢enie musi byt
hlavne praktické a pohodIné, nie si ochotni priplatit si za znacku. Montoussé, Renou-
ard, uvadzaju, ze podla mikroekonémov volia raciondlne konajuci spotrebitelia, ktori
disponuju urc¢itym prijmom, medzi réznymi kombindciami tovaru, pricom ich cielom
je maximalizacia $tastia ako formy uspokojenia’.

Znackovi pesimisti si naopak charakteristicki nepreferovanim znaciek. Nemaju pre
nich vyznam. Predpokladaju, ze znackovy tovar je predrazeny a kvalitny je aj neznac-
kovy.

Zaver

V prieskume sme zistili, ze respondenti reaguju odlisne na spotrebné podnety, ako
je napriklad vplyv designu odlisne v zavislosti na bydlisku. Je to spdsobené r6znymi
podnetmi a najma motivaciou, ktord vedie konzumentov k vyberu objektov spotreby.
Rovnako by sme sa mohli vyjadrit k prestizi vyberanych produktov. Konzumenti z vi-
dieka neprikladaju taky vysoky vyznam prestizi ako konzumenti v meste.

V otézke doévery k vopred nepredvidatelnym vlastnostiam objektov spotreby sa
respondenti spravali podla nasich ocakavani. Vo vécsine pripadov déveruju objektom

7 Montoussé, Renouard, 2005, s. 149.
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spotreby, ktoré nest hodnotové vyznamy zhodné s hodnotami konzumentov. Su tak
nachylni na kiipu predmetov spotreby nesucich skor hodnoty ako samotnu funkciu.
Tito konzumenti sa tak stdvaju obetami marketingovych tahov.

Na zaciatku prieskumu sme skimali priradovanie vyznamovych obsahov material-
nym objektom spotreby. Popisali sme len niekolko vybranych sekcii, aby sme ilustrovali,
Ze respondentom sa vytvaraju asociacie medzi objektmi spotreby a vyznamovym ob-
sahom, ktory im bol ponuknuty.V tomto pripade pre nas nie je dolezitd pocetnost, aku
nadobudli jednotlivé vyznamy pri jednotlivych objektoch, ale fakt, ze si respondenti
vytvaraju medzi nimi asociacie.

Pocas nasho prieskumu sme si uvedomili zakonitosti fungujuce v oblasti konzumu,
¢i uz zo strany konzumentov, alebo napriklad obchodnych retazcov a vyrobcov tovarov.
Nas systém je zavisly na vyrobe a spotrebe velkého mnozZstva tovaru. Vac¢sieho, nez je
nevyhnutné pre preZitie Konzumovanie po istom ¢ase prestava konzumenta napliat.
A tak dochadza k vymene starych objektov spotreby za nové. Vytvara sa urcity kolobeh
vyzadujuci rovnaky kolobeh tovaru, ktory napifia potreby konzumentov. Dokazali sme,
ze dnednd spolo¢nost je ovplyvnend hodnotami, skrytymi v produktoch a sluzbach
a podla zhody s vlastnymi potrebami sa na spotrebnom trhu podla nich riadi a je po-
trebné, aby tento fakt poznala aj socidlna pedagogika. Kazda nasa navsteva obchodnych
centier sa stava sondou do vyznamovych odkazov a kédov produktov, znaciek, ktoré
maju ludia na vyber. Chceme tak poukézat na nerozlucitelny vztah medzi potrebami
konzumenta a ich uspokojovanim prostrednictvom tovarov. Jednotlivé segmenty, kto-
ré sme medzi respondentmi vytvorili sa javia v redlnom zivote ako aplikovatelné, nie
len ako model. Najvyznamnejsim typom pre nasu $tudiu, reprezentujucim hladanie
a identifikéciu s hodnotami v spotrebnom spravani je typ znackovych optimistov, sto-
toznujucich sa plne s vyznamovymi odkazmi a kddmi. Majetok sa tak meni vo viditelnu
kvalitu bytia.
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»~Délas machry a pritom mas mikinu
za dvacku”: socioekonomické
antagonismy ve skolni tridé

Radek Vorlicek

Abstrakt

Clanek se zabyva socialni stratifikaci ve $kolni tfidé a zaznamenava kontext, v némz pro-
biha inkluze a exkluze téch, kdo jsou vnimani jako nositelé jiné nez dominantni identity,
at uz ma povahu spise etnickou nebo socialné tfidni. Specidlni pozornost je vénovéna
vzajemné interakci sociodemografickych kategorii. Clanek je zalozen na kvalitativnim
a etnografickém vyzkumu.

Klicova slova: interetnické vztahy, socidlni interakce, etnicita, socioekonomicky status,
romsky zak, zakladni skola.

“You're Bragging Here While Having a Sweatshirt
for Twenty Bucks”: Socioeconomic Antagonisms
in a School Class

Abstract

In this article, | examine the process of social stratification in the school class, and record
the context in which the inclusion or exclusion of those who are seen as the bearers of
an identity other than the group dominant identity takes place, and whether it has the
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character of ethnic or social class. Special attention is paid to the interrelations among
various sociodemographic categories. The article raises complex questions about the
social inclusion and exclusion dynamics in educational settings. The article is based
on qualitative inductive and ethnographic fieldwork. Ethnographic observations play
a key role in this fieldwork.

Keywords: interethnic relationship, social interaction, ethnicity, socioeconomic status,
Roma pupil, elementary school.

Uvod

Tento ¢lanek se zabyva socidlni dynamikou marginality a dominance v zékladni Skole,
ktera se nachazi v Kraji Vysocina. Popisuji v ném proces socialni stratifikace ve skolni
tfidé a zaznamendvam kontext, v némz probiha inkluze a exkluze téch, kdo jsou vnimani
jako nositelé jiné nez dominantni identity, at uz ma povahu spise etnickou nebo socidl-
né tfidni. Pozornost vénuji zejména socioekonomickému statusu, ktery se vyznamnou
mérou uplatiuje pfi diferenciaci skolniho kolektivu.

Terénni vyzkum probihal v Zékladni $kole Antonina Jaroslava Puchmajera, ktera se
nachazi v Ofechovci, jenZ ma pres 40 000 obyvatel.' Skola v minulosti ziskala nalepku
zvlastni Skoly. V poslednich letech mé ale velmi dobré renomé a nalepky se postupné
zbavila. Zvysujici se prestiz Skoly se odrdzi i ve zvyseném poctu zakd. Ve skolnim roce
2014/2015 ji navstévuje 210 zakQ, coz je 0 40 % vice nez v roce 2010/2011. Pedagogicky
sbor tvori 30 ucitel(i: pedagogové pro zakladni vzdélavani a specidlni vzdélavani, asis-
tenti pedagoga pro zZéky se zdravotnim postizenim a zaky se socidlnim znevyhodnénim
a pomocny pedagog pro volnocasové aktivity.

Vedeni skoly spole¢né s ucitelskym sborem do velké miry podporuje myslenku
inkluzivniho vzdélavéani a odmita separaéni tendence vzdélavaciho systému. Skola véFi
videdly inkluzivniho vzdéldvdni (viz napf. Tannenbergerova 2016). Z vyjddreni feditelky
vyplyvd, Ze skola zastdvd ndzor, ktery je blizky tvrzeni Bootha a Ainscowa (2007: 7):,Inkluze
ve vzdélavani je jednim z aspektl inkluze ve spole¢nosti” Tomu odpovida prostiedi
zékladni $koly i slozeni zakd, které se podoba skuteénému slozeni spoleénosti. Skolu
navstévuji zaci se zdravotnim postizenim, lehkym mentalnim postizenim, socidlnim
znevyhodnénim, zaci mimofadné nadani i Zaci, ktefi jsou ohrozeni $kolnim nedspéchem
a odchodem ze systému vzdélavani. V ramci svych moznosti se skola snazi vzdélavat
tyto zaky spolecné s ostatnimi zaky skoly a zapojit je do viech Skolnich i mimoskolnich
aktivit. Mensi ¢ast zakl navstévuje specialni tfidy pro zaky se specialnimi potiebami,
fidici se vyukou dle skolniho vzdélavaciho programu pro zdkladni $kolu specidlni, a tfidy,
urcené pro zaky se zdravotnim a kombinovanym postizenim.

' Nazvy jsou fiktivni — bude zdGvodnéno déle.
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1 Metodologie vyzkumného Setreni

Vyzkum v Zakladni $kole Antonina Jaroslava Puchmajera byl sou¢asti dlouhodobé-
ho a SirSiho vyzkumného projektu, ktery byl realizovén v rdmci diserta¢ni prace (blize
Vorlicek 2016; 2017a; 2017b; 2017c¢). Disertaéni prace se zabyva socidlni dynamikou
a interetnickymi vztahy ve skolnim prostiedi.V ramci doktorského studia jsem navstivil
dvanact zdkladnich kol v rliznych ceskych a slovenskych regionech. Terénni vyzkum
dohromady probihal deset mésicu. Byl kvalitativniho typu a opiral se o metodu polo-
zucastnéného pozorovani. Z teoreticko-metodologického hlediska byl ukotven v an-
tropologii vzdélavéani a zalozen na pomezi komparativni studie a vyzkumné strategie
,Multi-Sited Ethnography”, ktera byla rozpracovana Georgem Marcusem v 90. letech
20. stoleti (Marcus 1995, 1998).

Béhem prace v terénu jsem se maximalné snazil dodrzovat standardy ochrany osob-
nosti téch, s nimiz jsem v terénu spolupracoval (informovanost, anonymita, zodpovéd-
nost, otevienost, upfimnost, poctivost, divéryhodnost ziskanych informaci, ochrana
dlvérné komunikace, dodrZeni zavazkd, nezneuziti vysledk(l). Nazev Skoly a lokality je
prejmenovan. Identita déti i uciteld byla chrdnéna béhem vyzkumu i po jeho skonceni.
Z davodu zvysené ochrany identity skoly oteviené nepftiznavam vsechna specifika skoly
i lokality a dokonce nékteré (méné podstatné) detaily zamérné pozménuji natolik, aby
Skolu a lokalitu témér nebylo mozné odhalit.

2 Tridni konflikt a antagonistické vztahy

,Chdpdnijinych (...) je hluboce propojeno s tim, jak chdpeme sama sebe” (Fay 2002: 271).

Pocit,,my” zdlezi predevsim na druhych, at)jiz ,je” vytvdarime ,my’; abychom posilili nasi
vnitini soudrznost, ¢ito jsou ,oni’ kdo vytvdri ,nds” (Eriksen 2007: 149).

Ctvrtou tfidu Zakladni $koly Antonina Jaroslava Puchmajera navitévuje sedm
chlapcli a osm divek. Dva chlapci a dvé divky jsou svymi spoluzaky i uciteli povazovani
za romskeé. V této tfidé Ize u déti zaznamenat obrovské rozdily v socioekonomickém
kapitalu. Projevuji se v obleceni, skolni vybavé, pomuckach i hrackach. Jsou dokonce
tak velké, ze se napfiklad tfidni ucitelka umysiné vyhyba jakékoliv diskuzi tykajici se
vanocnich darkd. Zatimco nékteré déti dostaly obycejnou vybavu do skoly ¢i levné oble-

2 Antropologie vzdélavani se specializuje na vzdélavani, socializaci, vzdélavaci instituce a jejich sociokulturni
kontext. Mezi jeji oblibena témata patfi napfiklad reprodukce socialnich nerovnosti, ideologie vzdélavani,
interkulturni vzdélavani a souziti, studium skolniho prostiedi, promény a reformy vzdélavani, socialni a in-
teretnické vztahy, otazka kulturni akvizice, sociadlni inkluze apod. Mezi zakladatele antropologie vzdélavani
patii George Spindler a Louise Spindler (Spindler 2000, 1963, 1974), Dell Hymes (1980; Hymes, Courtney,
Vera 1972), Margaret Mead (1972) a dalsi. V soucasné dobé stale probiha konstituce a rozvoj antropologie
vzdélavani. Svédci o tom kniha, nazvana,A Companion to the Anthropology of Education” (Levinson, Pollock
2011), kde padesat sest odbornikd poméha definovat a redefinovat tuto subdisciplinu socidlni antropologie.
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Ceni, jiné se chlubily notebookem cenové presahujici primérny mésicni piijem, drahym
mobilnim telefonem ¢i znackovym oblecenim. Podobné socioekonomické rozdily se
projevovaly i pfi cviceni z ¢eského jazyka, ve kterém Zaci méli napsat dopis pomysinému
dZinovi, aby jim splnil tfi pfani. Zatimco néktefi zaci si pfali dvoupatrovy pendl, fotbalovy
mi¢, nebo nanejvys novy Skolni batoh, movitéjsi Zaci si prali darky o kategorii drazsi.

Vyuka matematiky a ¢eského jazyka probiha pro nékteré déti ze tfidy individualné.
Znamenad to, ze prechdzi do jiné ucebny a jsou vedeni jinym pedagogem.V dobé mého
vyzkumu se individudIni vyuka z ¢eského jazyka tykala dvou romskych Zaku a v indivi-
dudlni vyuce matematiky k nim pfibyl jesté jeden chlapec.

Vysledky vyzkumu z pocéatku naznacovaly, Ze se jedna na jedné strané o skolni me-
chanismus, ktery pomaha udrzet vzdélanostné méné Uspésné zaky v hlavnim vzdéla-
vacim proudu, na druhé strané o opatfeni, ve kterém se projevuje, ze inkluze jde ruku
v ruce s exkluzi. Snaha inkludovat v oblasti skolni Uspésnosti muize ¢aste¢né podporovat
exkluzi socidlni. Snaha zlepsit $kolni Uspésnost zakl tim, ze se jim bude druhy ucitel
individudlné vénovat o hodiné matematiky a ¢eského jazyka v jiné u¢ebné, vede k usta-
noveni zvlastni skupiny v kolektivu déti a k jejimu mirnému socidlnimu vy¢leriovani.?

Postupujici vyzkum v3ak vyse zminéné pocate¢ni Uvahy nepotvrdil. Individualni
vyucovani, realizované v odlisné ucebné, nemélo vyznamny vliv na tvorbu socialnich
skupin ve skolnim kolektivu a neovliviiovalo proces vymezovani symbolickych hranic
mezi détmi. Mnohem duleZitéjsi bylo rozdélovani kolektivu, podmifované vzajemnym
vlivem genderu, etnicity a tfidy (socioekonomického statusu).*

Z dlouhodobého pozorovani kazdodennich socialnich interakci v pozorované tfidé
vyplyva, ze se kolektiv déli do tfi vétsich socialnich skupin:

1. skupina:,Bohati” - $est chlapcl, mezi nimiz je jeden Rom.
2. skupina:,Divky” - 3est divek.
3. skupina:,Chudi Romové” - tfi Romové (dvé romské divky a jeden romsky chlapec).

Z rozdéleni zakl do tii skupin vyplyvd, Zze se Romové nachézeji ve dvou skupinéch,
v prvni a ve tfeti. Ve tfidé tedy nevznikla zadna vyhradné romska soudrzna skupina.

Uvedené déleni se projevovalo ve vsech sférach skolniho Zivota. Bylo zazname-
natelné jak o pfestavkach, tak o vyucovacich hodinédch - viz rozmisténi zak{ v nize
uvedeném zdznamu z terénniho deniku:

Béhem cteni ucitelka oznamuje Zakum, Ze si zahraji na detektiva. Za timto ucelem poZzddd
Zdky, aby vstali ze svych lavic a prisli dopredu k tabuli.

Zdci reaguji na pokyn ucitelky a vyrdzi smérem k tabuli. Uz cestou se zacinaji sdruZovat
do tfech zndmych skupin.

Tento proces se dovrsuje pred tabuli (viz nize zobrazeny obrdzek).

3 Ktématu skolni Uspésnosti a k jeji (re)produkci na zakladni skole viz Vojtiskova (2011).
4 Pojem tfida prehledné vysvétluje Pullmann (2014).
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Obr. 1
Ti skupiny ve Ctvrté tfidé®

4 E]®® 3. skupina

]
O = 1 [ -
088 O

2. skupina

Ucitelka pokracuje ve vysvétlovdni hry: ,Déti, sprdvny detektiv musi mit dobrou pameét.
Jd vdm ukdzu nékolik pfedmétd, které jsem si pro vds pripravila. Pak je schovdm a vasim
ukolem bude si jich co nejvice zapamatovat a zapsat na papir. Dobre? Rozumite tomu?”
Ucitelka: ,Zatim zavrete oci, pripravim predméty. Je jich jedendct (ucitelka pfipravuje jed-
notlivé predméty).”

Ucitelka:,,Dobrd, takZe otevrete oci a zkuste si je vsechny zapamatovat.”

Neékolik Zdku se bavi nahlas a ucitelka je hned upozorriuje, aby byli zticha: ,Ticho, ticho,
ticho, nikdo nemluvi

Ucitelka: ,Tak ted'se vratte do lavic a piste, co jste si zapamatovali. Poté udéldme statistiku,
na co jsme si nevzpomnéli.”

Ucitelka nechdvd Zdky nékolik minut premyslet a pracovat.

Ucitelka: ,Jesté nékdo pise? Abychom stihli i dalsi hry.”

Nikdo se nehldsi.

5V grafickém schématu modry ¢tverec zndzornuje chlapce, ¢cerveny kruh divky a zeleny trojuhelnik pedagogy.
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Ucitelka: ,Tak stop, jdeme na to, jo? Jd budu predméty postupné odkryvat, a kdo je bude
mit, tak si je odskrtne.”

Filip: ,,Pani ucitelko, jesté chvilku.”

Ucitelka: ,Ne Filipe, ¢as uZ vyprsel. Jdeme na to.”

Ucitelka: ,TakZe prvni predmét - sesit. Kdo md sesit?”

Deset Zdku se prihldsi.

Proc i tolik z vds zapamatovalo sesit?”

Zdci: ,Protoze byl vyraznej a éasto se s nim setkdvdme.”

Ucitelka: ,Vyborné. Co ddl?”

Zdci: ,ProtoZe do néj piseme.”

Ucitelka: ,Vidite, kdyz se s né¢im setkdvdte Castéji, tak si to sndze zapamatujete (zdznam
z pozorovdni, Zdkladni $kola Antonina Jaroslava Puchmajera, 20. 1. 2015).

Bliz3i pohled na skupiny prozrazuje, Ze pro prvni skupinku je charakteristicky vy3si so-
cioekonomicky status, prezentovany oblecenim, vybavenim a cenové odliSnym typem
hracek (drahé dotykové mobily Apple iPhone a tablety).c Prvni skupina se tak vymezuje
vUci ostatnim skupinam, zdlirazriuje své mocenské postaveni a dokonce sama vybira
faktory, jimiz by se méla hierarchizace skolni tfidy fidit.”

Vyzkum ukdzal, ze prvni skupinka, charakterizovana vyssim socioekonomickym
statusem, se snazi v ramci $kolniho kolektivu zaujimat vy33i postaveni.? Zaci této skupiny
travi prestavku vétiinou tim, Ze hraji hry na tabletech a dotykovych mobilech. Casto
mezi sebou soutézi, stiidaji se ve hrach a porovnavaji, kdo kolik ziskal bod(. Téchto
soutézi se ale mlze Ucastnit vzdy jenom ¢len jejich skupiny, nikdo jiny.

¢ Z&ci z prvni skupiny ¢asto posuzovali své spoluzaky podle zplsobu oblékani (viz nize uvedeny pfiklad, kdy
Mirek kritizuje Frantiska, Ze ma mikinu za dvacku). Obleceni je détmi vnimano jako jeden ze znak{ vyssiho

7 Obecné Ize fici, ze v socialni antropologii jsou nejméné ¢tyfi pristupy k socidlnimu konfliktu: (1) a cultural
perspective that focuses on the relationship between conflict and learned, shared, and transmitted systems
of symbolic meanings; (2) a perspective that combines interest in conflict from both individual-subjective and
group-social perspectives; (3) a perspective that combines interest in both the processes of conflict and the
structures that underlie them; and (4) a perspective that incorporates elements of both structure or system
and power-conflict theory” (Sluka 1992: 22).

8 Z dlvodu vyssi prfehlednosti obcas ¢lenim hierarchizaci do nékolika trovni, prestoze hierarchie tvoii konti-
nuitu, nepretrzité na sebe navazujici.
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Obr.2
Prvni skupina

Romsky chlapec Mirek se snazi udrzet a vylepsit své postaveni v ramci prvni skupiny
predevsim tim, Ze se vymezuje proti RomUm ze tieti skupiny. Vymezovéni probiha for-
mou posmeéchu a poukazovanim na jejich nizsi socioekonomicky status.

Mirek tak vyzveda Ulohu socioekonomického statusu a upozaduje roli etnicity. Sdm
sebe povazuje za bohatého a ostatni Romy vnima a oznacuje jako chudé spoluzéky.
Teréem posméchu a urdzek se stadva zejména romsky spoluzak Frantisek. Mirek ¢asto
poukazuje pfedevsim na jeho laciné obleceni:,Délas machry, ze mas takovou mikinu
a pfitom stala jenom dvacku” (z vyjadfeni romského zaka Mirka). Pfitom oba spole¢né
dochazi na individudIni vyucovani z matematiky a ¢eského jazyka.’

Ucitelka se svou ¢innosti snazi narusovat hranice zavedenych socidlnich skupin
napfiklad tim, ze pracovni skupinky zak( vytvaii jinym zplsobem. Napfiklad pfi ze-
mépisu vytvorila pracovni skupinky po tfech. K Radimovi a romskému chlapci Mirkovi,
nalezejicim obvykle do prvni skupiny, byl pfitazen romsky Zak Frantisek, patfici obvykle
do treti skupiny.

Ucitelka: .V dalsi skupince bude Radim, Mirek a Frantisek.”

Radim se zatvadri odmitave.

Ucitelka si toho vsimne a zareaguje: ,Radime, co je? Treba té Frantisek prekvapi.”

Radim s opovrZenim doddvd: ,Ten urcité.”

Ucitelka: ,Radime bud'ticho!”

Ucitelka: ,Sednéte si spolecné do jedné lavice. Frantiskovi udélejte misto mezi vdmi.”
Radim: ,Ne! Jd vedle néj sedét nebudu.”

Mirek: ,Jd vedle néj taky sedét nechci.”

Frantisek situaci nekomentuje, ale tvdfi se smutné (zdznam z pozorovdni, Zdkladni skola
Antonina Jaroslava Puchmajera, 28. 1. 2015).

¢ Jarkovska, Liskovd, Obrovska (2015) ukazuji, jaké strategie vyuzivaji viditelné a slysitelné jini Zaci, aby zapadli
do kolektivu (blize 2015: 92-96).
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Déti mély za ukol pracovat ve skupince na zadané téma, které se tykalo modelu zemé,
podnebnych past a vyznamnych rovnobézek. Frantisek byl po celou dobu ze skupinky
vyclenovan. Projevoval velkou snahu, aby se do plnéni ukolu zapojil. Nicméné Mirek
a Radim mu pro takovou spolupraci nedali Zddny prostor. Nepoustéli Frantiska k zad-
nému Ukolu a nenechali ho zpracovat ani jedno zaddani. Cely Ukol se odehraval pouze
v rezii Radima a Mirka. Ucitelka si toho vsimla a pokusila se na to zareagovat:

Ucitelka: ,Déti vystridejte se v téch tkolech.”

Ucitelka se obrdti pfimo na Radima.

Ucitelka: ,Radime, nech néjaky ukol Frantiskovi. At néco udéld on.”

Radim: ,Ne, jd to vsechno udéldm.”

Ucitelka prehlizi pozndmku Radima a jde bliz k Frantiskovi.

Ucitelka: ,Frantisku, kde je Afrika?”

Frantisek: ,Afrika je tady (ukdZe na model zemé).”

Mirek: ,,Psss (zdznam zvuku), bud'ticho a nic nefikej (smérem na Frantiska)” (zdznam z po-
zorovdni, Zdkladni skola Antonina Jaroslava Puchmajera, 28. 1. 2015).

Béhem vypracovavéani zadaného ukolu se zietelné projevila hranice mezi vy3e uvedeny-
mi skupinami. Zatimco hranice skupiny,Divky” (2. skupina) nejsou pevné a stélé, hranice
zbylych dvou skupin (,Bohati” a,Chudi Romové”) jsou uzavienéjsi a méné propustné.
Ucitelce se je nepodafilo rozmélnit, protoze jeji vliv na usporddani skupin byl velmi
omezeny a jesté zavisly na kontextu.

Z vyzkumu Zékladni skoly Antonina Jaroslava Puchmajera vyplyva, Ze socialni pozi-
ce zaka v hierarchii $kolni tfidy je podminovana velikosti jeho ekonomického kapitalu.
Tento kapitdl a s nim spjaty socioekonomicky status zietelné promlouva do utvareni
vztah mezi détmi jako jeden z hlavnich ¢initeld.

Zéci s nizdim socioekonomickym statusem maji tendenci se vzajemné sdruzovat. Po-
dobnou tendenci nachazim i u zakd s vy$sim socioekonomickym statusem. Zéci s vy3$im
socioekonomickym statusem k sobé vyhledévaji vrstevniky, zaujimajici stejné postaveni
ve spolec¢nosti. Ti jsou pro né vice atraktivnéjsi, nez déti nize postavené.

Projevuje se zde tzv. homofilie (homophily) - ,podobnost vede ke kontaktu” (Safr
2008: 27)."° Princip homofilie je charakterizovan anglickym pfislovim:,birds of a feather
flock together” neboli,vrana k vrané seda”' ,Lidé sdilejici podobnou socialni pozici,
z hlediska vertikalnich nerovnosti jde o status ¢i tfidu, maji vyssi pravdépodobnost,
Ze se budou navzdjem potkavat a sdruzovat. (...) Princip tak vyznamné napomaha

19 Mechanismus homophily je také nékdy nazyvén jako princip diferencovaného sdruzovani (Safr 2008: 29).

" O tomto principu v knize ,The Ordeal of Integration” pojednava Orlando Patterson (1998), ktery se odvoldvd
na Caspara Homanse a jeho knihu The Human Group (Homans 1950).

54


http://en.wikipedia.org/wiki/Birds_of_a_feather

,Délas machry a pfitom mas mikinu za dvacku”:
socioekonomické antagonismy ve skolni tfidé Radek Vorlicek

reprodukci nerovnosti: znevyhodnéni maji tendenci sdruzovat se se znevyhodnénymi,
privilegovani s privilegovanymi“ (Safr 2008: 29).2

Na zékladé svého vyzkumu v rliznych zékladnich Skolach si uvédomuji, ze mezi
aktéry nachézejici se na podobné socidlni pozici jesté nemusi vznikat pocit pratelstvi ¢i
soundlezitosti a solidarity (viz Vorlicek 2014). ZaleZi na kombinaci socioekonomickych
faktord, kontextu, situaci a tzv.,agency” (aktivni aktérstvi se svou vlastni identitou).
Podle mého nazoru je dulezité sledovat, jak se samotni socidlni aktéfi snazi uchopit
vlastni identitu a jak nahlizeji i ,pracuji” s informacemi, které se tykaji otazky etnicity
a socioekonomického statusu.

Zavér

V Zé&kladni $kole Antonina Jaroslava Puchmajera dochdazi k zostfovani tfidnich anta-
gonism a velké rozdily ve vysi socioekonomického kapitalu vyvolavaji napéti uvnitt
$kolniho kolektivu. Nejen ze v Ceské republice sili tendence na rozdélovani skol pro
bohaté a chudé z3ky, ale Zdkladni $kola Antonina Jaroslava Puchmajera je ukazkou, ze
toto déleni nastava i uvnitf skoly samotné. Kolektiv se rozmélnuje do skupin, které se
od sebe odlisuji zejména velikosti ekonomického kapitalu. Nejvyznamnéjsi roli v utva-
feni Skolniho kolektivu zastava socioekonomicky status, zatimco etnicita v této skole
ustupuje do pozadi. Z hlediska interetnickych vztahG maze byt zajimavé, ze romsti zaci
v této Skole netvofi homogenni skupinu, ale jsou naopak ¢leny odliSnych socialnich
skupin, mezi nimiz existuji vyznamné, malo propustné, socioekonomické a symbolické
hranice. Ve $kolnim prostoru se vyrazné projevuje princip tzv. homofilie, ktery je cha-
rakterizovan pfislovim,vrana k vrané seda”. Zaci s niz$im socioekonomickym statusem
maji tendenci se vzajemné sdruzovat. Podobnou tendenci nachazim i u zak{ s vyssim
socioekonomickym statusem, ktefi k sobé vyhledavaji vrstevniky, zaujimajici stejné
postaveni ve spolecnosti. Ti jsou pro né vice atraktivnéjsi, nez déti nize postavené.
Vyzkum v této zdkladni Skole naznacuje, Ze inkluze by neméla byt jenom o Z4cich
s odliSnymi zdravotnimi ¢i etnickymi charakteristikami, ale také o inkluzi chudych a bo-
hatych, respektive o inkluzi zakd s rznou vysi ekonomického a kulturniho kapitélu -
sociolog Jan Keller v podobné souvislosti hovoti o prehlizené inkluzi (viz Keller 2016).

12V podobném duchu uvazuje i Bourdieu (1998: 13), ktery tvrdi, Ze aktéfi maji tim vic spole¢ného, ¢im vice je
podobna vyse jejich ekonomického a kulturniho kapitélu, a tim méné spolecného, ¢im vétsi je rozdil mezi
uvedenymi kapitaly.
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Neustalé podnéty, trvala dostupnost skrze média ¢i ten-
dence ihned reagovat nam zabranuji v soustiredéni. V po-
slednich desetiletich se z toho stdva vyznamny ekonomicky
problém - protoze schopnost koncentrace je rozhodujicim
faktorem Uspéchu a efektivity. Kniha Marca von Miinch-
hausena ukazuje, jak Zit a pracovat uvédoméle, jak se ne-
nechat vyrusit a jak dosahovat lepsich vykond. Predstavuje
koncentraci jako ,dvernika” védomi a klicovy faktor sebe-
ovladani. Popisuje fungovéni mozku a téla ve vztahu ke
koncentraci i to, jaké psychologické faktory této schopnosti
napomahaji. Radi, jak zabranit diktatu médii. Varuje pred
iluzi zvanou multitasking. Pojednava o stavu flow, medita-
ci, vSimavosti, o uplatnéni koncentrace pii komunikaci ¢i
stresu, o lécich podporujicich soustifedéni. Bohaté struk-
turovana kniha obsahuje sebeposuzovaci test a zavérecny
prehled zakladnich tip(, jak zvysit vlastni soustifedénost.

Marco von Miinchhausen

Nenechte
SEAVYEUSIE
Cesta k mentélni svobodé
a vy33i kencentraci

portal

Dr. Marco von Miinchhausen je pravnik, kou¢, konzultant a autor nékolika némeckych bestsel-
lerG. Jeho knihy, pfednésky a seminare se soustredi na rtizné aspekty Uspésného a naplnéného
Zivota. Cesky vysla jeho kniha Princip barona Prdsila (2012).
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Finan¢na gramotnost: Sirény
lakaju - Slovensko podlieha. Ako?
~Svojskym folklérom*,

Zuzana Daniskova

Abstrakt

Finan¢na gramotnost sa stala vdaka Ndrodného Standardu financnej gramotnosti povin-
nou sucastou zdkladného a stredného vzdeldvania, pricom metodiky napomahajice
ucitelovi exponuju témy v réznych vyucovacich predmetoch, ktoré su vyuzitelné pre re-
alizaciu jej cielov. Z tychto sndh a zna¢ného mnozstva materidlov by bolo mozné usudit,
je preventivnou médnou vinou sledujicou trhliny kapitalizmu, ale aj néstrojom, ktorym
vychovavame ekonomicky aktivne subjekty v duchu sucasnych neoliberalnych trendov.
FG ma urcite aj odporcov, ktorych hlasy viak nie su velmi hlasné a zaroven v ociach
proponentov vnimané aj ako podivné. Bez ohladu na tabor, v ktorom sa nachddzame,
sa snazime zdodraznit, ze tvorcovia slovenského kurikula (primarneho vzdeldvania) nie
st schopni zreflektovat existujlcu skisenost (napr. zo susednych Ciech), ktora ukazuje,
Ze predmety reprezentujlce spolo¢ensko-vedné pozndvanie mozno sytit témami, ktoré
naplfaju ciele FG, pri¢com ich pritomnost by nemusela vyznievat umelo ani nadbyto¢-
ne. Tento model by mohol nielen obohatit zdedenu tradiciu prvouky a vlastivedy, ale
aj zosystematizovat toto vzdeldvacie Usilie namiesto toho, ako sa stava na Slovensku
zvykom, predstierat, Ze sa v Skole toto vzdelavanie realizuje.

Klucové slova: financna gramotnost, neoliberalizmus, obcianska vychova, prvouka.
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Financial literacy as a Siren for Slovakia

Abstract

Financial literacy has become a compulsory component of primary and secondary
education through the National standard of financial literacy, with methodic helping
teachers to expose topics in various subjects that are useful for the realization of its
goals. From these efforts and a considerable amount of materials it could be concluded
that FG gains more value than the sectional topics defined in state curriculum.

On one hand, it is a preventive fashion wave following the issues of capitalism, but
also a tool for educating economically active entities in the spirit of current neoliberal
trends. FG certainly has opponents whose voices are not very loud and, at the same
time, perceived as strange in the eyes of the its proponents.

Regardless the side we take, we are trying to emphasize that the creators of the
Slovak curriculum (primary education) are not able to reflect on existing experience
(e.g. from neighboring Czech Republic), which proves that classes representing socio-
cognitive learning may be subject to topics, which meet the objectives of FG and their
presence may not be artificial or redundant.

This model could not only enrich the inherited tradition of primary social studies
but also to systematize this educational effort instead of pretending this is being im-
plemented, as it is a common to think in Slovakia.

Key words: financial literacy, neoliberalism, civic education, primary social studies.

Uvod

V r6znych ucebniciach dejin filozofie sa reprodukuje vieobecny obraz obdobia 20. sto-
rocia, pricom zvacsa posledna kapitola nesie nazov Postmodernd filozofia. Student
rozumie ideovému konceptu postmodernizmu cez uchopenie pojmov ako relativita
a pluralita ndzorov, diskurzov, kedy disenzus strieda moderny zdujem o dosiahnutie
konsenzu. V hlb3ej perspektive sa mozno objavi aj zmienka o masovej kulture a infor-
macnej spolo¢nosti. Tieto rozne Ciastkové hesld a slogany sa pokusaju zachytit charakter
postmoderného myslenia, ktoré vzdy spochybriovalo, dekonstruovalo, ¢i delegitimi-
zovalo osvietensky pohlad na poznanie ¢i pravdu. Z toho nasledne vyplyva, ze Ziadny
~diskurz” nemoze disponovat privilegovanym postavenim a ani mocensky nemoéze
aspirovat na vodcovsku poziciu pravdy ¢i poznania. Avsak zdd sa, ze sen o konci velkych
pribehov sa nenaplnil. NielenZe sa pouzivanie privlastku postmoderny z akademického
slovniku vytraca, ale dostava aj ideovo ,na frak’, pretoze mnohé idey postmodernizmu
su,sprivatizované”(Balon, 2014) a neoliberdlna racionalita ziskala nepredpokladané
univerzalne a mocensky vyhranené postavenie v akomkolvek aspekte reality.
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Sty¢nym bodom oboch ideoldgii” bola performativita poznania, avsak postmoder-
nizmus o nom neuvazoval ako o rovnocennom zdroji pode a kapitalu. O¢ami kritickej
socioldgie je tento stav povazovany za hanebny, naopak prostredie ekonémie a ma-
nazmentu tato situdciu vita, dokonca velebi (jednou z moznych ilustrcii je réznorody
tén textu od Balona a Veselého; Balon, 2014; Vesely, 2014). Nie je cielom tohto textu
zodpovedat otazku, ¢i postmodernizmus ucinil neoliberalizmu medvediu sluzbu, alebo
naopak mame neoliberalizmu dakovat, Ze vrétil réznym institiciam ich legitimitu, ale
ilustrovat akym spésobom ekonomicka racionalita presakuje aj miesta, ktoré neboli pre
nu pred ¢asom zaujimavé. K takymto patri oblast vzdelavania, na o uz poukazali viaceri
autori, pricom my sme zamerali pozornost na Uzky a na prvy pohlad velmi nevinny
vzdelavaci projekt stcasnej skoly, a tym je projekt financnej gramotnosti. V texte sa
vsak nebudeme spochybriovat jeho samotnu legitimitu, ale pokusime sa naznacit, ze
sposob, akym bol do skolského prostredia uvedeny, je chybny a mifiajuci sa vzdeldva-
ciemu ucinku. Navyse, samotny spdsob vytvarania projektu reprezentuje ekonomicku
uzito¢nost par excellence.

1 DoOvody pre finanénu gramotnost

Od roku 2014 su sucastou Skolskych vzdeldvacich programov rézne témy, ktoré suvisia
s finan¢nou gramotnostou. Samotna finan¢na gramotnost nie je prisne definovana ako
prierezové téma, avsak pokyny pre jej implementaciu naznacujy, aby sa s hou takymto
sposobom zaobchdadzalo (,ma charakter prierezovej témy*”). Ako sme naznacili v ivode,
nechceme ma tomto mieste spochybriovat koncept, aviak plne sa stotozriujeme so spo-
sobom uvazovania, ktory prezentoval v diskusnom prispevku Najvar (2014), resp. samot-
na redakcia ¢asopisu Pedagogickd orientace, v recenzii k prispevku, ktory bol odpovedou
Najvarovi (Sevéik, 2015). Tento vzdelavaci projekt je vyrazom utilitarizacie vzdelavania,
kedy sa Skola nahliada ako vycvikové stredisko, pricom nereflektuje zadsadnu vec - a tou
je vedomie, ze ,zdravy” vztah k financidm nie je vecou vycviku, ale zrelosti osobnosti
a jej kultivacie. Tento aspekt nie je mozny citat zo ziadneho podporného dokumentu,
ktory uzrel svetlo sveta spolu so vzdelavacim projektom finan¢nej gramotnosti.
Zasadnym faktom, ktory je velmi prekvapujuci a znepokojivy, je iminnost finan¢nej
gramotnosti a jej bezproblémové prijatie, nielen akademikmi z oblasti vzdelavania, ale
aj samotnymi ucitelmi v skolskej praxi. Prave tlohou tych prvych by malo byt spochyb-
novanie legitimity takého (a akéhokolvek iného) vzdeldvacieho projektu, na druhej
strane samotni ucitelia musia vediet, kolko su este schopni uniest - nielen v rovine
narokov kladenych na nich samotnych (dovzdeldvanie, administracia, implementécia),
ale aj naroky na,objem” kurikula. Je predsa zrejmé, Ze pridanie novych tém a cieloy,
sa musi udiat na ukor tych v sticasnej dobe menej ,uzito¢nych”. Domnievame sa, ze
potencidlne vyslovena kritika z radov jednych aj druhych, by nemusela stat velké usilie,
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nakolko samotné zdévodnenie potreby modulu financnej gramotnosti je vo vychodis-
kovych dokumentoch znacne slabé, resp. absentuje Gplne. Sumarizaciou zdévodneni
prichddzame k $tyrom moznym argumentom, pricom slovenské programové doku-
menty vyslovuju prave jeden.

Prvym intuitivnym argumentom je charakter spolo¢nosti, ktora nds momentalne
obklopuje. Pozerdme sa na buduiceho obc¢ana o¢ami dobrotivého a starostlivého $tétu,
ktory ho musi vyzbrojit proti dravému a nekompromisnému trhu, proti cielene ttocia-
cej reklame a svetu penazi'. Obcan bude vystaveny tymto dennodennym ndstrahdm,
a preto sa este skola musi postarat v minimalnej miere o to, aby bol schopny sa s nim
vysporiadat.

Znacné sebavedomie prezentuje aj druhé mozné zdévodnenie, aviak nevychadza
zideologicky rovnakého miesta - finan¢ne gramotného ob¢ana potrebujeme nie pre-
to, aby stat nemusel sanovat neziaduci stav napr. pri nevhodne zvolenej p6zicke, ale
potrebujeme aktivny subjekt, jedinca autonémneho, podnikavého a seba-podnikavého
s individualnou zodpovednostou pre povzbudenie ekonomického rastu a prosperi-
ty, schopného generovat bohatstvo nielen sebe, ale celej spolo¢nosti. Prvy argument
vychadza skor z paternalistickej perspektivy, zatial ¢o druhy zapada do vzorca sucas-
nej neoliberdlnej racionality, ale ani cez jeden z nich nie modul finan¢nej gramotnosti
ospravedlnovany, hoci Ndrodny standard financnej gramotnosti uvadza: ,,(u¢ebné ma-
terialy) budu zdéraziovat potrebu nérastu poctu ekonomicky uspesnych jednotlivcov
ako délezitého prvku hospodarskeho rastu krajiny a napomahat prepojeniu vzdelavania
talentov s viziou ekonomickej Uspesnosti jednotlivcov” (2014, s. 2).

Treti dovod, preco je nutné zaviest u¢enie sa byt finan¢ne gramotny do $kolského
kurikula, s medzindrodné merania. Odhliadnuc od toho, Ze aj tieto samotné su vysled-
kom ekonomickej logiky, ak su tlohy s touto tematikou sucastou porovnavacich testo-
vani, nemoéze nasa krajina vahat a tvarit sa, Ze o tom nevie. Toto vysostne pragmatické
a sebalegitimizujuce zdévodnenie nie je v slovenskych dokumentoch priznané, ale
Metodika (jeden z podpornych dokumentov) uvédza definiciu finan¢nej gramotnosti
podla PISA. Najvar (2014) popisuje funkcénost tohto alibizmu najma v medialnej sfére.

Zdovodnenie, ktoré nachddzame v zdkladnom dokumente Ministerstva Skolstva
(do dnesného datumu existuje uz v dvoch verziach, 1.0 a 1.1)?, znie velmi prosto:,vlada
povazuje vychovu a vzdeldvanie slovenskej spolo¢nosti za zdkladny prostriedok jej
dalsieho rozvoja a rozhodujicu podmienku jej Uspesného adaptovania sa v integrova-
nom eurdpskom priestore. Vychova a vzdelavanie sa bude rozvijat v duchu modernych
a svetovych trendov” (NSFG, 2014, s. 4). Toto zdévodnenie nemusi byt nutne sytené
ideologicky, ani pragmaticky, ale rozhodne konstatuje, Ze Slovenska republika neosta-
ne pozadu, ¢im rozhodne ukazuje, ako lahko podlieha lakavym sirénam bez nutného

! Kauza s nebankovymi subjektami je na Slovensku uz starSieho data, ale spomienky na fu su Zivé, najma
u tych, ktorych sa bytostne dotkla.
2 Narodny $tandard finan¢nej gramotnosti, v citaciach uz len NSFG
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odstupu a aspon ¢iasto¢ného vyhodnotenia. Ak sa vratime ku konstatovaniu o nenaro¢-
nosti kritického stanoviska, tak je zrejmé, ze konstruovanie protiargumentov v tomto
pripade je ovela jednoduchsie, ako tych, ktoré by museli podryt ideologické zaklady.

2 Samotny projekt a mozné namietky

Zéakladnym dokumentom, ktorym VIada Slovenskej republiky etablovala finan¢né vzde-
lavanie na zakladnych a strednych skolach, je uz spominany Ndrodny standard financnej
gramotnosti®. Tento dokument sa stal zavaznym pre vsetky zakladné a stredné skoly
(vratane napr. konzervatorii), pricom podpora rozvoja finan¢nej gramotnosti musi byt
zaclenena do vzdeldvania plosne.

Financ¢nd gramotnost je tu definovana ako,,schopnost vyuzivat poznatky, zru¢nosti
a skusenosti na efektivne riadenie vlastnych finan¢nych zdrojov s cielom zaistit celo-
Zivotné finan¢né zabezpecenie seba a svojej domacnosti“(NSFG, 2014, s. 4) a ma Ustit
do trindstich cielov/schopnosti, pricom iba v jednej z formulécii nevystupuju rézne
varianty pojmu financie (efektivne pouzivat financné sluzby vs orientovat sa v proble-
matike ochrany prav spotrebitela a byt schopny tieto prava uplatriovat).

Okrem charakteristiky samotného pojmu a cielov vzdelavania vymedzuje Standard
sedem tém?*, pricom pre kazdu z nich je vymedzena celkova kompetencia, dalej rozpra-
covana do ciastkovych kompetencii a tie su este rozdrobené do troch moznych urovni
(Ciselna postupnost reprezentuje tri rozne stupne vzdelavania).

Okrem tohto dokumentu mame k dispozicii dalSie podporné materidly®. V prvom
rade je to Metodika pre zapracovanie a aplikdciu tém financnej gramotnosti do Skolskych
vzdeldvacich programov zdkladnych a strednych $kél. Tato pomocka ma zefektivnit pracu

3 Menovanie vlady ako aktéra nie je nédhodné — podobne ako komentuje ¢esku realitu Najvar (2014), aj v nasej
krajine nevznika tento projekt pod dikciou Specializovaného organu pre oblast vzdelavania, ale ako vysledok
spoluprace vlady, ministerstva financii a nasledne logicky aj skolstva.

+ Clovek vo sfére pefiazi — Postdenie vyznamu trvalych zivotnych hodnét, zvazenie vplyvu pefiazi na ich zacho-
vavanie a na zéklade toho vybratie a stanovenie Zivotnych priorit a vychodisk zabezpecenia Zivotnych potrieb;
Finanénd zodpovednost a prijimanie rozhodnuti - Pouzivanie spolahlivych informacii a rozhodovacich procesov
v osobnych financiach; Zabezpecenie periazi pre uspokojovanie Zivotnych potrieb - prijem a prdca - Porozumenie
a orientovanie sa v zabezpecovani Zivotnych potrieb jednotlivca a rodiny. Vyhodnotenie vztahu prace a osob-
ného prijmu; Pldnovanie a hospoddrenie s peniazmi - Organizovanie osobnych financii a pouZivanie rozpo¢tu
na riadenie hotovosti; Uver a dih - Udrzanie vyhodnosti, pozitiavanie za priaznivych podmienok a zvlddanie
dlhu; Sporenie a investovanie - Aplikacia réznych investi¢nych stratégii, ktoré su v silade s osobnymi cielmi;
Riadenie rizika a poistenie — Pouzivanie primeranych stratégif riadenia rizik.

® Na internetovej stranke ministerstva skolstva je taktiez zverejneny zoznam odkazov na dalsie informacné
zdroje (prevadzkovatelmi su $tatne institlcie, sikromné, ako aj ob¢ianske zdruzenia), Statny pedagogicky
ustav podobne pontuka niekolko doplnkovych materidlov (napr. publikdciu Ako funguje poistovnictvo od
Slovenskej asociacie poistovni) a odkazy internetovych zdrojov. Samotny Standard odportca portél finanénej
gramotnosti, ktory vytvorila medzirezortna expertna skupina, pricom internetova stranka sa nachadza na
portali ministerstva financii.
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ucitelov, ktori musia zapracovat témy do vyucovacieho procesu cez jednotlivé vyuco-
vacie predmety, blokové celky, Specifickym kurzom alebo aj samostatnym predmetom,
pric¢om samostatné kruzky nie s postacujuce. Skola méze vytvorit aj koordinatora
pre finan¢né vzdelavanie, ktory zabezpecuje vzdeldvanie ucitelov, ale koordinuje aj
samotnu aplikdciu do vyucbys®.

Tato pomdcka viak pdsobi znacne komicky. Okrem deklarativnych a vzletnych vy-
jadreni” prirucka na piatich stranach vymenuva len vyucovacie predmety v jednotli-
vych ro¢nikoch a k nim priradzuje akési hesl3, ktoré vieme potencidlne vyuzit pre ciele
finan¢ného vzdeldvania. Tato forma nie je pre ucitela Zial ndpomocna nielen preto,
ze ,hesla” variuju od obsahovych Standardov cez tematické celky (pricom Metodika
nereaguje na zmeny v kurikule, pretoze aktualne existuju vzdeldvacie Standardy bez
tematickych celkov a ani na zmeny v u¢ebnych planoch, pretoze napr. Vlastiveda uz
nie je pritomnd v druhom ro¢nikug, ale metodika ju tam zmienuje), ale najma preto, ze
takejto domnelej obsahovej analyze jednotlivych predmetov, je schopny kazdy ucitel
poznajuc svoj predmet s minimalnym ¢asovym a odbornym usilim. Pre ilustraciu uva-
dzame dva priklady (Matematiku a zmienenu Vlastivedu):

2. ro¢nik:
+  Matematika - S¢itanie a od¢itanie prirodzenych cisel v obore do 100.
+ Vlastiveda — Rodina, Obec.

Okrem toho, ze tato cast Metodiky nie je podla nas ucitelovi napomocnd, exponovanie
roznych tém v roznych ucebnych predmetoch, vyznieva ¢asto az bizarne. Rozumieme,
Ze aktéri tohto projektu mu chceli zabezpecit vaZznost, aby prestupil ¢o najviac vyuco-
vacich predmetoy, ale usudzujeme, Ze takato plosna aplikacia je v kone¢nom efekte
kontraproduktivna. Projekt nestraca kredibilitu nielen amatérsky spracovanou metodi-
kou, ale najma tym, ze sa triesti do parcialneho usilia viacerych ucitelov, pricom mnohi
z nich sa nemusia vnutorne stotoznit s potrebou venovat sa takymto témam, pretoze
spojitost svojho predmetu s finan¢nym vzdeldvanim vnimaju ako nésilnu (fyzika, ché-
mia, informatika, vytvarna vychova, literatura). Toto je pre nas prvym silnym dévodom
na to, aby sme vyslovili tézu, ktord zaznieva v ndzve tohto textu — vyucovanie tém
finan¢ného vzdeldvania bude vykazované vo vietkych kontrolovanych dokumentoch,

¢ Takdto osoba, dohliadajica na samotnd realizéciu a jej spravnost, zlahka pripomina dramaturga —,cenzuristu’,
ktory cita scenare a musi dohliadnut, aby bola strana vzdy vykreslend ako spravny aktér diania.

7, Pre vzdelavanie je dolezité, aby bola problematika po odbornej stranke spravna. Vo finan¢nom vzdelavani je
preto dolezité disponovat odbornymi vedomostami z oblasti financii. Nevyhnutnd je aj schopnost adekvatne
pouzivat zakladné ekonomické pojmy a vysvetlovat ich s prihliadnutim na jednotlivé vekové kategorie”.
Vyucba je potom prednostne zamerana na ziskavanie zru¢nosti a rozvijanie stratégii pre Zivot”)

8 Ako pedagogovi, ktory vyucuje v odbore Ucitelstva pre primarne vzdeldvanie predmet reprezentujuci
v zakladnej skole Vlastivedu, mi nedd nespomenut situaciu od roku 2015, kedy je Vlastiveda pritomna len
v 3. a 4. ro¢niku, hoci u¢ebnice mame stale tri (2., 3. a 4. ro¢nik) a neméme Ziadne metodické prirucky. Je
finan¢né vzdeldvanie viac ako etablovany ucebny predmet, ked'sa mu venuje tolko Usilia a pozornosti?
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avsak jeho realna vyucba sa bude len predstierat. Pre ilustraciu nasilnosti tém uvadzame
dva priklady gymnazialnych u¢ebnych predmetov:

«  Fyzika - Energia okolo nas.
«  Chémia - Chemické reakcie, chemické rovnice; Kvalita Zivota a zdravie.

Komickostou, bizarnostou a amatérizmom castujeme aj poslednu ¢ast metodiky, ktora
sa venuje metédam a formam préce. Tato kapitola ma byt ucitelovi ndpomocnd v di-
daktickom priestore, kedy sa rozhoduje akymi nastrojmi sprostredkuje dané ucivo ¢o
najefektivnejsie. O vyzname didaktiky a didaktickych postupoch sa v dnesnom peda-
gogickom svete diskutuje asi najintenzivnejsie od doby vzniku pedagogiky, pretoze sa
mnohi domnievaju, Ze vyucovanie tymto trpi zrejme najviac. Opéat viak ostdvame ukot-
veny v slovenskom ,folklore”, kedy je nasa didaktika redukovana na poznanie metéd
a zasad. Tretia kapitola metodiky bezvyznamne reprodukuje tieto zakladné poznatky,
s ktorymi sa stretol kazdy ucitel uz niekolkokrat nielen absolvovanim vieobecnej di-
daktiky, ale aj prislusnych odborovych didaktik alebo participaciou v ré6znych kurzoch
kontinualneho vzdelavania. Informacia o tom, Ze pozname heuristické alebo situa¢né
metody, didaktické hry, kooperativne ucenie, ¢i poucenie o tom, Ze Ziaci by mali byt
na hodinach aktivni a tie by mali byt dynamické, predsa nezaruci, ze ucitel bude toto
poznanie aktivne v praxi vyuzivat. Navyse, ak mdme didakticky nezru¢ného ucitela
v svojom vyucovacom predmete, je utopické ocakavat, Ze zrazu bude cinny prave pri
témach finan¢nej gramotnosti.

Nasim druhym a silnejsim dovodom pre vyslovenie tézy o tom, ze sa budu vyu-
Covacie ciele finan¢nej gramotnosti viac predstierat, ako redlne realizovat, je problém
odbornosti.

Metodika obsahuje tri prilohy: prva napomaha implementovat finan¢né vzdelavanie
ucitelom strednych odbornych skl a konzervatoérii a zvysné dve predstavuju akési skrip-
td urené pre samo-vzdelavanie. Najskor mdme k dispozicii tzv. Odborné texty k jednotli-
vym témam Ndrodného Standardu financnej gramotnosti verzia 1.1 a poslednou prilohou
je Slovnik zdkladnym pojmov Ndrodného Standardu financnej gramotnosti verzia 1.1.

Dokument Odborné texty je stotridsatpat stranovy subor, ktory nielen odporuca
zoznam dostupnej Studijnej literatury, ale priamo ponuka odborné ekonomické ve-
domosti. Slovnik, ako je Citatelné z nazvu, vysvetluje viac ako 200 pojmov z oblasti fi-
nancnej terminoldgie. Autori textu sice nie su uvedeni, avsak je zrejmé, Ze nie su v danej
oblasti amatérmi, preto nespochybriujeme jeho samotnu odbornost a presnost. Sporné
su pre nas dva momenty.

Nie je jednoduché priradit ekonémiu jednoznacne k exaktnym vedam - samotni
ekondmovia ju za takuto vedu povazuju, avsak ocami prirodnych vied moéze byt vni-
mana skor ako socidlna veda. Nie je bezvyznamné spomenut aj tento na prvy pohlad
nesuvisiaci fakt, pretoze bez ohladu na konec¢nu sud, do ktorej oblasti ju nakoniec za-
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radit — ekondmia so svojim Specifickym svetom financii rozhodne nie je trividalnym od-
borom, ktorému je mozné porozumiet cez kompilat odbornych textov (napr. fenomén
inflacie). Ako odbornikom z oblasti pedagogiky ndm nemusi zélezat na jej osude, ale
poznamendvame, ze podobnému spdsobu rieSenia problému by napr. chémia alebo
fyzika rozhodne necelila. Vyslovujeme prekvapenie, ze odbornici, ktori spolupracovali
(a nielen ti) na vsetkych podpornych dokumentoch neformulujy, resp. v tom ¢ase nevy-
jadrili obavy, ze takymto rychlokurzom sa degraduje ich odbor (aj iné sociohumanitné
vedy) na sumér lahko odovzdatelnych poznatkov bez nutného dlhoro¢ného studia
[ubovolnou osobou.

Druhy moment, ktory ndm v pedagogike musi prekazat, ze konzekvencia toho
predchadzajiceho. Vyssie sme citovali vzletné vyjadrenia o tom, Ze vyucovanie je za-
vislé na odbornosti a ma pestovat u ziakov najma zru¢nosti. Ale toto Usilie stroskotd,
pretoze ucitelia budu disponovat informaciami/vedomostami z oblasti ekonomie a fi-
nancnictva, ale nie poznanim v tejto oblasti. Presne tymto spdsobom vo vzdelavani
vznikd a reprodukuje sa formalizmus, ktory je v nasom skolskom prostredi zakoreneny
pomerne hlboko. U¢itel umozni nazriet do sveta svojho odboru vtedy, ak mu rozumie,
ak stoji nad nim, je pren zapaleny a pohybuje sa v nom s lahkostou. Pre¢o nutime
ucitela vytvarnej vychovy, ktory ma blizko k umeleckému svetu slobodnej mysle a ne-
konvenc¢nosti, hovorit so ziakmi o konven¢nom svete financii a jednozna¢nych manti-
neloch pragmatickosti? Naopak, ucitel fyziky uvazujuci exaktne a systematicky, bude
finan¢né vzdelavanie vnimat s podozrenim, pripadne s desSpektom, ¢o Ziaci rozhodne
vycitia. Argument o medzi-predmetovych vztahoch, alebo modernom integrovanom
tematickom vyucovani neobstoji, pretoze nie je mozné spajat viaceré svety umelo
a nasilu (chémia vs financie), resp. pole prieniku neméze byt vzhladom na obmedzeny
vyucovani ¢as a priestor nekonecne Siroké (napr. dizajn minci a bankoviek na vytvarnej
vychove). Vysoka odbornost poznatkov, ktorymi musi ucitel disponovat a nasledné
riziko ich formalneho odovzdévania predstavuju pre nas silné namietky, na zéklade
ktorych zdévodrujeme nasu tézu o predstierani po druhé.

3 Ako inak?

,Nevznikd z penéz ctnost, ale ze ctnosti vznikaji penize a viechny ostatni dobré véci, pro ¢lovéka
i pro obec” (Platén, Obrana Sékratova 30d).

Otvorenie sveta ekondmie, ma byt sticastou povinného vzdeldvania, pretoze predsta-
vuje jeden z aspektov Zitej reality ¢loveka. Avsak ekonomické vzdeldvanie je v tomto
vladnom projekte utilitaristicky zredukované len na klasické funkcie penazi — na vyz-
nam vymeny, miery hodnoty a na vyznam sporiaci. Sociologicka funkcia®, ako o nej

¢ Simmel uvazuje o tom, Ze peniaze rozsiruju konkrétny priestor ludskej slobody.
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uvazuje Simmel (2011), nestoji v koncepcii projektu za pozornost. Suhlasime s Najva-
rom, Zze upriamujeme zrak ziakov na financie, ale ,oslabujeme priestor pre budovanie
ich porozumeniu” (2014, s. 814). Toto vzdeldvanie sa méa diat v duchu ekonomickej
a hodnotovej socializacie, pretoze ekonomickost ludského konania nie vysledkom
jednostranného zaujmu o najvyssi hmotny zisk, ale je determinovand tym, na <o je
¢lovek zamerany'® (Etzioni, 1995). Okrem toho, hodnota veci nie ni¢ subjektivne ani
objektivne, ale vznika z odporu, ktory kladu dané veci ¢ase, ked'sa ich chceme zmocnit,
vznikd z ndmahy a obeti, ktoré je potrebné vynalozit (Simmel, 2011). Sporenie a dlh su
vecou véle a zrelosti, ktoré tazko ovplyvnime tym, ze sprostredkujeme Ziakovi Siroku
paletu poziciek (napr. americka hypotéka, vid Slovnik). Hodnotu penazi nenahliadneme
matematickymi ulohami, ktoré vyuzivaju kontext obchodu, pretoze ich podstata stale
ostava v precvi¢ovani numerickych operdcii. Je mozné formulovat aj otdzku o oprév-
nenosti a opodstatnenosti takych vyucovacich hodin, na ktorych Ziaci porovnavaju
vyhody pontkanych telefénnych pausalov alebo sa dozvedaju, ¢o je SMS banking, ¢o
vsak presahuje moznosti tohto textu.

Predkladany projekt nema zadujem na tom, aby Ziak porozumel svetu ekondmie.
Tento projekt dokladuje, ako sme sa snazili ukazat na viacerych miestach, ze ide po-
stupuje plne v linii neoliberéalnej racionality, nielen v rovine legitimity, paradigmy, ale
aj praktickou realizéciou: bolo potrebné vytvorit medzirezortné skupiny, zoskupit
a,ousourcovat” odbornikov, vygenerovat materidly, Skolenia, akreditovat kontinudlne
vzdelavanie v metodickych centrach a vynalozit tak nemalé prostriedky.

Pricom stacilo vyuzit a zdokonalit to, ¢o k dispozicii mame.

Na vyssich stuprioch vzdeldvania existuje predmet obcianska vychova, ktora je
koncentrovanym predmetom a nesie v sebe aj obsahy prindleziace ekonémii. Nebolo
by efektivnejsie a zmysluplnejsie vynaloZit Usilie, aby tento predmet ucili kvalifikovani
pedagdgovia prichadzajuci z Pedagogickych fakult (nie absolventi filozofii, socioldgii,
politoldgii z Filozofickych fakult), z odboru obcianskej vychovy, ktori sa s ekonémiou
stretli pocas studia? Posilnit a dohliadnut na ich studium, aby bolo silné nielen v sa-
motnej poznatkovej baze, ale aj v didaktickej rovine, ktoru si tento Specificky predmet
vyzaduje? V skole mame vytvoreny priestor aj cas (napr. obcianska vychova 9. ro¢nika
je z velkej miery tvorena témami z oblasti ekondémie), ktory vsak zahadzujeme a zaci-
name nanovo.

Ak sa pozrieme na primarne vzdelavanie, tak mrhame vynimocnou skusenostou
a exaktnym poznanim ceského timu vyskumnikov, ktory zacal este v minulom storoci
experimentalne overovat ekonomické vzdelavanie deti v tomto Specifickom veku (Ji-
ranek, 1974; Vyskocilova, 2006; Vyskocilov4, Morgado, 2000). O spdsobe uvazovania
dietata v tomto vyvinovom obdobi zdaleka ni¢ netusia odbornici, ktori spolupracovali
na metodickej prirucke Financnd gramotnost 1 — Metodickd prirucka pre implementdciu

10 Stale ma vyznam Weberova téza o funkénosti spojenia protestantskej askézy so schopnostou kumulovat
kapital (Weber, 1998).
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financnej gramotnosti do vzdeldvania na prvom stupni zdkladnych $kél (Hallon, Reitero-
v4, 2014), pretoze nereflektuju existenciu Specifického konstruovania ekonomickych
pojmov a vztahov u deti tohto veku. Psycholdg F. Jirdnek a jeho dalsi nasledovnici viak
neostali len pri experimentalnych overovaniach alebo akademickych textoch, ale ich
usilie sa zhmotnilo do konkrétnych u¢ebnic Prvouky (Vyskocilova, Machalova, Sebko-
v4, 2000; 2003; Vyskocilova et al., 2000), v ktorych je ucivo o ekonomickych vztahoch
rozpracované Sirokospektralne, reflektujuc napr. chdpanie socidlnej funkcie penazi,
vztah medzi vyrobou a spotrebou alebo cyklickost systému obehu penazi a tovaru'.
Viytvorili sibor unikatnych uloh, otazok a cviceni, ktoré socializuju dieta do ekonomic-
kého sveta bez toho, aby sme tieto snahy museli ¢itat ocami pragmatickej pedagogiky
alebo neliberalnych tlakov na uzito¢nost, zamestnanecky vykon ¢i vlastntd schopnost
sebaprojektacie.

Okrem ceskej skiisenosti mame k dispozicii Xenofénovo (2007) poucenie o tom,
ze ,cnostou dobrého hospodara je dobre spravovat vlastny majetok” (s. 35), ze hlav-
nou pri¢inou chudoby je neschopnost zachovat mieru a zdrzanlivost alebo, ze ludia
nenasytni, chlipni a nezdravo ctiziadostivi su otrokmi velmi zlych panov. Avsak to by
sme museli viac verit tradi¢nym vzdeldvacim obsahom a nepodliehat médnym vindm
a vytvarat rychlo-kvasené projekty, materialy Sité hortdcou ihlou so stehom prakticky
aplikovatelnym v beznom Zivote.
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Vnimana zdatnost uditele anglického
jazyka - prehled problematiky

Andrea Mackova

Abstrakt

Nasledujici prispévek se vénuje problematice vnimané zdatnosti ucitelt anglického
jazyka, ktefi vyucuji anglicky jazyk jako svij cizi jazyk, v kontextu sebehodnoceni ovla-
dani jejich drovné anglického jazyka. Jedna se o ucitelovo vnimani vlastnich potencialit,
které nasledné ovliviuji jeho konani. V celosvétovém méritku bylo provedeno nékolik
vyzkumd, které pouzily jako nastroj pro urcovani vnimané zdatnosti ucitele modifiko-
vany dotaznik,The Teacher Sense of Efficacy Scale” (Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy,
2001), kdy byl bran v potaz fakt, ze vyucovani i samotné ucitelovo sebehodnoceni jsou
soucasti jeho vnimané zdatnosti. Globalizace a celosvétové rozsiteni anglického jazyka
tak ma za nasledek narlst poctu ucitelt anglického jazyka v poslednich dekédach.
Diky tomu, Ze se pravé tito ucitelé stavaji predmétem vyzkumu a zajmu aplikované
lingvistiky, téma self-efficacy a jejich trovné sebehodnoceni ovladani anglického jazyka
nabyva na své dulezitosti.

Klicova slova: Self-efficacy, sebehodnoceni trovné ovladani anglického jazyka, ang-
lictina jako cizi jazyk, ucitel.
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Self-efficacy of English Language Teachers -
Survey of the Issue

Abstract

This study examines the self-efficacy of nonnative English speaking teachers in terms of
personal capabilities to teach English as a Foreign Language and their perceived English
language proficiency. Several researches have been carried out on a global scale, using
a modified version of “The Teacher Sense of Efficacy Scale” (Tschannen-Moran & Wool-
folk Hoy, 2001). The important facts have been taken into consideration, the process of
teaching and the teacher’s perceived efficacy are part of their self-efficacy. Globalization
and the worldwide expansion of English has resulted in an increase in the number of
English language teachers in recent decades. Due to the fact that these teachers are
the subject of research and interest in applied linguistics, the topic of self-efficacy and
their level of self-reported English proficiency is gaining its importance.

Key words: Self-efficacy, self-reported English proficiency, English as a foreign language,
teacher.

Koncept self-efficacy - ivod do problematiky

Pocatek vyzkumu self-efficacy (SE) u ucitelll mozno pfipsat nahodé, kdy pracovnici
organizace RAND v Santa Monice zjistovali, kterému kurikulu ¢teni daly pfednost skoly,
které navstévovali zaci minoritnich skupin. Do dotazniku v ramci hledani faktord spo-
jenych se zavedenim nového kurikula byly zahrnuty také dvé otazky, které zjistovaly,
do jaké miry ucitel pfipisuje svoje tspéchy svym schopnostem (jadro SE) a do jaké miry
mimo néj, které nemaze ovlivnit. Tento pFibéh je popsan v prehledové studii Tschan-
nen-Moran, Woolfolk Hoy & Hoya, 1998'. Dalsi vyzkum s pouzitim téchto dvou polozek
odhalil souvislosti mezi nimi a faktory pasobeni ucitele, vysledky uceni se zaka, stresem
ucitele a jinymi proménnymi (Majercikova et al., 2012). Samotny koncept self-efficacy
je soucasti sociokognitivni teorie kanadského socidlniho psychologa Alberta Bandury,
ktery je povazovén za jeho,otce”. Sociokognitivni teorie byla budovéna a publikovéna
postupné v nékolika jeho pracich (napt. Bandura, 1977; 1982; 1994; 1996; 1997; 2001).
Samotnd Bandurova teorie vyuziva tzv. ,triadického modelu”, ve kterém sehravaji svou
ulohu v chovani ¢lovéka tfi dllezité prvky — chovani ¢lovéka, osobnostni vlastnosti
¢lovéka, prostredi.

' TSCHANNEN-MORAN, M., WOOLFOLK HOY, A., & HOY, W. K. (1998). Teacher efficacy: Its meaning and measure.
Review of Educational Research, 68, 202-248.
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V rdmci osobnostnich vlastnosti je velka role ptisuzovana pravé self-efficacy. Bandu-
ra definuje self-efficacy jako usudek ¢lovéka o svych schopnostech iniciovat ¢innost
a vykonavat ji, pficemz jejim prostiednictvim dosahuje vytyceného cile. Pojem SE je
v ¢eském jazyce nejcastéji pfekladan jako ,osobni zdatnost” (Mares$, Gavora, 1999)
¢i ,vnimana osobni zdatnost” (Mares, 1997). Ve vztahu k profesi ucitele potom jako
»profesni zdatnost” (Majercikova et al., 2012). Bandura rozvinul svoji teorii osobné vni-
mané zdatnosti ve dvou pojmech (Bandura, 1996). Jde o presvédceni o svych vlastnich
schopnostech vykondvat urcitou ¢innost (self-efficacy) a predstavu o vysledku (outcome
expectancy). Podle Bandury ,...lidé, ktefi jsou presvédceni, Zze maiji silnou self-efficacy,
¢ini, uvazuji a citi se jinak nez lidé, ktefi si mysli opak. O své budoucnosti nesni, ale formuji
ji...” (Bandura, 1997).

Jak uvadi Gavora (2008) byla v rdmci téchto pojm{ vytvorena dvojice kategorii —
personal teaching efficacy (PTE), kdy ucitel véfi ve své schopnosti ovliviiovat chovani
a uceni zakl a general teaching efficacy (GTE), kdy ucitel naopak pfiklada vyznam
externim faktoram (schopnosti zéka, vybaveni skoly, rodinnému prostiedi zaka apod.).
Tento dvoji pohled vnimané zdatnosti se prosadil ve zkoumani self-efficacy a tvorbé
skalového dotazniku TES autort Gibson a Dembu (1984)? a OSTES (Tschannen-Moran
& Woolfolk Hoy, 2001)3.

1 Zdroje self-efficacy

Podle Tschannen-Moran et al. (1998) SE uciteld je ve své podstaté cyklickym procesem.
Je dllezité si uvédomit, Ze SE jednotlivce vychazi ze ¢tyfech zdroju: mastery experience
(autenticka zkusenost), vicarious experience (zastupna zkusenost), verbal persuations
(presvédcovani) a physiological states (informace ¢i Usudek o vlastnim fyziologickém
stavu), (Bandura, 1997). Podle Bandury je nejdilezitéjsim zdrojem SE pravé mastery
experience, jelikoz pozitivni i negativni autentické zkusenosti mohou ovlivnit schopnost
jednotlivce zvlddnout jemu ulozeny ukol. Pokud existuje pozitivni zkusenost z minu-
losti, bude se citit kompetentni pfi zdoldvani ukolu v podobné oblasti. Pokud se bude
jednat o ukol, se kterym ma jedinec negativni zkusenost z minulosti, Uroven SE pfi feseni
bude pravdépodobné nizsi (Bandura, 1997). Co se zastupné zkusenosti tyka, jednotlivci
pozorovani a ndslednému porovnani vlastni kompetence s kompetenci jinych lidi fe-
Sicich podobnou situaci (Bandura, 1977). Coz opét muze vést ke zvyseni nebo naopak
ke snizeni SE. Podobné je tomu v pfipadé tzv. presvédcovani, kdy pozitivni povzbuzeni

2 GIBSON, S., DEMBO, M. (1984). Teacher efficacy: A construct validation. Journal of Educational Psychology,
roc. 76, ¢. 4,s. 569-582.

3 TSCHANNEN-MORAN, M., WOOLFOLK HOY, A., (2001). Teacher efficacy: capturing an elusive construct. Teach-
ing and Teacher Education, 17, 783-805.
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typu Ty to zviddnes!” mize vést ke zvyseni Sance na Uspéch, zato véta,,...jsem si mohl
myslet, Ze je to pro tebe prilis obtizné...!"” mlize vést k opacnému efektu. Posledni, a dle
Bandury s nejmensim vlivem z vyse zminovanych zdroji SE jsou usudky o vlastnim
fyziologickém stavu, které doprovazi napf. skladani zkousky, vystupovani pfed publikem
atd. MUze se jednat o poceni, pocity Uzkosti ¢i buseni srdce (Bandura, 1977).

2 Faktory spojené se self-efficacy ucitell

Vyzkumy, které byly uskute¢nény v poslednich tfech desetiletich ukazuji, ze SE ucitele
ma vliv na vykon studenta a jeho motivaci (Gibson & Dembo, 1984), ucitelovu ptizpQ-
sobivost k inovacim (Ghaith & Yaghi, 1997; Guskey, 1988), oddanost k u¢eni (Colardarci,
1992), a také na zdatnost fidit tfidu a kontrolni strategie (Woolfolk & Hoy, 1990; Wool-
folk et al., 1990). DuleZitou roli v této problematice sehravaji urcité faktory, jako napf.
pohlavi ucitele nebo rocniky skol, ve kterych je anglicky jazyk vyucovén a také pocet
let praxe ucitele (Ghaith & Shaaban, 1999; Podell & Soodak, 1993; Woolfolk & Murphy,
2001). Cetné studie potvrzuji existenci vztahu mezi SE ucitele a jeho praxi, z vyzkum
vyplyva, Ze ucitel s vysokou urovni osobné vnimané zdatnosti vénuje ve svych hodinach
vice Casu jinym aktivitdm, nez je fizeni tfidy. Ucitelé s touto urovni SE pracuji ochotné
s problémovymi studenty a vynakladaji vyssi usili ve smyslu pouzivéani vhodného uceb-
niho materialu a aktivit, coZ celkové vede k lepsimu zvladani jejich ucitelské profese
a odhodlani ucit (Klassen, Tze, Betts, &Gordon, 2011; Mills, 2011).

V ptipadé self-efficacy ucitelt anglického jazyka se jevi jako velmi dulezity faktor
tzv. English proficiency (zdatnost anglického jazyka), kterd utvafi zaklad profesionalni
védomi uciteld anglického jazyka, tato jazykova kompetence je povazovana za nej-
dllezitéjsi vlastnost dobrého ucitele ciziho jazyka (Lange, 1990). Pole Doffa (1987)*
ucitelovo sebevédomi ve tfidé je podryvano,slabou znalosti anglického jazyka“ (,poor
command of the English language”). Tento dulezity fakt m{ze ovlivnit ucitelovo self-
-esteem (sebevédomi) a profesionalni status ucitele, coz vede k uzivani jednoduchych
ucebnich postup, tato skutec¢nost maze dale vést ke snizovani narokt ze strany ucitele
na uzivani komunikacniho pfistupu pii vyuce anglického jazyka.

3 Vyzkumy self-efficacy ucitelli anglického jazyka

Studie zamérené na kontext vyuky cizich jazyk( berou na zfetel fakt, ze uceni a ucitelo-
vo sebehodnoceni jsou oboji soucasti divéry v sebe sama (Tschannen-Moran & Wool-

4 DOFF, A. (1987).Training materials as an instrument of methodological change. In R. Bowers (Ed.), Language
Teacher Education: An integrated Programme for ELT Teacher Training. ELT Documents 125: 67-71.
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folk Hoy, & Hoy, 1998). Prestoze cCisla vyzkum( v oblasti SE v poslednich letech nartstaji
(napf. matematika, pfirodni védy), jen minimum vyzkum bylo spojeno s vyzkumem
vnimané SE uciteld anglického jazyka mimo Spojené staty (Chacén, 2005). Tschannen-
-Moran et al. (2001) tvrdi, Ze SE ucitele je konstruovana na bazi osobni znalosti a davéry
v sebe sama, ale také na vlivu kultury a spole¢nosti a ocekavani ze strany spole¢nosti
a sociélnich vztah(. Pravé z tohoto faktu plyne dilezitost zkoumani vnimani ucitelo-
vy kompetence k uceni ve smyslu osobnich schopnosti vyucovat angli¢tinu jako cizi
jazyk (Chacén, 2005). Podle Eslami a Fatahi (2008) existuje spojitost mezi praxi ucite-
le a vykony Zaka. Podle dalsich vyzkum je nezbytné pochopeni ucitelova vnimani
a presvédceni, protoze praveé ucitelé, ktefi se intenzivné podileji na rGznych procesech
vyuky a uceni, jsou praktiky vychovnych principt a teorii (Jia, Eslami & Burlbaw, 2006).

Celosvétové rozsifeni anglického jazyka ma za nasledek fakt, Zze se pocet ucitell
anglického za posledni dekady vyrazné zvysil. Diky tomu, Ze se pravé tito ucitelé stavaji
predmétem vyzkum a zéjmu aplikované lingvistiky, téma jejich trovné ovladani ang-
lického jazyka nabyva na dulezitosti (Eslami & Rasekh, 2005). Mezi pochybnosti, kterym
ucitelé anglického jazyka Celi, patii napf. vnimani nedostatku sebevédomi, pfedpojaty
pfistup ze strany zactva a jinych uciteld diky jejich statusu nerodilého mluvciho, tak jako
jejich jazykové potieby v oblasti angli¢tiny (Samimy & Brutt-Griffer, 1999). Cevdet Yilmaz
(2011)° ve svém vyzkumu uvadi, Ze ucitelova SE ma také zna¢ny dopad jak na zdkovské
dovednosti, tak na ucitelovu prizplsobivost k inovacim v oblasti instrukci ve tfidé i
zdatnost fidit tfidu. Podle vyzkumu Carmen Teresy Chacén (2005)¢ je vnimana SE v pozi-
tivnim vztahu s hodnocenim ovladani anglického jazyka. Také vyzkum Cevdeta Yilmaze
(2011) potvrdil tento vztah u uciteld anglického jazyka v Turecku. Dale pak vysledky
jeho vyzkumu indikovaly, Ze ¢im vice se ucitelé citili zdatni v ovlddani anglického jazyka
ve viech ¢tyfech zékladnich dovednostech (mluveni, poslech, ¢teni a psani), tim vyssi
mira SE byla pocitovédna jimi samotnymi. Ze studii, uskute¢nénych ve Venezuele, Irdnu
a Turecku dale vyplyva, ze u ucitelq, ktefi vyucuji anglictinu jako cizi jazyk, prevlada
zdatnost v pouzivéni vyucovacich strategii. Na zakladé vyse zmiriovanych vyzkuma
byly identifikovany vlastni hodnoceni ovladani anglického jazyka (self-reported En-
glish proficiency) a zdatnost pouzivat vyucovaci postupy (instructional strategies)
jako dvé dulezité proménné ve vyzkumu SE uciteld, ktefi vyucuji anglicky jazyk jako
svUj cizi jazyk.

5 YILMAZ, C. (2011). Teachers’perceptions of self-efficacy, English proficiency, and instructional strategies.
Social behavior and personality, 2011, 39(1), 91-100.

6 CHACON, C.T. (2005). Teachers’ perceived efficacy among English as a foreign language teachers in middle
schools in Venezuela. Teaching and Teacher Education 21 (2005) 257-272.
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4 Metodologie vyzkumu self-efficacy ucitel(i
anglického jazyka

Ve vétsiné zahrani¢nich vyzkuma byla pro zjistovani SE pouzita kvantitativni metoda,
v niz byla jako nastroj aplikovana zkracend modifikovana verze dotazniku Ohio State
Teacher Efficacy Scale /OSTES nebo STES/ (Tschannen-Moran & Woolfolk Hoy, 2001)’.
V ni byly identifikovany 3 faktory: 1. SE pro motivaci zaku (student engagement), 2. SE
pro pouzivani vyucovacich postupu (instructional strategies) a 3. SE pro fizeni tfidy
(classroom management). Co se tyka vyzkumu zdatnosti v anglickém jazyce, byl navrzen
adaptovany dotaznik ,Self-reported English Proficiency” pro zjisténi sebehodnoceni
urovné ovladani anglického jazyka Chacén (2005)8.

V nékterych dotaznicich byla navic zahrnuta tzv. background information (infor-
mace o zazemi) — Uroven vyuky anglického jazyka na skole (school level) a dale osobni
informace o jednotlivych ucitelich (pohlavi, vék, uroven vyuky, pocet let praxe, frek-
vence dalsiho vzdélavani ucitell, délka pobytu ucitele v anglicky mluvicich zemich
/studijni ¢i pobytové ucely/). Tyto charakteristiky byly odvozeny z literatury, ve které
jsou popsany vlivy na ucitelovo vnimani a praxi (S.-Y. Kim, 2008; Moussu & Llurda, 2008;
Nishino, 2012; Rubie-Davies, Flint, & McDonald, 2011).

Vyzkum Eslami a Fatahi (2008)° byl déle rozsifen o dotaznik, ktery se zaméfil na tvr-
zeni souvisejicich s ucitelovymi osobné vnimanymi pedagogickymi strategiemi.

Pro zjistovani SE ucitelt anglického jazyka ve Venezuele (Chacén, 2005) byl pro
vyzkum navrzen nastroj nazvany ESTES (English Teachers’ Sense of Efficacy Scale), kte-
ry sestaval z péti poddotaznikd: a) ucitelova SE pro motivaci zak(, b) ucitelova SE pro
fizeni tridy, c) ucitelova SE pro pouzivani vyucovacich postup, d) ucitelova SE pro
sebehodnoceni trovné ovladani anglického jazyka (English proficiency), e) ucitelova SE
v pedagogickych strategiich k u¢eni angli¢tiny (komunikacné orientované a gramaticky
orientované strategie). Nastroj také zahrnoval demografické charakteristiky ucitelt —
roky praxe, zkusenosti s dals$im vzdélavanim a zkusenosti s cestovanim nebo studiem
v anglicky mluvicich zemich.

7 TSCHANNEN-MORAN, M., WOOLFOLK HOY, A., HOY, W. (1996) Teacher efficacy: Its meaning and measure.
Review of Educational Research, roc. 68, ¢. 2, s. 202-248. ISSN 1935-1046.

8 CHACON, C.T. (2005). Teachers' perceived efficacy among English as a foreign language teachers in middle
schools in Venezuela. Teaching and Teacher Education 21 (2005) 257-272.

® ESLAMI, Z.R., FATAHI, A. (2008). Teachers’ Sense of Self-Efficacy, English Proficiency,and Instructional Strategies:
A Study of Nonnative EFL Teachers in Iran. TESL-EJ, 11 (4).
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5 Vysledky vyzkumu

Analyzou dat zminovanych vyzkum byl potvrzen pozitivni vztah mezi ucitelovou SE
a vnimanou urovni ovlddéani anglického jazyka. Vysledky ukazuji, Ze ¢im zdatnéjsi se
ucitel vnimal v anglickém jazyce (ve 4 zakladnich dovednostech — poslech, ¢teni, psani,
mluveni), tim byla vyssi jeho SE.

Ucitelé vétsinou shleddvali svoji SE ve viech tiech faktorech: Pro motivaci zak(, pro
pouzivani vyucovacich postuptl a pro fizeni tfidy na spiSe vy3$si Urovni. Jinymi slovy
véfili, ze maji urcity vliv ve viech tfech dimenzich. Co se Urovné ovladani anglického
jazyka tykd, nejriznorodéjsich vysledkl bylo dosazeno v poslechovych dovednostech,
standardni rozdily byly dosazeny v mluveni, ¢teni i psani. MGzeme také fici, ze ucitelé,
ktefi maji vy$si vnimanou uroven ovladani anglického jazyka, dosahuji vy$si hladiny
motivace zaka.

Tak, jak je uvedeno v Bandurové teorii (1997), SE ma vliv na Usili, které ucitel vyviji
tak pro studenty. Ghaith a Shaaban (1999)' poukazuji, Ze ucitelé jsou klicovi agenti
v Uspésné implementaci vzdélavaci praxe. Toto zjisténi jenom umocnuje dualezitost
v dalSim vzdélavani EFL ucitel(, at uz v oblasti dovednosti poslechu, mluveni, ¢teni
a psani, ale také v programech, které jsou zaméreny na profesionalni rozvoj ucitel(.
Aby byla SE u¢itelt nadale upevriovéna a zlepsovana, méli by mit tito moznost dalsiho
vzdélavani. Pokud je SE ucitell nizka, vede k jejich nizsimu Usili k motivaci zaka k uceni
anglického jazyka.

Zavér

Z vyse uvedenych vysledkd vyzkumd je patrna zavislost mezi vnimanou urovni ovladani
anglického jazyka a Urovni self-efficacy. Cim jist&jsi si ucitel pfipada v anglickém jazy-
ce, tim slozitéjsi metody voli béhem procesu vyucovéni. Vyzkumy mimo jiné potvrdily
je pfi vyuce nezbytny. Projevila se také nutnost v pokracujicim profesionalnim vyvoji
ucitele. Dalsi vzdélavani ucitelll anglického jazyka je jevi jako nezbytné pro zajisténi
kvalitni vyuky.

Tyto vyzkumy mohou poslouzit jako inspirace k realizaci podobného vyzkumu
na tzemi Ceské republiky s cilem zjisténi dat nezbytnych pro potvrzeni ¢&i vyvraceni
hypotézy, ktera ptedpoklada, ze ,Cim vy33i je Groven sebehodnoceni ovladani anglic-

1© GHAITH, G., SHAABAN, K. (1999). The prospects and problems of the new Lebanese English language cu-
rriculum. In F. Ayoub (Ed.), The new curricula in Lebanon: Evaluative review (pp. 351-364). Beirut: Lebanese
Association for Educational Studies.
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kého jazyka (self-reported English proficiency) uciteld anglického jazyka, tim vyssi je
uroven jejich SE”.
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Abstrakt

Clanek se zabyva reflexi miry rozvijeni odbornych kompetenci ve vybranych predmé-
tech pregradualni pfipravy budoucich uciteld anglického jazyka. Cilem vyzkumu je
srovnani nazorl studentl 1. a 2. ro¢niku navazujicitho magisterského studia Ucitelstvi
anglického jazyka pro 2. stupen ZS. K dosaZeni cile bylo pouzito metody nestandar-
dizovaného dotazniku, ktery byl zaméren na tfi slozky oborové-predmétové kompe-
tence: kompetenci komunikativni, lingvistickou a lingvodidaktickou, o kterych je vice
pojedndno v teoretické ¢asti tohoto ¢lanku. Praktickd ¢ast analyzuje vysledky reflexe
na miru osvojeni dané kompetence ve vztahu k vybranym povinnym a povinné voli-
telnym predmétim.

Klicova slova: reflexe, odborné kompetence, lingvistickd, lingvodidaktickd, komuni-
kativni kompetence.
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Reflexe studentt na miru rozvijeni odbornych kompetenci ve vybranych predmétech
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Students’ reflection on the level of acquisition of specific
competences gained in pre-service English language
teacher training

Abstract

This paper concentrates on students’ reflection on the level of acquisition of specific
competences in their pre-service teacher training. The aim of the research is to com-
pare first-year and second-year master study programme students’ opinions. In order
to collect data, a non-standardised questionnaire was used. The theoretical part deals
with specific competences; namely linguistic, linguodidactic and communicative com-
petences. The practical part concentrates on the analysis of the level of acquisition of
the competences students gained in selected compulsory subjects.

Key words: reflection, specific competences, linguistic, linguodidactic, communicative
competence, pre-service teacher training.

Uvod

Clanek se zabyva reflexi miry rozvijeni odbornych kompetenci ve vybranych predmé-
tech pregradudlni pfipravy. Zminéna reflexe byla provedena budoucimi u¢iteli anglic-
kého jazyka na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Pro ucel vyzkumu
byla zvolena klasifikace odbornych kompetenci ucitele dle Vasutové (in Hanusova, 2005)
na nasledujici odborné kompetence: komunikativni kompetence, lingvisticka kompe-
tence, socialni a interkulturni kompetence, literarni kompetence a lingvodidakticka
kompetence. Z celkového vyc¢tu kompetenci byly vybrany a dale zkoumdény pouze tfi,
jmenovité komunikativni, lingvisticka a lingvodidaktickd kompetence, jez svou definici
primo koresponduji s vybranymi pfedméty pro tuto studii.

Budouci ucitelé prochazejici zavérecnou fazi pregradudlni pfipravy by méli pribéz-
né reflektovat svou dosavadni profesni pfipravu a jeji cile. Rozvijet schopnosti reflexe
a sebe-reflexe jiz béhem studii na univerzité se tedy jevi jako logicky postup, ktery
umozni studentdm sledovat vlastni pokrok (Harmer, 2012). Studijni program pro bu-
douci ucitele anglického jazyka na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olo-
mouci je rozdélen do dvou Urovni na tfileté bakalarské studium a dvouleté navazujici
magisterské studium, kdy po UspéSném absolvovani véech pozadovanych kritérii se
student stane certifikovanym ucitelem anglického jazyka pro 2. stupen zakladnich skol.

Cilem studie je srovnani nazor( studentl prvniho a druhého ro¢niku navazujiciho
magisterského studia Ucitelstvi anglického jazyka pro 2. stuper zdkladnich 3kol a ana-
lyze sylab( je tak vénovan jiny vyzkum. Vyzkum, vychazejici ze struktury dotaznikového

79



-PEDAGOGIUM 1/2018

Setreni, se zabyva reflexi studentli na miru rozvijeni odbornych kompetenci ve vybra-
nych povinnych pfedmétech pregradudlni piipravy. Konkrétné se jedna o kompetenci
komunikativni, lingvistickou a lingvodidaktickou, které byly osvojeny zminénymi stu-
denty v ramci pregradudini pfipravy. Zde je tfeba uvést také jiné autory, jejichz poznatky
byly v rdmci vyzkumu vyuzity. Babicka a Nevafil (2003), pochazejici ze stejného prostredi
pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, provedli vyzkum, v némz praco-
vali se subjektivnimi ndzory studentl na zvoleny jev. Vysledky tohoto Setfeni ukazuji,
ze studenti hodnoti jako zvlasté pfinosné pro svou budouci pedagogickou praxi pre-
devsim discipliny, které jsou svym zaméfenim méné teoretické a vice praktické, napf.
Prakticky jazyk a Fonetika. Jako nedostatek je hodnocen fakt, ze studium ucitelskych
obor( je na Pedagogické fakulté v mnoha ohledech zaméreno spise teoreticky a chybi
dlraz na aplikaci poznatkd do praxe.

Metody vyzkumu

K ziskani potfebnych dat bylo pfi vyzkumu pouzito metody nestandardizovaného do-
tazniku, ktery byl sestaven v souladu s principy formulovanymi Gavorou (1996). Do-
taznik byl predlozen ve dvoji formé; dotaznik v elektronické formé byl predlozen stu-
dentdm prvniho ro¢niku a kopie v tisténé formé byla pfedlozena studentim druhého
ro¢niku navazujiciho magisterského studia Ucitelstvi anglického jazyka pro 2. stupen
zdkladnich Skol. VSechny odpovédi byly shroméazdény a dale zpracovany anonymné.
Osloveni studenti 1. ro¢niku jiz absolvovali prvni povinnou praxi v edukaénim procesu
z celkovych dvou, které museji absolvovat v priibéhu celého studia. Studenti 2. ro¢niku
jiz absolvovali obé praxe v dobé Setreni. Jak bylo jiz zminéno, autofi ¢lanku pracovali
vyhradné s nazory studentd na miru rozvijeni odbornych kompetenci ve vybranych
povinnych predmétech pregradudini pfipravy. Autofi ¢lanku jsou si tak védomi skutec-
nosti, ze jakykoliv druh hodnoceni student( se v takovych pfipadech povazuje za sub-
jektivni, nezohlednujici miru vlastniho podcenovani ¢i precerovani.

Dotaznik pracoval s nazory student(i na miru rozvijeni odbornych kompetenci, kon-
krétné komunikativni, lingvistické a lingvodidaktické kompetence. Otdzka byla v dotaz-
niku formulovéna nésledovné; Do jaké miry jste si osvojil/a komunikativni, lingvistickou ¢i
lingvodidaktickou kompetenciv ndsledujicich predmétech? Pro zaznamenani hodnoceni,
Cili odpovédi na otdzku v dotazniku, byla pouzita $kéla 1 az 4, kdy cislo 1 pfedstavuje
nejvyssi miru vyznamnosti. Studenti méli také moznost nevyjadfit se viibec a nepfiradit
tak hodnoceni zadné. Zminéna skéla 1 az 4 je verbalné prezentovana jako:

- hodnoceni 1; urcité ano,
- hodnoceni 2;'spise ano;
- hodnoceni 3;'spise ne’,
- hodnoceni 4; ur¢ité ne’
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Otézka v dotazniku se zaméfovala na devét povinnych a devét povinné volitelnych
predmétl z bakaldiského studijniho programu Anglicky jazyk se zaméfenim na vzdé-
lavani, jenz je predstupném programu navazujiciho, a na ¢tyfi povinné a sedm povinné
volitelnych predmétt z jiz zminéného navazujiciho magisterského studijniho programu.
Studenti volili jedno ¢islo z uvedené 3kély 1-4 a priradili jej dle svého nazoru k dané
kompetenci vztahuijici se ke konkrétnimu predmétu s moznosti nevyjadfit se viibec. Pro
tento srovnavaci vyzkum byla zpracovana pouze data tykajici se povinnych predmétt
z bakalafského studijniho programu. Divodem je fakt, Zze povinné volitelné predmé-
ty v prlibéhu bakalaiského studia nenavstévovali vsichni osloveni studenti a povinné
predméty z navazujiciho magisterského studia nebyly prozatim absolvovany viemi
oslovenymi studenty.

Celkové se Setfeni zicastnilo 58 studentq, z nichz 38 bylo v 1. ro¢niku a 20 bylo
v 2. ro¢niku navazujiciho magisterského studijniho programu. 37 respondenti z prvniho
ro¢niku zaznamenalo své odpovédi ve spravném, piredem stanoveném formatu. Odpo-
védi jednoho respondenta nebyly zpracovany ani jinak vyuzity z dlivodu nespravného
formétu predlozenych odpovédi.

Vysledky vyzkumu

Vysledky studie jsou usporadany dle zkoumanych odbornych kompetenci a ro¢nikd
studia, ve kterych se respondenti nachazeli v dobé provedeni vyzkumu. Jednotlivé od-
borné kompetence mély byt do dotazniku vepisovany pomoci nasledujicich zkratek: K -
komunikativni, L — lingvistickd a LD - lingvodidaktickd kompetence. Samotna data jsou
prezentovéana v procentech vychazejicich z poctu studentd prifazujicich danou miru
vyznamnosti zkoumanych kompetenci ke konkrétnimu pfedmétu. Hladina vyznamnosti
v procentech byla stanovena na 60 % a vice. Respondenti si mohli vybrat a pfiradit
jednu, dvé, viechny ¢i zaddnou ze zkoumanych odbornych kompetenci ke zvolenému
povinnému predmétu. Z tohoto divodu soucet hodnot v prezentovanych tabulkach
nemusi davat dohromady 100 % pro jednotliva hodnoceni. Procenta jsou tedy spocitdna
a prezentovana pro kazdou odbornou kompetenci zvlast.

Odpovédi studentti 1. ro¢niku navazujiciho magisterského studia

Dotéazani studenti odpovidali na otdzku: Do jaké miry jste si osvojil/a komunikativni,
lingvistickou ¢i lingvodidaktickou kompetenci v ndsledujicich predmétech? nasledujicim
zpUsobem. Studenti 1. ro¢niku navazujiciho magisterského studia zvolili kompetenci
lingvistickou jako osvojenou v nejvétsi mife (hodnoceni 1 nebo 2) v osmi povinnych
predmétech z deviti. Dle ndzori studentt je nejvyznamnéji tato kompetence zastou-
pena v pfedmétu Syntax (vSichni respondenti volili hodnoceni 1 nebo 2, z toho 78 %
hodnoceni 1). Komunikativni kompetence byla dle téchto studentd vyznamné osvo-

81



-PEDAGOGIUM 1/2018

jena v péti z deviti predmétl. Kromé Praktického jazyka a obou predméta Jazykovych
dovednosti, na ¢emz se shoduji se studenty 2. ro¢niku (viz. nize), jsou to také Fonetika
a Didaktika. V téchto péti predmétech si tato skupina respondentl také urcité nebo
spiSe osvojila dvé ze tii kompetenci. Detailni vysledky jsou vyobrazeny v tabulce 1 nize:

Tab. 1
Bakalafsky studijni program — povinné predméty,
1. ro¢nik navazujiciho magisterského studia, hodnoceni 1 a 2

Komunikativni Lingvisticka Lingvodidakticka
kompetence kompetence kompetence

Predmét . . .

Hodnoceni (v %) Hodnoceni (v %) Hodnoceni (v %)

1a2 1 2 1a2 1 2 1a2 1 2

Prakticky jazyk 97 67 30 86 33 53 22 5 17
Jazykové dovednosti— | 50 2% 78 | 39 39 56 pE} 3
(tenia psani
Jaykoé dovednosti— | 7, ) 3 8 | 53 36 2 0 2
akademicky styl
Fonetika 67 42 25 83 64 19 44 22 22
Uvod do lingvistiky 33 8 25 88 61 27 33 19 14
Morfologie 47 22 25 86 61 25 33 19 14
Syntax 55 27 28 100 78 22 38 19 19
Lexikologie 59 17 Ly} 86 61 25 38 19 19
Didaktika 64 42 22 47 22 25 83 58 25

U hodnoceni 3 a 4 nebylo dosazeno pozadované hladiny vyznamnosti 60 % a vice u zad-
ného predmétu, respektive kompetence, nemohou tedy byt vyznamné zohlednény
v zavérech této studie. Za zminku stoji pouze relativné negativni hodnoceni u pfedmétu
Prakticky jazyk, ktery byl jako spiSe nepfinosny pro osvojeni lingvodidaktické kompe-
tence volen 47 % respondentd.

Odpovédi studentt 2. ro¢niku navazujiciho magisterského studia

Studenti 2. ro¢niku navazujiciho magisterského studia oznacili také lingvistickou kom-
petenci jako nejvice rozvinutou (hodnoceni 1 nebo 2) v osmi povinnych predmétech
z deviti. Z tabulky 2 nize Ize déle vycist, Ze v sedmi z téchto predmétd studenti volili
pro lingvistickou kompetenci prevazné hodnoceni 1, nejéastéji u predmétu Fonetika
(80 % studenttl). Komunikativni kompetence byla dle hodnoceni studentd vyznamné;ji
osvojena pouze ve tfech predmétech z deviti. Hodnoceni 1 bylo nej¢astéji studenty
pfifazeno této kompetenci v pfimém vztahu k pfedmétu Prakticky jazyk (85 % respon-
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dentd). Za povsimnuti stoji také fakt, ze predmét Prakticky jazyk byl jediny studenty
hodnocen jako vyznamné rozvijejici dvé kompetence a zéroven polovinou student(
jako spise rozvijejici i kompetenci zbyvajici. DalSimi predméty, ve kterych si studenti
spide osvojili vice nez jednu kompetenci, jsou Jazykové dovednosti - cteni a psani a Ja-
zykové dovednosti — akademicky styl. Lingvodidaktickd kompetence byla dle studentt
vyznamné osvojena pouze v predmétu Didaktika (90 % hodnoceni 1 nebo 2). Detailni
vysledky pro hodnoceni 1 a 2 jsou vyobrazeny v tabulce 2 nize:

Tab. 2
Bakalarsky studijni program - povinné predméty,
2. ro¢nik navazujiciho magisterského studia, hodnoceni 1 a 2

Komunikativni Lingvisticka Lingvodidakticka
kompetence kompetence kompetence

Predmét . . .

Hodnoceni (v %) Hodnoceni (v %) Hodnoceni (v %)

T1a2 1 2 1a2 1 2 Ta2 1 2

Prakticky jazyk 95 85 10 80 60 20 50 0 50
Jazjhové dovednosti = | g5 | g 0 | 8 | e 5 | 2 0 2
(teni a psani
Jazykové dovednosti = | gy | 55 50 8 | 55 30 2 0 2
akademicky styl
Fonetika 55 30 25 95 80 15 30 10 20
Uvod do lingvistiky 35 10 25 920 60 30 30 10 20
Morfologie 45 20 25 90 65 25 30 15 15
Syntax 55 20 35 95 70 25 35 20 15
Lexikologie 45 25 20 920 65 25 40 5 35
Didaktika 35 5 30 30 5 25 90 60 30

U hodnoceni 3 nebylo dosazeno pozadované hladiny vyznamnosti 60 % a vice u zadné-
ho predmétu, respektive kompetence. Podobné je tomu u hodnoceni 4, které studenti
volili zfidka ¢i viibec se zastoupenim v rozmezi 0-20%. Hodnoceni 3 a 4 tedy nemohou
byt vyznamné zohlednény v zavérech této studie.

Shrnuti vysledkt
Z vyse uvedenych vysledku je patrné, ze lingvisticka kompetence je na zakladé nazord

studentd obou ro¢nikd v povinnych predmétech bakalarského studijniho programu
osvojena ve vyznamné mite nejcastéji. Predmét Didaktika se jevi studentim obou ro¢-
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nikd jako jediny piinosny pro osvojeni dovednosti v rémci lingvodidaktické kompe-
tence (83% z 1. ro¢niku a 90 % respondent( z 2. ro¢niku volilo hodnoceni 1 nebo 2).
Komunikativni kompetence byla studenty jednoznacné v obou ro¢nicich nejvyznamné;ji
zastoupena jako vychozi z predmétu Prakticky jazyk.

Dale je na misté zminit, ze studenti k nékterym predméttim urcité kompetence
nepfiradili viibec, ¢i jen v zanedbatelné mife. Tento fenomén je nejvice patrny v sou-
vislosti s lingvodidaktickou kompetenci, k jejimuz osvojeni se studenti kromé Didaktiky
v ostatnich pfedmétech spise nevyjadfovali. Podobné se studenti ¢asto spise nevyjadrili,
pokud jde o odborné discipliny a rozvoj komunikativni kompetence (viz tabulka 1 a 2
vyse).

Diskuse

Vysledky Setteni ukazuji, ze studenti a zaroven budouci ucitelé anglického jazyka studu-
jici navazujici magistersky program Ucitelstvi anglického jazyka pro 2. stuperi zdkladnich
Skol hodnoti miru rozvijeni vybranych odbornych kompetenci v povinnych predmétech
bakalarského oboru Anglicky jazyk se zamérenim na vzdéldvdni pozitivné. Vétsina studen-
th 1.1 2. ro¢niku uvedeného navazujiciho programu jsou toho minéni, ze absolvované
predméty jim dopomohly k rozvijeni védomosti a dovednosti, které jsou dulezité pro
jejich budouci povolani.

Z vybranych tfi odbornych kompetenci, jmenovité komunikativni, lingvistické
a lingvodidaktické kompetence, je podle studentli obou ro¢nikd v pribéhu bakalai-
ského studia nejvice rozvijena kompetence lingvisticka. Celkové se viak k hodnoceni
1 uzminéné kompetence v souvislosti s vice povinnymi pfedméty pfiklonilo vice stu-
dentd v druhém roc¢niku nez v prvnim ro¢niku. Pfi porovnani vysledki tykajicich se
lingvodidaktické kompetence maji studenti prvniho ro¢niku za to, ze si kompetenci
osvojili ve vice predmétech a zaroven také ve vétsi mife. Dle ocekavéni se predmét
Didaktika jevi studentlim obou ro¢niku jako nejvice pfinosny pro rozvijeni lingvodidak-
tické kompetence. Komunikativni kompetence byla na zakladé nazor( studentt zvolena
jako nejvyznamnéji osvojena v predmétu Prakticky jazyk. Celkové studenti obou ro¢nikd
pfikladali rozvijeni zminéné kompetence v povinnych pfedmétech bakaladiského studia
podobnou vyznamnost. Pfi celkovém srovnani dat z odpovédi studentd obou ro¢nik
je patrné, ze nazory studentd na miru rozvijeni kompetenci ve vybranych povinnych
predmétech jsou pozitivni a zkoumanym odbornym kompetencim pfrikladaji vyznam.

PFi interpretaci dat je nutné pfipomenout, ze autofi pfi studii pracovali vyhradné
s nazory oslovenych studentd. Vysledky vyzkumu tak nepoukazuji v zddné mire na vztah
sylabt zvolenych predmétli a miry osvojeni odbornych kompetenci z nich vychazejici.
Pro takovou evaluaci predmétd by musela byt pouzita jind metoda vyzkumu. Autofi
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studie si dale uvédomuiji, ze k ziskani relevantnich dat za G¢elem zevieobecnéni vy-
sledk( analyz by bylo tfeba pracovat s vétsim vzorkem dat.

Zavér

Vysledky predkladaného vyzkumu prezentuji reflexi budoucich uciteld anglického ja-
zyka na miru osvojeni vybranych odbornych kompetenci potfebnych k vykonavani
budouciho povolani ucitele anglického jazyka na 2. stupni zdkladnich 3kol, které ziskali
v pribéhu absolvovani bakalarského studijniho programu Anglicky jazyk se zamérenim
na vzdéldvdni. Nazory student(i na priibéh studia jsou cennym néstrojem pro evaluaci
nejen predmétq, ale i studijnich program. Cilem popisovaného vyzkumu bylo zjistit,
jaky maji studenti zvoleného programu nézor na rozvijeni vybranych odbornych kom-
petenci, konkrétné komunikativni, lingvistické a lingvodidaktické v povinnych predme-
tech v bakalarském studijnim programu na pedagogické fakulté Univerzity Palackého
v Olomouci. Na zakladé nazort student(l prvniho i druhého ro¢niku navazujiciho ma-
gisterského studia Ucitelstvi anglické jazyka pro 2. stuperi zdkladnich skol je zfejmé, ze
vsechny tfi odborné kompetence jsou v pribéhu odborné pripravy budoucich ucitel
rozvijeny vyznamné. Pfi srovnani ndzord student( obou ro¢nik na miru osvojeni téchto
kompetenci zddnd nevycniva, ¢i se nejevi vice ¢i méné vyznamné rozvijena.

Predkldadany ¢ldnek byl financovdn a napsdn jako soucdst projektu IGA_Pdf_2016_008,
Sebehodnoceni vybranych odbornych kompetenci budoucich ucitel( anglického jazyka
ve vztahu k jejich pregradudlni pfipravé na univerzité Palackého v Olomouci.
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Standardy pro zakladni vzdélavani -
Vychova ke zdravi a jejich evaluace
v prostredi pedagogickeé reality

Michaela Hfivhova

Abstrakt

Vzdélavaci obor Vychova ke zdravi v ramci nizsiho sekundarniho vzdélavani je konci-
povan tak, aby u zaku rozvijel aktivni pfistup ke zdravi, podporoval adekvatni zivotni
styl, minimalizoval rizikové chovani a formoval zdravotni gramotnost.

Rozhodnutim MSMT se v roce 2010 zapocaly pFipravovat Standardy pro zakladni
vzdélavani, které jsou pro vzdélavaci obor Vychova ke zdravi od roku 2015 doporuce-
nym dokumentem MSMT pro edukaé¢ni realitu zakladnich $kol.

V roce 2015 se uskutec¢nil pedagogicky vyzkum s uzitim kriteridlniho didaktického
testu sestaveného na principu ilustrativnich tloh obsazenych ve vzdéldvacim standardu.
Aktéry vyzkumu jsou Zaci 9. ro¢nikl zakladnich skol; v rdmci ¢tvrté etapy zpracova-
ni vysledkd vyzkumu soubor ¢itd 910 zakd. Cilem bylo zjisténi urovné dosazeného/
rezulatového kurikula ve vzdélavacim oboru Vychova ke zdravi a ovéfeni nastaveni
minimalni Urovné Standardu pro zdkladni vzdéldvéni — Vychova ke zdravi. Na zdkladé
analyzy vysledk( didaktického testu Ize konstatovat, ze priimérna uroven zvladnuti
didaktického testu dosahla 39 % a mezi vysledky divek a chlapcl nebyly prokazény
v mife jeho splnéni statisticky vyznamné rozdily. Podpriimérné skére zvlddnuti testu
naznacuje nizkou Uroven rezuldtového kurikula ve vzdélavacim oboru Vychova ke zdra-
vi, a tedy i relativné nizkou Uroven zdravotni gramotnosti Zakl. Potvrzena také nebyla
predikce kalkulujici s minimalnim nastavenim standardu (resp. ilustrativnich tloh v ném
obsazenych) tak, aby jej zvladlo spravné splinit 80 % zakud 9. ro¢nikd.
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Kli¢ova slova: vychova ke zdravi, Standardy pro zékladni vzdélavani — Vychova ke zdravi,
didakticky test, evaluace.

Standards for elementary education - Health education
and its evaluation in an educational setting

Abstract

The educational field of Health education in the context of lower secondary education
is designed to develop an active approach to health, support an adequate lifestyle,
minimize risk behaviour and shape health literacy in students.

In 2010, the Ministry of Education decided on the preparation of the Standards for
elementary education, which have been recommended by the Ministry since 2015 for
the educational field of Health education in elementary schools.

In 2015 an educational research study was conducted using a criterion-referenced
achievement test based on illustrative tasks contained in the educational standard.
The study involved students of grade nine of elementary schools; in the fourth stage
of data processing the sample included 910 students. The objective was to identify the
level of achieved/resulting curriculum of the educational field of Health education and
to verify the setting of the minimum level of the Standard for elementary education —
Health education. An analysis of the results of the achievement test suggested that the
average level of achievement in the test was 39 % and that there were no statistically
significant differences between the results of boys and girls.

In conclusion, the average score achieved in the test suggests a low level of the
resulting curriculum in the educational field of Health education and a relatively low
level of health literacy in students. Similarly, the prediction of successful achievement
by 80 % of students in grade nine as the minimum setting of the standard (illustrative
tasks contained therein) was not confirmed.

Key words: Health Education, Standards for elementary education - Health education,
Didactic (Achievement) test, Evaluation.

1 Vzdélavaci obor Vychova ke zdravi

Vychova ke zdravi je vzdélavacim oborem v ramci nizsiho sekundarniho vzdélavani
zahrnuta ve vzdélavacim ramci Clovék a zdravi dle viech verzi kurikularniho dokumen-
tu Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV). Cilem vzdélavaci-
ho oboru Vychova ke zdravi je formativni plisobeni na Zaky v oblasti aktivni podpory
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zdravi a adekvatniho Zivotniho stylu, prevence rizikového chovani a rozvoje zdravotni
gramotnosti. Cile smérem k dosazenym schopnostem kognitivnim, afektivnim i psy-
chomotorickym z4kd 9. ro¢nikd jsou specifikovany v podobé Sestndcti ocekavanych
vystupll (OV) a vychdazeji z uciva definovaného v Sesti tematickych okruzich (RVP ZV,
2013, 5. 76-78; RVP ZV, 2016, 5. 93-95). V roce 2013 (RVP 2V, 2013, s. 76) byla do oce-
kavanych vystupl a do uciva zahrnuta ,nova” témata, vztahujici se zejména k proble-
matice dopravni vychovy a ochrané ¢lovéka za mimoradnych udalosti (OV 15 a 16).
V aktualni verzi RVP ZV (2016, s. 94) jsou nové zaclenény vybrané ocekavané vystupy
definované na tzv. minimalni Grovni v rdmci podpurnych opatreni zakl se specifickymi
vzdélavacimi potfebami.

Pojeti vychovy ke zdravi vykazuje vzdy multidisciplinarni pfesah vychazejici z fady
védnich odvétvi (srovnej Fialova, Flemr, Marddova & Muzik, 2014; Hfivhova, 2014, 2016a,
2016b, 2016¢; Muzikova, 2010 aj.) s cilenou didaktickou transformaci teoretickych vstu-
pl do prostiedi edukacni reality zdkladniho vzdélavani.

Teoretickd platforma a obsahové zaméreni oboru je formovéano aktuainimi potre-
bami vedoucimi ke zlepseni Urovné zdravotni gramotnosti, kterd je definovéna jako ,je
schopnost prijimat sprdvnd rozhodnuti majici vztah ke zdravi v kontextu kaZdodenniho
zivota — doma, ve spolecnosti, na pracovisti, ve zdravotnickych zarizenich, v obchodé i poli-
tice. Je to dulezitd metoda zvysujici vliv lidi na své vlastni zdravi a posilujici jejich schopnost
ziskdvat a vyuZivat informace i pfejimat a nést svij osobni podil odpovédnosti” (Hol¢ik,
Kanova & Prudil, 2015, s. 59). Ta je v Ceské republice hodnocena u dospélé populace
velmi nizce. Kucera, Pelikan & Steflové (2016, s. 235) uvadi u téméF 60 % obyvatel CR
nedostatecnou zdravotni gramotnost, v porovnani deviti evropskych zemich zaujima
CR predposledni misto (Kickbusch, Pelikan, Apfel & Tsouros, 2013). Akéni plan Rozvoj
zdravotni gramotnosti na obdobi 2015-2020 (2015) vidi jako jednu z prioritnich oblasti
umoznujici jeho naplnéni vychovu a vzdélavani. Vzdélavaci obor Vychova ke zdravi je
utvaren také nadndrodnimi strategiemi vychazejicimi z program Svétové zdravotnické
organizace (WHO), zejména HEALTH 21 (1999) HEALTH 2020 (2013), které jsou modifiko-
vany pro potteby CR jako Zdravi 21 (2003) a Zdravi 2020 (2014). Cilem téchto programd
je podpofit meziresortné (véetné oblasti vychovy a vzdélavani v gesci Ministerstva skol-
stvi, mladeze a télovychovy) aktivity sméfujici ke zlep3eni zdravotniho stavu obyvatel.

Casové dotace uréend v RVP ZV (2013, 5. 2016, s. 140) &ini 2 vyucovaci hodiny za ty-
den na 4 ro¢niky (tedy na 6., 7., 8.a 9. ro¢nik), coz znamena, Ze tato dotace neumoznuje
kontinudlni rozvrstveni obsahové napIné do vsech ro¢nikl nizsiho sekundarniho vzdé-
lavani, pokud ve Skolnim vzdélavacim programu neni ¢asova dotace navysena z tzv. dis-
ponibilnich hodin. Hfivnova (2014) uvadi, Ze pies 50 % zakladnich 3kol redIné vykazuje
vyssi Casovou dotaci na Vychovu ke zdravi, nez je v RVP ZV vymezeno. Nicméné relativné
omezeny ¢asoprostor pro realizaci Vychovy ke zdravi mGze byt limitujicim faktorem
pro komplexni a efektivni naplnéni ocekavanych vystupt (Fialova et al., 2014, s. 116).
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2 Standardy pro zakladni vzdélavani — Vychova ke zdravi

Detailni rozpracovani cil(i (oc¢ekavanych vystupt) vzdélavaciho oboru Vychova ke zdravi
v podobé indikétor( je obsaZzeno v dokumentu Standardy pro zékladni vzdéldvani -
Vychova ke zdravi (2015), coz je doporu¢ovany material MSMT pro prostiedi edukaéni
reality druhého stupné zakladnich kol a odpovidajicich ro¢nikd viceletych gymnazii.

Genezi vzdélavacich standardd od roku 2010 do roku 2014 detailné popisuje Tupy
(2014, s. 100-103). Pocétky pripravy vzdélavacich standardi pro Vychovu ke zdravi pre-
zentuje Fialova et al. (2014, s. 54-55). Hiivnova (2016a, 2016b, 2016c¢) specifikuje aktual-
ni tvorbu, strukturu a poslani dokumentu Standardy pro zakladni vzdélavani — Vychova
ke zdravi s tim, Ze vzdélavaci standardy byly vytvoreny v souladu s verzi RVP ZV 2013.

Aktualné jsou standardy pro zakladni vzdélavani MSMT (Standardy, 2015) defino-
vany takto: ,Standardy pro zdkladni vzdéldvani pfedstavuji minimdini cilové poZadavky
na vzdéldvdni. Standardy vychdzeji z ocekdvanych vystupt vzdéldvacich obort stanove-
nych v RVP ZV. Tyto vystupy ddle pomoci indikdtor( konkretizuji a doplriuji o ukdzky ilustra-
tivnich tloh. Ocekdvané vystupy vymezuji predpoklddanou zpisobilost vyuZivat osvojené
ucivo na konci 3., 5. a 9. ro¢niku. Indikdtory stanovuji minimdlni droven jejich zvlddnuti,
kterou je tfreba dosahovat se vsemi Zdky na konci 5. ro¢niku a 9. ro¢niku. Smyslem stan-
dardu je ucinné napomdhat predevsim skoldm a ucitelim pfi naplriovdni cili vzdéldvdni
stanovenych v RVP ZV."

Standardy pro zékladni vzdélavani — Vychova ke zdravi (Fridrichova, Hiivnova, Ku-
brichtovd, Panosova & Tupy, 2015) zahrnuji jednu az dvé ilustrativni Glohy umoznujici
ovéreni naplnéni stanovenych indikator(i zaky. Standardy by mély byt na tzv. minimalni
urovni, tzn., predpoklada se, ze zcela spravné splnéni ilustrativnich dloh zvladne mini-
malné 80 % zaku 9. ro¢nika. Plosné ovéreni nastaveni minimalni Grovné standardu, resp.
jeho ilustrativnich uloh, pfi jeho koncipovani viak nebylo v edukac¢ni praxi zékladnich
skol ovéreno. Uskutecnilo se, az v rdmci nize prezentovaného vyzkumu Vystupy vyzku-
mu byly jednim z vychodisek tvorby doprovodného dokumentu Metodické komentd-
fe a ulohy ke standarddm pro zdkladni vzdéldvdni - Vychova ke zdravi (Tupy, Hfivnova
& Maradov4, 2016). Cilem tohoto dokumentu je vytvorit detailni metodickou platformu
pro aplikaci standardt do vychovné-vzdélavaciho procesu, specifikovat mozné zaklad-
ni postupy pfi vzdélavani v dané problematice, které vedou k dosazeni o¢ekdvanych
vystupl. Dale predstavit ilustrativni Ulohy k dané problematice na tfech trovnich ob-
tiznosti — minimdalni, optimalni, excelentni s uvedenim spravného feseni ilustrativnich
uloh i s moznou ukazkou feseni dané tlohy samotnym zakem. V neposledni fadé pak
predlozit metodicky komentér k typu ulohy, k obtiznosti Glohy, zplsobim feseni, po-
znatk(m ze skol atd. (Tupy, Hfivnovéa & Maradova, 2016). Tento dokument byl zvefejnén
v konec¢né verzi na Metodickém portélu RVP v lednu roku 2018.
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3 Cile a vyzkumné predpoklady

Hlavnim cilem tohoto sdéleni je predlozit dil¢i vysledky vyzkumného projektu Vyzkum

urovné osvojeného kurikula Zdky ZS ve Viychové ke zdravi, a to v ramci ¢tvrté (finalni) etapy

jejich zpracovani. Cilem vyzkumu bylo zjistit Groven rezulatového kurikula u zaka 9. ro¢-

niku zakladni $koly v kontextu vytvorenych Vzdélavacich standard( Vychovy ke zdravi

a analyzovat vysledky vzhledem k minimalni Grovni standardt (spInéni 80 % zaku 9. ttid

zadkladnich 3kol, viz vyse).
Dil¢im cilem v ramci tohoto prispévku je:

= Evaluovat nastaveni minimalni urovné doporucovaného dokumentu Standardy
pro zékladni vzdélavani — Vychova ke zdravi na zékladé analyzy vysledk( vystupni-
ho didaktického testu Vychovy ke zdravi, konstruovaném ve shodé s ilustrativnimi
ulohami ve standardech obsazenymi, u zakd 9. ro¢nikl zakladnich skol.

= Vyhodnotit splnéni didaktického testu zaky s ohledem na pohlavi, a to jak v jeho
zcela spravném tak primérném zvladnuti. Na tomto zakladé analyzovat Uroven
dosazeného / rezuldtového kurikula zakd 9. ro¢nikd ve vzdélavacim oboru Vychova
ke zdravi.

= Vyvodit mozné zavéry a formulovat doporuceni vyplyvajici ze zjisténych skute¢nosti
smérem k pedagogické teorii i praxi v rdmci vzdélavaciho oboru Vychova ke zdravi.

4 Metodologie

Vyzkum drovné osvojeného kurikula Zdky ZS ve Vychové ke zdravi se uskuteénil v ramci
projektu Studentské grantové soutéZe na Univerzité Palackého v Olomouci Percep-
ce subjektivniho dopadu zdravotniho postizeni / pfitomnosti chronického onemocnéni
a pojeti zdravotniho uvédoméni a gramotnosti (IGA_PdF_2015_003). Koncepce designu
vyzkumu, konstrukce vyzkumného néstroje a administrace vyzkumu se uskutecnili
v ramci projektu, stejné jako prvni tfi etapy zpracovani ziskanych dat od aktérd vyzku-
ma. Ctvrté faze zpracovani dat a jejich detailnich vztahovych analyz se jiz realizovala
mimo grantovou podporu.

Metodologie byla jiz popsana Hfivnovou (2016a, 2016b - druhd etapa zpracovani
vysledku) detailné pak Hfivnovou (2016¢, s. 165-168 — tieti etapa zpracovani vysledka)
v ramci vystupni publikace projektu. Zde jsou zminény stézejni atributy zvolené meto-
dologie v rdmci ¢tvrté etapy zpracovani vysledkd.
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4.1 Vyzkumny nastroj

Smérem ke stanovenym cildm byl vytvoren evalua¢ni néstroj vlastni konstrukce — di-
dakticky test pro Vychovu ke zdravi. Jde o didakticky test absolutniho vykonu (criterion-
-referenced), ktery byl konstruovan (k dispozici u autorky ¢lanku) s respektovanim zasad
kriteridIniho testu (Chraska, 2007). Znamena to, Ze cilem testu neni srovnavat vykon
zaka s vykonem jinych zakud (populace), ale vykon testovaného se vyjadfuje vici vsem
Uloham, které reprezentuji dané ucivo (Chréaska, 2011, s. 133). Kritériem Uspéchu byl
obsah vyuky, ucivo, tj. predem stanoveny stupen jeho zvladnuti. Pfi hodnoceni testu/
uloh testu se hodnoti jejich Uplné zvladnuti (Zdk ucivo zvladl/zna - nezvladl/nezna).
Z hlediska miry specifi¢nosti u¢eni zjiStovaného testem se jednalo o test vysledku vyuky,
ktery méfi to,,,co” se zaci v dané oblasti naucili. Podle ¢asového zafazeni se jednalo
o0 vystupni testovéani zadavané na konci vyukového obdobi, tj. na konci 2. stupné ZS
zakam 9. ro¢niku. Jednotlivé Ulohy testu presné akceptuji formulované ocekévané vy-
stupy Vychovy ke zdravi dle RVP ZV 2013 (s. 76). Ocekavanych vystupU je stanovenych
ve Vychové ke zdravi celkem 16, didakticky test tedy zahrnoval 16 Uloh. Jednotlivé
testové ulohy byly formulovany na zdkladé ilustrativnich uloh uvedenych v dokumentu
Standardy pro zakladni vzdélavani — Vychova ke zdravi. Konstrukce didaktického testu
byla konzultovana s odborniky z dal$ich pedagogickych fakult v CR, s odborniky z N&-
rodniho Ustavu pro vzdélavéani a odborniky z pedagogické praxe zakladnich $kol. Casova
narocnost / casovy limit byla nastavena na zakladé pilotniho testovani na 60 minutovy
interval. Vyhodnoceni testu bylo realizovéno dle zcela spravného splnéni testovych tloh
(max. mozny zisk tak ¢inil 16 bod) a s vyuzitim vazenych bodU pfidélenych jednotlivym
testovym uloham (max. mozny zisk ¢inil 108 vazenych bod).

4.2 Administrace vyzkumu

Vyzkum byl realizovan v obdobi bfezen az ¢erven 2015 na nahodné vybranych zaklad-
nich skolach na principu proporciondlniho vybéru u zaku 9. ro¢nikd. Testy byly zadavany
autorkou vyzkumu i pomoci instruovanych studentt Pedagogické fakulty v Olomouci.
Studenti byli proskoleni autorkou vyzkumu, obdrzeli v pisemné podobé instrukce pro
zadavani testu, informace o vyzkumu pro feditele zakladnich skol, informovany souhlas
s vyzkumem pro feditele $kol, dotaznik pro feditele $kol a kopie didaktického testu
(v8e dostupné u autorky). Do vyzkumu byli zapojeni zaci 9. ro¢nikl zdkladnich skol,
kde feditel Skoly vyjadfil pisemny souhlas s jeho realizaci, a v dohodnuty den testovani
byli ve $kole ptitomni. Zakam (i feditel(im ZS) byla zaru¢ena anonymita pfi zpracovani,
vyhodnoceni, interpretaci i prezentaci ziskanych udaja.
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4.3 Zpracovani dat

Pfimou administraci byla zajisténa 100 % navratnost testd. V rdmci prvniho a druhého
tridéni bylo vyfazeno 28 didaktickych test(.

Okoédované didaktické testy byly hodnoceny dle vytvofené metodiky a ziskana
data byla transkribovéna do programu MS Excel. Zpracovani dat probihalo s pomoci
standardnich postupu (Gavora, 2010; Hendl, 2006). Data byla analyzovana s vyuzitim
softwaru MS Excel a programu STATISTICA 10.CZ, ve kterém byl ze statistickych metod
vyuzit test nezavislosti chi-kvadrat a t-test (Chraska, 2007). Tabulky cetnosti a grafy byly
téz sestaveny v programu STATISTICA 10.CZ.

4.4 Aktéri vyzkumu

Aktéry vyzkumu jsou Zaci 9. roénikid zakladnich kol v Ceské republice. V kone¢né,
tedy ve Ctvrté, etapé zpracovani vysledkl tvoii vyzkumny soubor 910 zaka (459 divek
a 451 chlapcd) 9. ro¢nik z 29 zakladnich $kol v péti krajich CR.

5 Vysledky a diskuse

Na zdkladé analyzy vysledkd vystupniho kriteridlniho didaktického testu Vychovy
ke zdravi, konstruovaném ve shodé s ocekavanymi vystupy dle RVP ZV 2013 vzdéla-
vaciho oboru Vychova ke zdravi a dokumentem Standardy pro zakladni vzdélavani —
Vychova ke zdravi (2015) Ize konstatovat nasleduijici zjisténi.

Pfi hodnoceni didaktického testu jako celku je patrné, ze zadny z zakd 9. ro¢niku
zakladni koly ve sledovaném souboru (N = 910) nezodpovédél zcela spravné vsech
16 testovacich uUloh (zcela spravné nebylo zodpovézeno zadnym z zakd ani 15, resp.
14 Uloh z moznych 16). Vysledky prezentuje tabulka 1.
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Tab. 1
Kompletni vysledky didaktického testu vzdélavaciho oboru Vychova ke zdravi

= £

= :é § k73 g = }5;- k73 % E % Q2 %
g |38 § = |7 g £ |E3 & 35 _|E=R
= |=8| €| § |28 2| ¢ |2 S |E%|23
s |22 £ £ |2F E & |Z2% g E%|:it
s | g = = EL | £ £ EsS 2 | E =)
= s = = g

16 100 0 0,00 0 0 0,00 0 0,00 0
15 94 0 0,00 0 0 0,00 0 0 0,00 0
14 88 0 0,00 0 0 0,00 0 0 0,00 0
13 81 3 0,65 39 2 0,44 26 5 0,55 65
12 75 1 0,22 51 8 1,77 122 9 0,99 173
1 69 15 3,27 216 n 2,44 243 26 2,86 459
10 63 29 6,32 506 12 2,66 363 41 4,51 869
9 56 46 10,02 920 47 10,42 786 93 10,22 1706

8 50 59 12,85 1392 63 13,97 1290 122 13,41 2682

7 44 62 13,51 1826 58 12,86 1696 120 13,19 3522

6 38 72 15,69 2258 Al 15,74 2122 143 17,1 4380

5 31 60 13,07 2558 58 12,86 2412 118 12,97 4970

4 25 57 12,42 2786 58 12,86 2644 115 12,64 5430

3 19 32 6,97 2882 35 1,76 2749 67 7,36 5631

2 13 20 4,36 2922 17 3,77 2783 37 4,07 5705

1 6 2 0,44 2924 9 2,00 2792 n 1,21 5716

0 0 1 0,22 2924 2 0,44 2792 3 0,33 5716

)3 - 459 100,00 2924 451 100,00 2792 910 100,00 5716

Pozn.V tabulce T je nejprve znézomén prepocet bodi z didaktického testu na jeho ispéSnost spinéni v procentech, poté je zachycena
Cetnost zaki (divek, chlapcti a souboru jako celku) v absolutnich a relativnich cetnostech dle jejich bodového zisku v didaktickém testu
ze vzdélavaciho oboru Vychova ke zdravi a také kumulativni cetnost piepoctenych bodi ziskanych v testu. * jeden bod v didaktickém

testu predstavuje jednu zcela spravné zodpovézenou polozku.

Jak je z tabelarniho zpracovani (tabulka 1) zfejmé, pokud bychom za Uspésné spinéni
testu brali pouze jeho zcela spravné (100 %) splnéni, museli bychom konstatovat, ze
tohoto vysledku nedosahl ani jeden zak ve sledovaném souboru (N = 910) zakd. Pokud
bychom za Gspésné splnéni povazovali hranici 80 % spravnych odpovédi, splnilo toto
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kritérium N = 5 23k, (tj. 0,55 %). Pokud bychom pfipustili Gspésné splnéni na 75 %
(a vice) ziskanych bodl v didaktickém testu, dosdhla tohoto 1,54 % zak{. Pii toleranci
uspésnosti na hranici 50 % (a vice) ziskanych bodU ,zvladlo” test splnit N = 296 zaki
(32,53 %).

Predpoklad uspésnosti v didaktickém testu konstruovaném v souladu se Vzdéla-
vacimi standardy Vychovy ke zdravi, resp. ilustrativnimi tlohami v ném obsazenymi,
pracoval viak s konstruktem, Ze zcela spravného splnéni didaktického testu dosahne
80 9% z4ku 9. ro¢nikd zakladnich 3kol. Predpoklad vychazel ze zadani a pozadavk( na mi-
nimalni Groven standardu a poslani standard(i ve vzdélavacim prostiedi zakladnich skol
tak, jak je deklarovano MSMT (Tich4 et al., 2011; Standardy, 2015).

Na zakladé ziskani kumulativniho poctu bodd (uvedenych v tabulce 1) v kategorii
divek (N =459), chlapctl (N =451) a souboru aktérd jako celku (N = 910) byl detekovédn
prdmérny zisk bod(l v didaktickém testu a stanovena prlimérna Uspésnost zvladnuti
testu (tabulka 2).

Tab.2
Pramérny zisk bod( a primérna uspésnost splnéni didaktického testu Vychovy ke zdravi

Priimérny pocet Prepocet . .
o P . g P Smérodatnd | . . .
zcela spravné zodpovézenych | PocetN | Primér na spésnost odchylka Minimum | Maximum
podpolozek v didaktickém testu spInéni v % y
Divky 459 6,37 39,81 2,41 0,00 13,00
Chlapdi 451 6,19 38,69 2,47 0,00 13,00
Celkem 910 6,28 39,25 2,44 0,00 13,00

Primérnd uspésnost zvladnuti didaktického testu u viech tfi sledovanych kategorii
osciluje okolo 39% s primérnym ziskem cca 6,28 bodt z moznych 16 bod (tabulka 2).
DosazZenou uroven zvladnuti didaktického testu zaky 9. ro¢nik{ Ize hodnotit jako pod-
primeérnou a s velkou pravdépodobnosti Ize konstatovat, ze i dosazend Urover osvoje-
ného/rezulatového kurikula ve vzdélavacim oboru Vychova ke zdravi je ve sledovaném
souboru prdmérna az podprimeérna.

Z hlediska statistického srovnani primérného zisku bod{i odpovidajicimu vysled-
kam spravnych odpovédi v didaktickém testu v kategorii divek a chlapcd nebyl shledan
statisticky vyznamny rozdil (tabulka 3, graf 1).
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Tab. 3
Srovnani primérnych vysledkl didaktického testu Vychovy ke zdravi
s ohledem na pohlavi zaka
t-test dle pohlavi
£ £ =
£ £ | &
P 5 ] - -3 |3 8 5 =3 =
Proménna 2z 2% - = - % EE = £ =8 8 g
2SS TS| a=| 8BS B=S = e
a. a o S | S =S © E =
= 2 =%
> v oL
£ £
%) v
Pocet zcela spravné
zodpovézenych 637 | 619 | 11 908 0,27 459 451 241 247 | 1,05 | 059
otdzek v testu
Graf 1

Prdmérny pocet zcela spravné zodpovézenych otazek
v didaktickém testu Vychovy ke zdravi s ohledem na pohlavi zaku

o

Krabicovy graf: Pocet zcela spravné odpovézenych otazek v testu
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RozloZeni poctu zcela spravné zodpovézenych polozek v didaktickém testu prezentuje
graf 2 v podobé histogramu.

Graf2
Histogram poctu zcela spravnych odpovédi v didaktickém testu (N=910)

Vs, skupiny
Histogram: Pocet zcela spravné odpovézenych otazek v textu
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Rozlozeni poctu zcela spravné zodpovézenych testovych uloh, vsak se zddraznénim
skutec¢nosti, Ze nejlepsi zachyceny vysledek dosahl 13 z moznych 16 spradvné zodpo-
vézenych uloh, je odpovidajici struktufe normélniho rozvrstveni, coz bylo potvrzeno
testem normality (tabulka 4).
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Tab. 4
Test normality rozlozeni poctu zcela spravné zodpovézenych polozek
v didaktickém testu Vychova ke zdravi

v didaktickém testu P P

Divky 459 0,09 p<,01 p<,01 0,98 0,00
Chlapd 451 0,09 p<,01 p<,01 0,98 0,00
Celkem 910 0,09 p<,01 p<,01 0,98 0,00

V aktudlnim case a prostoru neni mozné provést srovnani s vysledky ziskanymi v ob-
dobné zaméfenych pedagogickych vyzkumech. Vyzkumy jednotlivych drovni kurikula
(projektového, implementovaného, realizovaného a dosazeného/osvojeného/rezulato-
vého) Ize hodnotit jako sporadické, u rezuldtového kurikula dokonce jako absentujici.
Implementovanym a realizovanym kurikulem Vychovy ke zdravi, s aktéry vyzkumu re-
ditell/pedagogtl zakladnich skol, se zabyva Hfivnova (2014), Muzikova (2010), Mara-
dové (2005), obsahovou analyzou SVP smérem k implementovanému kurikulu Vychovy
ke zdravi pak Fialova et al (2014, s. 134-140). Svoboda (2015) hodnoti realizované kuri-
kulum s aktéry vyzkumu zaka zakladnich skol. Dil¢i evaluace jednotlivych tematickych
celkl v kontextu kognitivnich a afektivnich schopnosti zak( byva predmétem vyzku-
mu v zavérec¢nych pracich studentd bakalaiskych a navazujicich magisterskych oborti
vychovy ke zdravi.

Zavér a doporuceni pro pedagogickou teorii a praxi

Na zékladé vysledkd Vyzkum drovné osvojeného kurikula Zdky ZS ve Vychové ke zdravi
a jejich Ctvrté etapy zpracovani je mozné poukazat na disharmonii mezi projektovym
a dosazenym kurikulem vzdélavaciho oboru Vychova ke zdravi. Jde o nesoulad mezi
formulovanymi ocekévanymi vystupy v RVP ZV (2013) a jejich rozpracovanou podo-
bou ve formé indikétor(i v dokumentu Standardy pro zakladni vzdélavani - Vychova
ke zdravi, resp. schopnosti zak{ spravné splnit ilustrativni tlohy v dokumentu obsazené.
Rozpoznani pFicin tohoto stavu tak bude predmétem nasledujicich fazi analyz
a zpracovani vysledk( vyzkumu. Jednou z moznych predikci je kontext ¢asové dotace
na vzdélavaci obor Vychova ke zdravi a také aprobovanost pedagoga (odbornd pro-
filace) pro vzdélavaci obor Vychova ke zdravi. V nasledujicich vyzkumech by méla byt
pozornost vénovana kvalité vyuky vzdélavaciho oboru Vychova ke zdravi (jak z pohledu
zakovskych tak pedagogickych aspektt), nebot realizované kurikulum formuje Uroven
dosazeného/osvojeného/rezulatového kurikula.
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Pokud budeme kalkulovat se zjisténymi vysledky smérem k hodnoceni minimalniho
nastaveni ilustrativnich uloh v dokumentu Standardy pro zakladni vzdélavani - Vychova
ke zdravi (2015), byla detekovana nutnost jejich Upravy smérem k optimalizaci na mini-
malni Uroven obtiznosti. V sou¢asné dobé se jiz tak udalo v doprovodném dokumentu
Metodické komentdre a tlohy ke standard(im pro zdkladni vzdéldvdni - Vychova ke zdravi
(Tupy, Hfivnova & Maradova, 2016) cemuz dopomohly i vysledky zde prezentovaného
vyzkumu.

K Upravé formulace (smérem ke snizeni pozadavk(l) ocekavanych vystupt RVP ZV
(2013, resp. 2016) a indikator(i v dokumentu Standardy pro zakladni vzdélavani — Vy-
chova ke zdravi by viak nemélo dochdazet. Sekundarnim dopadem by mohla byt mi-

dosazeného kurikula. Ve svém dusledku by se mohl projevit i klesajici efekt zdravotni
gramotnosti, jejiz formovani je jednim z cild vychovy a vzdélavani ve Vychové ke zdravi.
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Standardy pro zakladni vzdélavani - Viychova ke zdravi a jejich evaluace
v prostiedi pedagogické reality Michaela Hfivnova

Mgr. Michaela Hfivnova, Ph.D. plisobi na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olo-
mouci jako vedouci Centra vyzkumu zdravého zivotniho stylu a odborna asistentka Katedry
antropologie a zdravovédy, kterou v letech 2013 az 2015 vedla. Ve své pedagogické i védec-
kovyzkumné cinnosti se vénuje problematice kurikula vychovy ke zdravi, didaktice vychovy
ke zdravi ¢i zdravotni gramotnosti. Je autorkou koncepce studijnich obort Vychova ke zdravi
na PdF UP, v roce 2012 zde zalozila tradici vzdélavacich akci Den zdravi a Vanoce a zdravi.
Aktivné spolupracuje na nékolika projektech s tematikou podpory zdravi, je clenkou pred-
sednictva odbornych spolecnosti (APROZ, SPRSV), podili se na tvorbé Standardi pro zékladni
vzdélavéani - Vychova ke zdravi a dal3ich dokumentech ve spolupraci s NUV a MSMT.

SHALIT, Erel. Komplexy. Archetypy, které v nds ozivaiji. Pfeklad: lvo Mdiller. Praha: Portal, 2017.
152 s.1SBN 978-80-262-1312-3.

Komplex, jako pojitko mezi védomym ja a archetypy, pre-
byva v nasem nevédomi. Pokud je odstépeny, nepfistupny
P : védomi, mlze byt autonomni, nezavisly na egu a muize vy-
Erel Shalit razné ovliviiovat nase jednani bez nasi kontroly. Porozumét
: vlastnim komplex{im znamena rozpoznat jejich archetypalni
jadro, shluky Zivotnich zkusenosti, které se kolem néj utva-
feji, a emocni ton, jenz je rozpoznatelnym pojitkem téchto
zkusenosti. Z praktického hlediska to znamena porozumét
spojeni mezi archetypalnimi silami, které tvofi nasi nevédo-
mou lidskou podstatu, a osobnimi Zivotnimi zkusenostmi,
které utvareji nase individualni vnimani této energie. Nase
bytostné Ja, stejné jako védomé ja je vzdy doprovéazeno sti-
nem, v némz prebyvaji odstépené (vytésnéné, potlacené)
komplexy. S tim, jak se odviji dialog védomého ja s nevé-
domim, dochazi k integraci komplexud do ja a hranice ja se
stavaji pruznéjsimi. Autor srozumitelné rekapituluje vyvoj pojmu od Freuda, Junga, Adlera az
k sou¢asnym pojetim, objasnuje podstatu konceptu a dokresluje sva pozorovani s pouzitim
citaci z praci svych predchidct, beletrie a své klinické praxe pfi praci se sny.

Erel Shalit je izraelsky jungiansky analytik, autor mnoha knih jungianské orientace (¢esky: Cyklus
Zivota, Portal 2017).
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Vyvoj rakouského skolstvi s akcentem
na legislativni vyvoj stfredniho skolstvi

Zdenka Novakova

Abstrakt

Predlozeny text je pfehledovou studif sledujici historické promény stfedniho vzdéla-
vani a postaveni Skol v danych ¢asovych etapdch nabizejici uceleny pohled na vyvoj
sttedniho vzdélavani v souvislostech s legislativnimi zménami od pocatku 19. stoleti.
Soustredi se na transformacni aktivity z revolu¢niho roku 1848, politickou relaxaci 60. let
s naslednou reflexi v oblasti postaveni skol vici cirkvi, Marchetovu reformu z roku 1908,
ktera pfinesla do rakouského stfedniho vzdélavani velmi vyznamné zmény a ndslednou
¢astecnou reformu vzdélavani az do roku 1918, véetné vyvoje vzdélavani divek jako
nové kategorie ve vzdélavacim systému s akcentem na stézejni legislativni GUpravy, jez
zasadnim zpUsobem ovliviiovaly kli¢ové oblasti, se kterymi se Skolstvi potykalo.

Studie je dil¢im vystupem z projektu IGA PdF 2017/ 036 — Déjiny Skolstvi a d&jiny
pedagogiky (metanarativni funkce déjin pedagogiky v ceském pedagogickém mysleni
20. stoleti, nové témata a trendy).

Klicova slova: stredni vzdélavani, postaveni skol, legislativa, transformace skolstvi, re-
formni snahy, div¢i stredni Skolstvi.
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The development of Austrian education with an accent
on the legislative development of secondary education

Abstract

The presented text is an overview study about historical changes in secondary educa-
tion and the status of schools in given time stages offering a comprehensive view of
the development of secondary education in the context of legislative changes since
the beginning of the 19th century. It focuses on transformational activities from the
Revolutionary Year of 1848, the political relaxation of the 1960s, followed by a reflec-
tion on the status of schools towards the Church, the Marchett’s Reform of 1908, which
brought significant changes to Austrian secondary education and the subsequent par-
tial reform of education until 1918, including the development of girls’ education as
a new category in the education system, with an emphasis on legislative adjustments
that have a major impact on the key areas with which education faces.

The study is a partial output from IGA PdF 2017/036 - History of Education and
History of Pedagogy (metanarative function of the history of education in the Czech
educational thinking of 20™" century, new themes and trends).

Key words: secondary education, school status, legislation, transformation of education,
reform efforts, girls’ secondary education.

Uvod

Kofeny vyvoje podoby stfedniho Skolstvi, stojiciho mezi Skolstvim elementarnim a vyso-
kym, jez podava vzdélani prevysujici vSseobecné nutnou Uroven vzdélani a zaroven pfi-
pravuje pro studium na vysokych $koldch, sahaji do obdobi skolskych reforem za viady
Marie Terezie. Kromé obecného skolstvi, jehoz se reformy nejvice dotkly vsak i stredni
Skoly zaznamenaly urcité zmény. Na gymnaziich, kde bylo je$té na pocatku 19. stoleti
jejich postaveni dominantni, postupné doslo k zavedeni statniho dozor, v oblasti skol-
stvi posilovala role statu (Kadner, 1929, s. 64). K rozsahlejsi reformé gymnazii jako kol
zajistujicich stredoskolské vzdélavani doslo v roce 1805, kdy byl zaveden novy studijni
rad, reflektujici pozadavky rozvijejici se spole¢nosti a sjednotila se délku studia na ob-
dobi 6ti let (srovnej Safranek, 1898, s. 23-40).

V priibéhu dalsich let dochazelo v rakouském strednim skolstvi k dil¢im modifi-
kacim, z nichz vyrazné novinky pfinesla az Marchetova reforma z roku 1908, na jejiz
zakladé doslo k reorganizaci stredniho Skolstvi do 4 typl Ustavl v podobé klasickych
gymnazii, redlek, redlnych gymnazii a reformnich redinych gymnazii, kde na vsech ty-
pech ustavll bylo studium zakon¢eno maturitou, ktera byla podminkou pro vysoko-
Skolské studium.
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Vedle gymnazii a vSech typa redlek vsak své misto ve vzdélavacim systému mélo
i odborné skostvi, kde byla prostrednictvim odbornych tstava zajistovana priprava pro
specidlni Zivotni povolani. Hranice mezi skolami stfednimi a $kolami odbornymi byla
velmi nejistd, nicméné skolstvi odborné jako skolstvi utilitaristické nebylo povazovano
za plnohodnotné (Kadner, 1981, s. 176).

1 Transformace $kolstvi po roce 1948

V oblasti vyvoje stfedniho Skolstvi v ndvaznosti na legislativni uchopeni dané proble-
matiky Ize konstatovat, ze zlomovym rokem pro transformaci stfedniho skolstvi byl rok
1848. Byla rozpusténa dvorska studijni komise a nahrazena Ministerstvem verejného
vyucovani se sidlem ve Vidni na zdkladé znéni cisafského rozhodnuti ze dne 23. bfezna
1848.V Cervenci téhoz roku ministerstvo zménilo ndzev na Ministerstvo kultu a vyuco-
vani, jez kromé stézejni role v oblasti spravy skolstvi suplovalo i kompetence v oblasti
otazek ndbozenskych a cirkevnich. Takto dana koncepce ministerské plsobnosti bez
vétsich zmén platila do roku 1918, tedy do doby, kdy nové vznikla Ceskoslovenska re-
publika prevzala recepénim zdkonem pravni fad rakousko-uherské monarchie (Kopac,
Brno, 1968, s. 25).

V nasledujicich letech zacaly pfipravné prace na zasadni reformé skolstvi. Vznikl
dokument s nazvem ,Nastin organizace gymnazii a redlek v Rakousku” (Entwurf der
Organisation der Gymnasien und Realschulen in Osterreich) na jehoz podkladé vznikla
gymnazia jako stredni $koly osmileté a vedle nich vznikly sedmileté redlky jako stfedni
skoly prakticky zamérené. Nastin vznikal v komisi pro reformu gymnazii v jejichzZ cele
stali univerzitni profesofi Franz Exner z Prahy a Hans Bonitz z Berlina, proto je reforma
ozna¢ovéna za Exner-Bonitzovu reformu (Safranek, 1918, s. 30).

Vynosem ¢. 6467/122 ministerstva kultu a vyucovani byl Nastin vyhlasen. Nasledné
si biskupové vybojovali pravo dozirat na vyucovani a timto krokem bylo 9.12.1854
dosazeno definitivniho schvaleni organizace gymnazii podle Nastinu, jenz od zafi 1849
platil provizorné (Safranek, 1918, s. 50-56).

Soucasné v danych souvislostech v roce 1849 probéhla i reforma v oblasti spravy
vysokych $kol - tzv. Thunova reforma, jejimz zakladem se stala zdsada svobody uceni.
Praktickym dopadem této reformy bylo odstranéni policejniho dohledu nad vysokymi
skolami a odstranéni cenzury prednasek profesord. Univerzitam byla navracena pra-
vomoc spravy oblasti studijnich zalezitosti, vysokoskolsti pedagogové byli nicméné
nadale povazovani za statni ufedniky a akademické organy se za ¢innost univerzity
zodpovidaly ministerstvu Skolstvi (srovnej Beran, 2006).

Padesata |éta pro stredni Skolstvi byla pomérné slozitym obdobim.V roce 1851
cisaf vydal kabinetni list, jimz pozménil pravomoci ministrd, vdha ministerstva oslabi-
la, rozhodovaci pravomoc byla jen v rukou ministra. Doslo k postupnému posilovani
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vlivu cirkve. Konkordatem mezi rakouskym cisafem a papezem byla dominantni dloha
ve Skolstvi od r. 1855 na kratkou dobu vracena cirkvi, nicméné vydanim rady zékonu
v 60. letech 19. stoleti se Skolstvi postupné vratilo do pravomoci statu a stalo se zaleZi-
tosti z velké ¢asti civilni a zejména pak oblasti decentralizovanou, jez byla v kompetenci
jednotlivych zemi (Kadner, 1929, s. 236-249).

V 60. letech po padu Alexandra Bacha a vydani inorové Ustavy doslo k uvolnéni
napéti. Na zakladé znéni Rijnového diplomu z roku 1860 bylo zruseno Ministerstvo
kultu a vyucovani, jehoz kompetence suplovalo nové zfizené Statni ministerstvo, jehoz
plsobnost se vsak jiz nevztahovala na celé tzemi monarchie, ale pouze na jeji predli-
tavskou ¢ést. Takto nastoleny systém fizeni Skolstvi fungoval az do zavedeni dualismu
v roce 1867, kdy bylo Ministerstvo kultu a vyucovani obnoveno a byly mu opétovné
svéfeny kompetence tykajici se fizeni a dohledu nad veskerym skolstvim, véetné agendy
kultovni spravy a podpory véd a uméni. Uvedené ministerstvo plnilo funkci nejvyssi
instance skolské spravy komplet pro ceské zemé. Doslo k vymezeni kompetenci fisské
rady, kterd legislativné spravovala obecné skoly, gymnazia a university a zemskych
snémd, jimz v kompetenci zlistaly reélky, odborné $koly a techniské $koly (Rezni¢kova,
2007, s.22).

60. [éta byla rovnéz obdobim vzniku stfednich $kol s ¢eskym vyucovacim jazykem.
Zakonem ¢. 1/1866 z.z. o provedeni rovného prava obou zemskych jazykud ve $kolach
obecnych a stfednich se podafilo prosadit zrovnopravnéni ¢estiny a némciny jako vy-
ucovacich jazyk( (Rezni¢kova, 2007, s. 19-20).

V souvislosti s politickym uvolnénim byl v fijnu 1867 predlozen névrh zdkona upra-
vujici zasady emancipace skoly a cirkve, jez byl 25. kvétna 1868 schvalen jako zakon
€. 48/1868 1. z., jimzto se vydavaji pravidla o postaveni Skoly k cirkvi, na jehoZ zakladé
vychovavéni a dohlizeni dle ustanoveni §1 pfisluselo opét statu (https://is.muni.cz/
do/1499/el/estud/praf/ps09/dlibrary/web/rs.html).

V nasledujicim roce 14. kvétna 1869 byl prijat fisskou radou Fissky zadkon vypracova-
ny ministrem Leopoldem Hasnerem, zdkon ¢. 62/1869 f.z., jimZto se ustanovuji pravidla
vyucovani ve $koldch obecnych (Skolsky zakon), jez upravoval zcela odlisnou vnéjsi
organizacni strukturu skolstvi v ¢eskych zemich, zaved| skoly obecné, skoly méstanské
a Skoly ucitelského vzdélavani v liberdInim duchu a vymezil zakladni zdsady ekono-
mického a socialniho zabezpeceni ucitell. Prostor v fizeni daval zemskym, okresnim
a mistnim skolskym raddm. Vyuka nabozenstvi byla pod patrondtem cirkve, vrchni dozor
nad skolstvim nalezel statu. Koncepce skolstvi dle Hasnerova zdkona byla poplatna
do 1. z&fi 1948, tedy do doby, kdy zakon pozbyl platnosti.

V roce 1868 doslo rovnéz k reformé redlek s cilem pfiblizit se ke gymnazialnimu
studio v roviné vSeobecného vzdélani. Od roku 1869 byly i redlky zakonceny maturitou.
V 70. Letech byl ministrem kultu a vyu¢ovani Karl Stremayr, ktery nebyl pfilis nakonén
¢eskym snahdm o rozsiteni sité ¢eskych stfednich 3kol, i pfesto viak gymndzii i redlek
zacalo prudce pfibyvat (Rezni¢kova, 2007, s. 23).
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Posléze 20. ¢ervna 1872 byl pfijat zakon ¢. 86/1872 f.z. o tom, kdo jest povinen
opatrovati vyucovani nabozenstvi na verejnych skoldch obecnych, strednich, téz
na vzdélavatelnach ucitelskych a vésti naklad na toto vyucovani. Slo o dopliujici pravni
predpis k fisskému Skolskému zakonu, ktery upfesnioval problematické kli¢cové oblasti,
se kterymi se Skolstvi potykalo. V praxi to bylo predevsim financovani skol a nedostatek
uciteld. Za timto ucelem bylo nutno zkratit vyuku budoucich pedagogt z ptvodnich
4 let na 3 roky (Kopac, 1968, s. 15-25).

V 80. letech se objevila snaha o reformu gymnazii. Doslo k Upravé osnov a hodino-
vych dotaci nékterych vyucovanych predmétd. V roce 1883 prosla novela Skolského
zakona z roku 1869, kterd zkratila povinnou skolni dochdzku a umoznila cirkvi znovu
ziskat ¢aste¢ny vliv nad kontrolou kol a pfipravou ucitel(i. Novela tak vrhla ¢eské skol-
stvi o nékolik rokl zpét (Rydl, 2010, s. 11).

2 Reformni snahy ve $kolstvi z obdobi 90. let
do zaniku rakousko-uherské monarchie

V 90. letech doslo v oblasti stfedniho Skolstvi k rozvoji $kol s ¢eskym vyucovacim
jazykem v souvislostech s pozadavky ¢eskych politickych stran na pudé fisské rady
k realizaci tzv. Badeniho jazykovych natizeni. Nafizeni upravujici uzivdni zemskych ja-
zyk( pfi uradech bylo publikovéno v ¢eském zemském zdkoniku 7. dubna 1897 pod
¢. 12/1897 z.z. a v moravském zemském zakoniku 25. dubna 1897 pod ¢. 29/1897 z.z.
(http://alex.onb.ac.at/cgi-content/alex?aid=Ibo&datum=1897&page=638&size=45).

Novy ministr kultu a vyucovani baron P. von Gautsch prosazoval redukci stfedo-
skolské sité, omezujici pfiliv student ze socialné slabsich vrstev. Zacal s celou fadou
reformnich snah mnohdy ne dosti vyznamnych. Zvefejnil téz tzv. disloka¢ni plan — tzv.
Gautschovy ordonance, podle néhoz se zacala uskutecriovat nova skolska politika. Re-
forma spocivala v urcitém zpomaleni vyvoje skolstvi, a zejména v prevedeni ¢asti Zactva
z gymnazii a realek na stfedni odborné a femeslnické skoly sméfujici k praktickému
a technickému vzdélani. Postup ministerstva vychézel z finanénich moznosti rakous-
kého statu, z ceské strany byl pocitovan jako diskriminac¢ni. Dil¢i opatfeni ordonanci
se uskutecnovala jiz od roku 1886, kdy doslo ke zvyseni skolného na stfednich skolach
nebo omezeni postatnéni ¢i ziizovani novych skol na Moravé (http://www.libri.cz/da-
tabaze/dejiny/text/t74.html).

Zaroven v dlsledku odporu ze strany NémcU proti Badeniho jazykovym nafizenim
byla 1898 Paulem Gautschem nafizeni modifikovéna natizenimi novymi, jez byla pre-
zentovana pod nazvem Gautschova jazykova nafizeni (Urban, 2000, s. 215).

Vlyraznéjsi novinky do rakouského stfedniho Skolstvi pfinesla ale az Marchetova
reforma z roku 1908, jez na zdkladé provedené ankety pod tlakem kritiky zastaralého
pojeti stfedni skoly reorganizovala stiedni skolstvi do 4 typ( Ustavd v podobé klasickych
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gymnazii, redlek, redlnych gymnazii a reformnich redlnych gymnazii. Klasickd gymnazia
zlistala zamérena na klasicka studia, redlky na moderni védy. Redlna gymnazia byla
modernizovana gymnazia bez vyuky fectiny zamérena spise na moderni jazyky a pfiro-
dovédné predméty a reformni redlnd gymndzia vznikla rozsitenim nizsich redlek o vyssi
stupen zaméreny humanitné. Na vsech ¢tyfech typech tstavi bylo studium zakonéeno
maturitou, ktera umoznovala vysokoskolské studium. Reforma ptijala zésady nutnosti
decentralizace 3kolstvi dle ndrodnostnich potteb, doslo k posileni pozic redlnych pred-
métd a modernich jazyk{, pfijata byla zésada jeZ podporovala budovani novych skol
primyslovych a odbornych, aby bylo uleh¢eno redlkdm a gymnaziim. S tim souvisela
i Uprava ucebnich pland, jez na klasickych gymnéziich a redlkdch nedoznaly zadnych
podstatnych zmén (Drtina, 1931, s. 481).

Pdvodni snahy o jednotnou stfedni Skolu s vizi modernizace obsahu stfedoskol-
ského vzdélani se tedy neuplatnila, zvitézilo rozhojnéni stfedniho Skolstvi, coZ ve svém
disledku vedlo k pomérné zjevné neefektivnimu zkomplikovani soustavy stfednihoch
skol (srovnej Kralikovd, 1977, s. 37-38).

3 Div¢i stredni skolstvi

Od konce stoleti probihaly rovnéz diskuze ohledné pozadavku na div¢i vzdélavani. Vyssi
divei Skoly vznikaly jiz od roku 1860 jako 3 leté, pozdéji 4 leté a nakonec 6ti leté, a to
jako Skoly specidlni zamérené na rodinnou a soukromou vychovu, ale i totozné se Sko-
lami chlapeckymi. Od roku 1900 pak vznikal vydanim organiza¢niho statutu novy typ
stfedni Skoly - Sestitfidni div¢i lycea, na zakladé néhoz bylo umoznéno tento typ kol
transformovat na jednotny typ lycea, kde bylo studium zakonc¢eno maturitni zkouskou
(Kovaricek, 1984, s.13).

V roce 1909 bylo vydéno natizeni, kterym byla pfizndna rovnocennost maturitniho
vysvédceni na viech typech stfednich skol. Konkrétné slo o nafizeni ministra kultu
a vyucovani ¢. 65/1909 z.f. ze dne 29. 3. 1909, o nékterych zménéch v opravnénich
strednich kol (https://is.muni.cz/do/1499/el/estud/praf/ps09/dlibrary/web/rs.html).

V obdobi do 1. svétové valky ziskavala osmitfidni redlnd gymnézia velkou oblibu,
reformni redlnd gymnazia vSak postupné upadala. V roce 1912 doslo k Gpravé lycei
zamérenych pfevazné na pripravu na praktickd povoldni v tom smyslu, Ze se ucebni
osnovy pfiblizily osnovam reélek a redlnych gymnazii. Nekvice rozsitenymi stfednimi
Skolami v tomto obdobi zlstala gymnézia, redlky a redlnd gymnazia, ktera ziskavala
stale vétsi oblibu a postupné vytlacovala predchozi typy skol (Kovaricek, 1984, s. 13-14).
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Zavér

Viyvoj stfedniho rakouského skolstvi v priibéhu danych vyvojovych etap stfidala obdobi
znacné reformniho charakteru s obdobimi, kdy k zddnym zasadnim zménam nedo-
chazelo.

K vyraznému formovéni stfedniho skolstvi doslo v revolu¢nich letech 1848-1849,
kdy byl vyvoj skolstvi z centralni Grovné svéfen nové vzniknuvsimu Ministerstvu ve-
fejného vyucovani, posléze pfejmenovanému Ministerstvu kultu a vyucovani, jehoz
plsobnost se rozsifila i na otazky naboZenské a cirkevni. V tomto obdobi v Zivot dale
vzesla zasadni reforma stfedniho skolstvi, jez koncipovala gymnézia jako osmileté stied-
ni Skoly a vedle nich vznikaly sedmileté realky s praktickym zamérenim.

V nésledujicich letech se pro oblast $kolstvi stala vyznamnd az 60. léta, kdy docha-
zelo k ¢astym modifikacim fizeni Skolstvi z centralni Grovné, tlaklim na zrovnopravnéni
vyucovacich jazyki a omezeni cirkevniho vlivu nad skolami. Schvélen byl skolsky zakon,
upravujici strukturu jednotlivych typt skol v systému vzdélavani. 80. [éta se projevila
snahou o reformni kroky v oblasti fungovani gymnazii, doslo k novele $kolského zakona
na jejimz podkladé opétovné ziskala cirkev vliv nad kontrolou skol a pfipravou ucitel.
V 90. letech byla prosazovéna nova $kolska politika. Ministr kultu a vyucovani baron
P. von Gautsch vydal tzv. disloka¢ni plan, na jehoz zakladé byla ¢ast zactva prevedena
z gymnazii a redlek na stfedni odborné a femeslnické skoly sméfujici k praktickému
a technickému vzdélavani. Zaroven doslo ke zvyseni Skolného na stiednich Skolach.

Dalezitym meznikem ve vyvoji rakouského stfedniho $kolstvi se stala reorganizace
stfednich $kol na zakladé Marchetovy reformy z roku 1908, na jejimz zékladé vznikly
4 typy ustavd, konkrétné klasickd gymnazia, redlky, redlnd gymndzia a reformni redlnd
gymnazia vzdjemné s odlisnou strukturou obsahu uciva, ale moznosti postupu na vy-
sokoskolské studium, nebot vsechny typy stiedniho skolstvi byly zakon¢eny maturitou,
ktera byla predpokladem k nastupu na vysokou skolu.

Samostatnou kapitolou pak bylo postupné se rozvijejici divci stfedni vzdélavani,
u kterého se od roku 1900 podafilo prosadit existenci jednotného typu lycea se zakon-
¢enim studia maturitni zkouskou.

Studie vznikla s podporou projektu IGA/PdF/2017/036 Déjiny Skolstvi a déjiny pedagogiky
(metanarativni funkce déjin pedagogiky v ceském pedagogickém mysleni 20. stoleti, nové
témata a trendy), ktery byl realizovdn v roce 2017 na Pedagogické fakulté Univerzity Pa-
lackého v Olomouci.
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Recenze a kratké zpravy

Pedagogicka diagnostika v MS.
Prace s portfoliem ditéte

Petra Bendova

Syslova, Zora, Kratochvilova, Jana & Tana Fikarova. Pedagogickd diagnostika v MS. Prdce
s portfoliem ditéte. Praha: Portal, 2018. ISBN 978-80-262-1324-6.

Publikaci ,Pedagogickd diagnostika v MS. Prdce s portfoliem ditéte.” |Ize povazovat za od-
borny text teoreticko-praktického charakteru, jenz svym obsahem reaguje na aktual-
ni pozadavky pedagogické praxe, jakoz i na trendy vychazejici z oblasti preprimarni
edukace.

Cilem publikace je rozvinout teoretické poznatky pedagogt matefskych skol tyka-
jici se diagnostiky a poskytnout jim dostatek informaci k odbornému poznavani déti
a jejich potreb, tak aby byli schopni efektivné planovat a individualizovat edukaci déti
predskolniho véku, jakoZ i naplfhovat cile RVP PV.

V Givodu publikace je pozornost autorek vénovana diagnostické roli ucitelky ma-
tefské Skoly, jakoZ i pojeti diagnostikovani v souladu s RV PV a popisu vyznamu se-
bepoznani pedagoga MS ve vztahu ke koncepci a kvalité jeho pedagogické ¢innosti.

Za stézejni ¢ast odborného textu Ize povazovat oddil obsahové zaméreny na portfo-
lio ditéte predskolniho véku jako na prostiredek diagnostické cinnosti ucitelky materské
skoly. Sledovén je v daném ohledu vyznam a funkce vyuziti portfolia u déti v matefské
skole. Zde autorky prezentuji vysledky akéniho vyzkumu zaméfeného na akeni zava-
déni diagnostického portfolia do praxe matefskych skol. Vystupem tohoto vyzkumu
je reflexe matefskych skol participujicich na jeho realizaci k typu vyuzivanych portfolii,
k jejich strukturovani a obsahovému zaméfteni, k akceptaci portfolii détmi, pedagogy
a rodici, k ndro¢nosti zavadéni portfolii do praxe matefiskych skol a prehledu zptsoba
prace s portfolii, jakoz i k prezentaci portfolia jako jednoho z diagnostickych nastroja.
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Lze konstatovat, Ze pro pedagogy mateiskych skol je v tomto ohledu hlavnim pfinosem
inspirace ze skol, kde zacali s (diagnostickymi) portfélii pracovat a reflexe praktickych
zkusenosti pedagogu participujicich na realizaci vyzkumu.

V ndvaznosti na informace vztahuijici se k diagnostickému vyuZziti portfolia je zpraco-
van oddil vénujici se procesu diagnostikovani - jeho typ(, etap, metod. Za nosnou ¢ast
textu Ize povazovat identifikaci diagnostickych nastrojd vyuzivanych u déti predskolni-
ho véku ke zjisténi aktualni Urovné jejich schopnosti a dovednosti. Z prezentovanych
nastroju k diagnostice zrani Ize jmenovat napt.,,Diagnostika ditéte predskolniho véku’,
,Skolni zralost” ,Pfedchazime porucham uceni” ,Kresebny test $kolskej sposobilosti”.
K diagnostice u¢eni pak slouzi napt.,Oregonska metoda®,,,Suky MS* ,Rok v M5 ,Pe-
dagogické hodnoceni v pojeti RVP PV” a,PREDICT". Pedagogové matefiskych skol jsou
tak popisné seznamovani s konkrétnimi diagnostickymi nastroji vyuZivanymi v peda-
gogické praxi.

Okrajoveé je pozornost autorského tymu vénovana vyuziti pedagogického diagnos-
tikovani pro podporu déti se specialnimi vzdélavacimi pottebami a v daném kontextu
i roli Skolskych poradenskych zafizeni (= PPP a SPC) v diagnostickém procesu.

Pedagogickd diagnostika ma své klicové postaveni také pii posuzovani skolni zra-
losti/ $kolni pfipravenosti pro vstup ditéte do ZS. Za timto G¢elem Ize vyuzit vyvojovych
3kal prezentovanych v komer¢né dostupnych materidlech/publikacich, av3ak v zajmu
objektivizace zavérl vysetreni Skolni zralosti, je vhodné obrétit se na pracovniky skol-
ského poradenského zafizeni (= PPP ¢&i SPC).

V souladu s podtitulem publikace jsou v jejim zavéru predlozeny naméty k funkcni-
mu vyuziti portfolia v ramci prfechodu ditéte z mateiské skoly do $koly zakladni.

Predkladany odborny text pfindsiinspiraci v podobé prace s portfoliem ditéte v ma-
tefské Skole, a to v souladu s teoretickymi vychodisky edukace déti predskolniho véku.
Prezentované informace jsou uvadény ve vazbé na empiricky podlozenou zkusenost
autorského kolektivu. Portfolio ditéte v matefské skole Ize povazovat nejen za efektivni
diagnosticky prostredek slouzici k individualizaci prace s ditétem, ale také za néstroj
k modernizaci a zefektivnéni edukacniho procesu na trovni preprimarni edukace, jakoz
i k podpore rozvoji klicovych kompetenci déti prfedskolniho véku. V daném ohledu
Ize text publikace povazovat za inspirativni, vyuzitelny na Urovni pedagogické teorie
i praxe.
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PhDr. Petra Bendova, Ph.D.

Katedra specidlni pedagogiky a logopedie
Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Hradeckd 1227,500 03 Hradec Kralové
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Psychicky vyvoj ditéte a vychova.
Jak porozumét socializa¢nim obtizim

Irena Plevova

Jedli¢ka, Richard. Psychicky vyvoj a vychova. Jak porozumét socializacnim obtizim.
Praha: Grada, 2017, 280 s. ISBN: 978-80-271-3 (ePub); ISBN: 978-80-271-9616-6 (pdf);
ISBN: 978-80-271-0096-5 (print).

Publikace s ndzvem Psychicky vyvoj ditéte a vychova sestava ze Ctyf kapitol a je o rozsahu
280 stran. Cést prvni s ndzvem Spolecnost, vychova a moznosti $koly pojednévé o pro-
méndch spolecenskych pozadavkl na slozity a specificky socializa¢ni proces vychovy.
Najdeme zde také zdsady vychovné a poradenské prace s dospivajicimi jedinci, které re-
spektuji vyvojové zvlastnosti a riznorodé determinanty hrajici ve vychové nezanedba-
telnou roli. Dalsi kapitoly jiz velmi erudované a presto zajimavé popisuji psychicky vyvoj
v raném détstvi (kapitola druha), strednim détstvi (kapitola tieti) a nasledné v dospivdni
(kapitola ¢tvrtd), a to ve vztahu k moZnym socializa¢nim problémuim a jejich pficinam.

Publikace ma nejen bohaté a seridézni teoretické zdroje, autor navic uvadi i vy-
zkumné studie, ilustrativni pfiklady z klinické praxe, konkrétni terapeutické pfistupy
k moznym problémim v jednotlivych vyvojovych obdobich, v neposledni fadé také
Zivotopisné a profesni informace o vyznamnych osobnostech psychologie a pedagogi-
ky. Nelze postihnout v krdtkém sdéleni ve, co autor srozumitelné a prehledné predava
Ctendfi. Jako zésadni vidim to, Ze cely text vede k porozuméni psychickému vyvoji
jedince ve vztahu k moznym (a jak vime, v praxi ¢astym) odchylkédm, které mohou byt
zpUsobeny socidlnimi (prevazné vztahovymi) determinanty.

Vyznam vztahovych komponentd a zazitk( z détstvi (prostfednictvim nezastupitel-
ného vztahu matky a ditéte) na rozvoj osobnosti je jasné zdUraznén jiz v raném détstvi
(ve smyslu potieby bezpeci a emocionalniho zakotveni). Vyvojové obdobi stredniho
détstvi, jak zminuje autor, je zékonité spojeno s osudovou proménou, vstupem ditéte
do skoly. Zde je zdlraznéna potieba podpory k Uspésné skolni socializaci a ke zvladnuti
naroka skoly, vyznam pratelstvi, jsou uvedeny konkrétni mozné problémy v socidlnim
zaclenovani ditéte. V ¢asti vénované dospivdni neni opomenuta provazanost télesnych
a dusevnich promén se zménami roli, vyznam socidlnich vazeb a vyznam vymezovani
vlastni identity. Autor odborné a zaroven poutavé objasiuje, jak vychova mUze ovlivnit
sebepojeti ditéte a dospivajiciho, jeho socialni zafazeni a také schopnost vyrovnévat se
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s prekdzkami a tézkostmi v Zivoté. V celém textu prolind myslenka o nutnosti déti nejen
»mitrad’, ale v prvni fadé také porozumét jejich vyvojovym zvlastnostem a problémadm.

Je tfeba ocenit, ze pohled na ontogenezi od raného détstvi do dospivani je spojen
s tim, s ¢im se ve své praxi setkavaji pedagogové a vychovatelé, s ¢im se ve vychové
setkavaji také rodice. Jde o spojeni dynamiky vyvoje s moznymi riziky a poruchami.
Autorovi se podafilo spojit poznatky vyvojové psychologie s poznanim moznych odlis-
nosti a poruch ve vyvoji. Je na misté ocenit propojeni teoretickych informaci o moznych
vyvojovych odlisnostech s ndzornymi pfipadovymi studiemi z klinické praxe.

Publikaci je moZno doporucit nejen pedagoglim, ale vsem institucim, které ptipra-
vuji do praxe budouci ucitele, ¢i jiné odborniky v poméhajicich profesich. Vzhledem
k tomu, Ze publikace je psana kultivovanym a ¢tivym jazykem, je mozné ji doporucit
i vSem rodi¢tm, ktefi maji zajem porozumét svym détem.

Kontakt:

doc. PhDr. Irena Plevova, Ph.D.

Katedra psychologie a patopsychologie

Pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci
Zizkovo nam. 5,771 40 Olomouc

E-mail: irena.plevova@upol.cz

Tao cesta porozumeéni statistice

Radka Dofkova

Keller, Dana, K. (2016). The Tao of Statistics: A Path to Understanding (With No Math).
2nd Edition. Sage Publications, Inc. ISBN 978-1-4833-7792-6.

Americky autor ve své publikaci The Tao of Statistics: A Path to Understanding (With No
Math) rozsituje stejnojmenné prvni vydani z roku 2005 a nabizi ¢tenaiim jednodu-
ché vysvétleni zékladnich statistickych pojm0. Na zakladé svého védeckého plisobeni
a svych zkusenosti z cest po Ciné a Tibetu propojuje zapadni védecky pfistup k pozna-
vani a vychodni poznavani skrze prozitek. Autor vychazi z predpokladu, ze zpusob,
jakym je statistika bézné vyucovana, neni zplisob, jakym se vétsina lidi pfirozené uci.
Uvadi, Ze mnoho studentl se snadnéji nauci spise prostiednictvim dojm0 a zkusenosti,
vlastniho prozitku, nez prostiednictvim Cisel a rovnic. Proto se snazi ukdazat, ze také
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zakladni pojmy statistiky Ize naucit prostfednictvim empirie a zkuSenosti. Jednoduse
receno, soustredi se spise na pochopeni pojm0, nez na algoritmy potrebné k vypoctu.

Publikace provadi ¢tenare zakladnimi statistickymi pojmy stejné tak jako s vybrany-
mi nejkomplexnéjsimi pouzivanymi statistickymi modely. Celkem se skladé z 50 kapitol
kratkého rozsahu (priimérné vzdy pouze 2-3 strany). V ndzvech kapitol je zde vzdy
trefné propojen vyznam a nazev feseného konceptu, napt. Pravda - Platnost (Truth —
Validity). Kazda kapitola je v ivodu doprovazena impresionistickou kresbou a japonskou
basni haiku.

Z odborného hlediska je ziejmé, Ze autor dodrzuje smysluplné fazeni témat od nej-
zakladnéjsich po ty nejvice specifické. Timto zpisobem jsou zde zafazeny naptiklad
kapitoly o typech statistickych proménnych (nominalnich, ordinalnich, intervalovych,
pomérovych), relativni a absolutni ¢etnosti, tvorbé grafli, normélnim rozdéleni, zéklad-
nich popisnych statistikach (Sikmosti, Spicatosti), centralnich momentech (prdméru,
medidnu, modu), neparametrickém testu chi-kvadrat, t-testu, analyze rozptylu (ANOVA,
ANCOVA, MANOVA, MANCOVA), multivaria¢ni analyze, kanonicke korela¢ni analyze ¢i
faktorové analyze.

Oproti prvnimu vydani jsou zde pfidany Ctyfi kapitoly: Temnota - Chybéjici data
(stru¢né pojednani o tom, jaké mnozstvi dat Ize tolerovat a jaky mdze mit Ucinek na vy-
zkumné vysledky), Dopad - Efekt ticinku' (odhadovani, ¢i predpovidani vysledk(), Nad-
bytek — Velkd data (zejména jejich vliv na p-value), Nedostatek — Mald data (zpUsoby
reseni nedostatku pfipadl ve vyzkumu).

V revidovaném vydani se vraceji dvé hlavni postavy v rolich privodcd, na jejichz
profesnim zaméreni jsou jednotlivé koncepty vysvétlovany: feditel stredni Skoly a fe-
ditelka Ustavu vefejného zdravi. Napfiklad hned pfi prvnim setkani je naznaceno jejich
rozdilné vnimani smyslu statistiky: feditel stredni $koly ma k dispozici data, kterd mu
slouzi k vyhodnocovani Siroké skaly vyzkumu ohledné studijnich otazek. Jeho testovani
se vétsinou tykd aktudlniho prospéchu studentd, ale nékterd jsou zasazeny do Sirsich
souvislosti. Jeho cilem je vyuzit sva data k podpofe rozpoctovych a expanznich aktivit
skoly a k identifikaci problému souvisejicich s jejimi béznymi problémy. Oproti tomu
reditelka Ustavu verejného zdravi ma pfistup k velkému mnozstvi konzistentnich dat,
vétsinou z reprezentativniho vzorku v rdmci celé populace. Ackoliv ma data z celostatni
elektronické databaze, nemUze je pfifadit k jednotlivym respondenttim. Pro ni je statis-
tika soucasti testovani riznych hypotéz o moznych dopadech zmén v politice vefejného
zdravi. Z toho dlivodu, Ze maji tyto postavy odlisna vstupni data pro své méreni a cile
k aplikaci jejich vysledkd, slouzi autorovi jako vhodny material pro demonstraci statis-
tickych konceptt na zakladé vzdjemné rozdilnosti v ramci celé publikace.

TV Ceskych textech je nejednoznacnost v piekladu tohoto terminu. Néktefi autofi prejimaji anglicky vyraz
(effect size) a hovoli o ,efektech tGc¢inku” (Hendl, 2004). Jini autofi prejimaji pro ukazatele méfici vécnou
vyznamnost oznaceni ,mira vécné vyznamnosti” (Soukup, 2013).
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Kniha je velice ¢tiva a sou¢asné napsana na vysoké odborné urovni. Nepfedstavuje
Cisté matematicky text, ktery by bylo mozné povazovat za vycerpavajici studijni mate-
ridl, avsak mlze byt skvélym doplikem ke kurzu statistiky pro ty studenty, ktefi nemaji
celkové pozitivni vztah k matematice. M{iZe ji pro né ucinit ponékud smysluplnéjsi, ne-
bot poskytuje jakysi zakladni prehled v lehce srozumitelnych pojmech a na konkrétnich
prikladech. Bohuzel je skoda, ze publikace zatim nevysla v ¢eském prekladu, protoze
studenti vétsinou hledaji rychld reseni svych studijnich problémd, které pro né anglicky
psand kniha ziejmé nebude predstavovat.
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Poruchy vyvoje reci
Lucie Vaclavikova

DLOUHA, Olga a kol. Poruchy vyvoje Fe¢i. Praha: Galén, 2017. ISBN 978-80-7492-314-2.

Poruchy vyvoje feci jsou oblasti, se kterou se setkavaji odbornici z rznych obord -
Iékafi, psychologové, pedagogové, specidlni pedagogové a zejména logopedi. Prvni-
mi autory odbornych publikaci u nds zamérenych i na tuto problematiku byli Iékafi,
prof. Seeman (Poruchy détské feci z roku 1955) ¢i prof. Sovak (napf. Logopedie z roku
1962). Tomuto tématu se vénuji také soucasni autofi, a to nejen lékafi. Jedna se o pub-
likace uzeji zamérené (napf. Mikulajova, Rafajdusova — Vyvinova dysfazia, 1993; Kutal-
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kova - Opozdény vyvoj feci-Dysfazie, 2002; Krahulcova - Dyslalie - patlavost, 2013) ¢i
obecné pojaté (napt. Skodové, Jedli¢ka a kol., Klinicka logopedie, 2007; Kerekrétiova
a kol., Logopédia, 2016).

Olga Dlouhd spolu s daldimi autory (Danou Krej¢ifovou, Soriou Neviimalovou, lvo
Pacltem, Evou Skodovou a Janem Voktalem) vydala v nakladatelstvi Galén roku 2017
publikaci ur¢enou pro odborniky z oblasti mediciny, klinické psychologie a klinické
logopedie. Kniha je teoretického razu a jejim pfinosem je jiny, lékafsky pohled na po-
ruchy vyvoje feci.

Publikace je rozdélena na 7 prehledné ¢lenénych kapitol, které jsou logicky uspora-
dany, navazuji na sebe. Text je doplnén tabulkami, grafy, schématy a obrazky, jez jsou
prehledné a srozumitelné. Co se tyce uzité literatury, mohli autofi pracovat vice se sou-
¢asnymi a zahrani¢nimi zdroji namisto ¢astého uzivani ¢eskych zdroji minulého stoleti.

Pozitivné a piinosné Ize hodnotit zafazeni kapitol zamérenych na anatomii a fyzio-
logii centrdIni nervové soustavy a dalsich struktur nezbytnych pro realizaci verbalni
komunikace, dale vymezeni jazykovédnych hledisek a stru¢ny popis fyziologického
vyvoje feci. Kromé fonetiky a fonologie mohlo byt vice prostoru vénovano také ostatnim
jazykovym oblastem, a to i v kontextu fyziologie vyvoje feci.V souladu se souc¢asnymi
trendy je totiz stale vétsi pozornost vénovana oblastem sémantiky a zejména prag-
matiky. Autorka také vymezuje problematiku centrdlnich sluchovych procesu, které
se dlouhodobé vénuje.

Dvé stézejni kapitoly této publikace (kapitola 5 a 6) jsou vénovany vyvojovym po-
rucham feci z hlediska obecného (etiologie, klasifikace, diagnostika aj.) a jejich jednot-
livym typlm.

Kvantita informaci k jednotlivym porucham se jevi jako ponékud nevyvazena. Za-
timco napf. opozdény vyvoj feci je zastoupen pouhou 1 stranou, problematika vyvojové
dysfazie je zpracovéna na 61 stran. Lze ocenit zahrnuti vyvojovych poruch feci u chro-
mozomalnich vad a vrozenych metabolickych vad, nicméné vétsi pozornost mohla byt
vénovéna praveé pfiznaklm fecovym a jazykovym, nikoliv pouze symptom{m obec-
nym — pfipadné doplnit tyto informace o souvislosti s vyvojem reci.

Z pohledu logopedie a pfibuznych disciplin se v publikaci vyskytuji terminy a tidaje
zastaralé (napt. tony, klony, tonoklony; debilita, imbecilita; myoelasticka teorie tvorby
hlasu aj.), nejednoznacné ¢i ne (zcela) spravné (napf. specifické poruchy chovdni ve smy-
slu problematického chovani u osob s poruchami autistického spektra; oznaceni pru-
kazek TP, ZTP a ZTP/P jako vyjadieni miry télesného postizeni; nejednoznacné oznaceni
a odliseni vyvojové dysartrie a dyspraxie; elektivni mutismus jako neplynulost reci aj.) ¢i
zcela neuzivané terminy (napt. pervazivni poruchy vyvoje freci). Naopak by bylo vhodné
zminit souc¢asnou terminologii (napf. fonologickd porucha; vyvojova porucha intelektu
aj.) a doplnit dalsi podstatné udaje (napt. informace k diferencialni diagnostice poruch
autistického spektra a vyvojové dysfazie, zmény v klasifikaci poruch autistického spektra
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aj.) tak, aby odpovidaly sou¢asnému stavu poznani a byly srozumitelné pro odborniky
napfi¢ riznymi obory.

Také nelze pfijmout tvrzeni o celoZivotnim omezeni komunikacnich schopnosti osob
s mentdlni retardaci — napfiklad u osob s lehkou mentalni retardaci. Tvrzeni, ze znako-
vand cestina je jednodussi nez znakovy jazyk je relativni. Snazsi byva jeho osvojeni pro
slysici uzivatele, z dGvodu odlisné gramatické struktury vsak je obtiznéjsi napf. pro oso-
by prelingvalné neslysici. | nékteré dalsi informace uvedené v publikaci |ze na zékladé
aktudlnich poznatkd vyzkum posoudit jako zastaralé, nedostacujici ¢i simplifikujici.
Prestoze autorka deklaruje, Ze je publikace psana z pohledu Iékafského, Ize povazovat
uzivani soucasnych, spravnych, presnych a tplnych informaci za nezbytné.

Publikaci doplruje CD s audio nahravkami Usek feci déti s dysartrii, dysfazii, dyslalii,
koktavosti, poruchami sluchu a rozstépy rtu a patra. Mlize byt vhodnym praktickym
~pomocnikem” k identifikaci symptomu a uvédomeéni si odliSnosti mezi jednotlivymi
vyvojovymi poruchami feci. Jednotlivé nahravky zpravidla vystihuji pfiznaky danych
poruch, na druhou stranu by bylo vhodné je doplnit o odborny komentér (napf. stran
symptom).

Knihu a pfilozené CD Ize doporucit Iékartim a klinickym psychologtim, ktefi se s uve-
denymi problémy u déti setkdvaji, dale logopedidm a klinickym logopeddm ke studiu
(napt. centrdini sluchové procesy), komparaci s obdobnou literaturou logopedického
pojeti ¢i k ziskdni ndhledu na mezioborovy pristup, véetné zapojeni jednotlivych od-
bornosti do procesu intervence.
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