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Vyzkumna Setfeni 7

Strategicky plan inovace proces( pedagogické
praxe v pregradudlni pripravé ucitell primarnich
Skol

Dominika Provazkova Stolinska

Abstrakt: Vzafi 2021 podepsali dékani pedagogickych fakult vCR
s ministrem Skolstvi dohodu o realizaci reformy pregradualni pripravy
budoucich uciteld sakcentem na napliiovani vzdélavacich trendt dle
Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+. Pozadavky na nové
pfistupy vpregradualni piipravé vyplyvaji zvelmi dynamicky
se rozvijejicich podminek ve spolecnosti. Nasi snahou je vytvoreni
planu komplexniho rozvoje studentii vsystému pregradudlni piipravy
tak, jak je mozné jej realizovat na PdF UP v Olomouci.

V ¢lanku navazujeme na analyzu procesi pedagogické praxe
v pregradudlni pfiprave ucitelti primarnich Skol (Provazkova Stolinska,
2020a) a hodnoceni aktualni urovné pedagogické praxe (Provazkova
Stolinska, 2020b) se snahou navrhnout mozné strategie k inovaci
pedagogické praxe v kontextu aktudlnich potieb Skolského terénu
amodernich trendd v pedagogice. Akcentujeme pridanou hodnotu
planované strategie v orientaci na studenty a pedagogicky terén

Kli¢ova slova: reforma pregradualni ptipravy, ucitel 1. stupné zakladni
skoly, pedagogicka praxe, koncepce rozvoje.

Uvod
Ptedkladame vlastni ndvrh inovace konceptu pregradudlni ptipravy
budoucich ucitelii 1. stupné zakladnich skol na Pedagogické fakulté

Univerzity Palackého v Olomouci (dale PdF UP), pfiCemz jsme
pozornost zaméfili na eliminaci tizkych mist.

Nasim zamérem je zdlraznit moZnost vyvoje studenta v prubéhu
celého studia ve vazbé na obsah komunikativni kompetence,
a to vplném jejim rozsahu. Uvadime také metody rozvoje, kterymi
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je mozné dané urovné kompetence dosdhnout. V navaznosti
na hodnoceni kvality tohoto zdméru jsme se vedli strukturou metody
KARAT (Wagnerova, 2008) a domnivame se, ze miZzeme fici, ze nas
zamér je  konkrétni, ambicidzni, redlny, akceptovatelny
a terminovany.

Vychazime z konceptu strategického mysleni (Liedtka, 1998),
které vyzaduje:

e Systémovy pohled — pokusili jsme se o feSeni problému
spojenych s realizaci pedagogické praxe usazenim
do inovativniho konceptu pregradudlni ptipravy budoucich
ucitelti primarnich skol.

e Zaméfeni na cile — cile vychazeji z potfeb inovovat
vzdélavaci nabidku v pregradualni ptipravé budoucich
uciteld  primarnich §kol v orientaci na studenty
a pedagogicky terén.

e Inteligentni oportunismus — nasi snahou bylo koncipovat
inovovany systém jako flexibilni, jez studentovi umoziuje
vlastni profesni rozvoj a dava prostor pro hledani vlastni
profilace v pribéhu celého jeho studia.

e Hypoteticky orientované mysleni — provedli jsme analyzu
stavajici urovné pregradualni ptipravy s akcentem
na sledovani procesti pedagogické praxe se zdmérem odhalit
uzka mista. Na zakladé vysledki jsme se pokusili
o0 vytvoieni inovativni strategie.

e Mysleni v Case — také zde jsme vychazeli z vySe zmifiované
analyzy a zvaZzovali jsme vhodnost strategii s ohledem
na pripravovanou reformu pregradualni ptipravy budoucich
ucitelt tak, aby respektovala moderni trendy ve vzdelavani
a vytvatela prostor pro konkurenceschopnost absolventl
na trhu prace.
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Co se tyCe postupu implementace naseho navrhu do podminek
vzdélavaci nabidky na PdF UP, pak zamyslime konstruovat
a naplnovat kroky nize uvedené strategie.

Obrazek 1: Strategicky postup operacionalizace inovace procest

Vize

Poslani
Strategicky zamér

Sdilené hodnoty

Pfi vymezovani vlastniho strategického postupu vychazime z definic
srov. Fotr a kol. (2020):

Ad 1 VIZE

Jako vizi jsme stanovili inovovat studijni program tak, aby se jednalo
o moderni, kontextualné pojaté studium s akcentem na pedagogickou
praxi.

Sméfujeme se kterminu pfipravy nové akreditace studijniho
programu, coz je datovano k horizontu 1-2 let. Pokud bude
akreditace pfijata s implementaci navrzeného konceptu, pak se pocita
S uplatnitelnosti po dobu 10 let, béhem kterych by mély probihat
pouze parcidlni Gpravy bez strukturdlnich zmén.

Casové vymezeni tedy piedstavuje delsi platnost piiblizné v intervalu
let uplatnéni 2024 — 2034.
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Ad 2 POSLANI

Dle definice piedstavuji vize ¢asové ohraniCeny popis podoby
inovace pedagogickeé praxe.

Budeme-li vychazet z vymezeni pojmu poslani, pak se jedna
o zduraznéni obsahové podoby vizi nyni jiz bez determinace ¢asem.
Zakladnim smyslem nového konceptu pregradualni ptipravy
je vytvoreni moderniho a na trhu prace konkurence schopného
absolventa, ktery je peclivé pripraven a adekvatné vybaven
kompetencemi  tak, aby mohl wuspét jak v tuzemském,
tak zahraniénim prostiedi. O to usilujeme jednak v ndvaznosti
na planovanou reformu pregradudlni ptipravy budoucich ucitelt,
tak také na blizici se termin pfipravy nové akreditace studijniho
programu, ale predev§im vreakci na vysledky vyzkumu
longitudinalniho  charakteru, ze kterého vyplynula potieba
systémového pojeti modelu komunikaéni didaktiky.

Ad 3 STRATEGICKY ZAMER

Jak jiz bylo teceno, vychazime z kompeten¢niho modelu ucitele
primarni $koly s akcentem na kompetenci komunikativni, protoze jeji
kvalitni naplnéni pfedstavuje vyraznou dispozici aplikace
didaktickych strategii.

V ramci strategického zdméru predkladame navrh inovované
koncepce, ktery mizeme konstruovat do 3 pilitt:

1. strukturdlni provazanost rozvoje komunikativni kompetence
studenta,

2. obsahovd navaznost tematiky Vv ptedmétech v pribéhu
vyvoje celého pétiletého studia,

3. navrh vyuziti pedagogického experimentu.

Nejvice intenzivni je implementace problematiky v prvnich letech
studia, kdy je nezbytnd kontextudlni provdzanost s pedagogickou
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realitou,
kompetence.

aby student docenil

vyznam

1. PILIR STRATEGICKEHO ZAMERU

11

rozvoje komunikativni

‘Varba na studijni | Strategic rozvoje komunikativni Pl .
Rok studia | . U & e Vazbana ivni komp Slozky
predmdt kompetence
Uvodni Identifikace a reflexe trovné | Sezndmeni s Grovni  komunikativai |4, o o . Py -
: P R o | Verbdlni  a  neverbdlni  sloka
178 pedagogickd komunikativni  kompetence  uétele | kompetence  utitele vphném jgjim | p VR
praxe v realité pedagogické praxe rozsahu unik
Uréeni vstupni Grovné a rozvoj:
Hloubkovd  scbereflexe  vstupnich | Verbdlni  a  neverbélni  slozky
. dispozic komunikace
Pedagogicki i Verbdlni  a  neverbdlni  slogka
1.Z8 ks Yidegizénink interakei i
komunikace
Mikrovi vredlném prostfedi 1. | dovednosti maslouchat a projevovat
stupné 28 empatii
scbeovladdni a sebereflexe
Rozvo] v oblasti:
Plénovini  komes
Teoreticka vjchodiska tematiky
u . Planovini
Identifikace  kategorii v hospitaéni
L1s pedagogické praxi. padpimého fhoinine Klima ;crbah.u 2 neverbdlni  slodka
i omunikace
vzdilavani Zpracovini pfipravy na vyufovéni se | Reflexe vlastniho pasobeni ve
zaméfenim na rozklicovani dovednosti v kontext
didaktickych a komunikaénich strategii | et S
komunikagnich partnerd
Rizeni komunikace s Zikem
R Tandemovi vjuka . o vomuikarieal
edugogicki praxe _ emimeni s specifiky  komunikativai —
zz8 v malotidni Skole ksce a reflexe drovnd komunikaival | pompetence uitele v prostfed smisené Kommiikabuf stratogin
e ufitele v realité pedagogické praxe
Rozvoj v oblasti:
Hodnoceni N Kualitniho tzeni #3ka se snahou o facilitaci pi
378 sebehodnoceni  na e vihod @ lskall iznfeh | sehehadnoceai 2 bodnocen spolusika Komunika#ni strategic
rocen ‘pistuprd k hodnoceni Zika &
ami Ekole Poskytovéni naratival zpéiné vazby
Schereflexe viasmino  pistpu  ovéteného
v pedagogické pra Sebereflene
Rozvo) je zacilen na:
Rizeni komunikace s roditem
Dovednosti pracavat v pedagogickém tymu a
s s Aspekty  cfcktival [ Modelové s typove maikonydismns. spehupraccvar s daFimi odbomiky Ukotvovinl slofek komuaikasival kempetence
: Kemunikace Seherefiexe Zodpovidnost, scheovlidinl  a  zvlidini | do funkéniho didakiického systému
konfliki 5 prvky asertivaiho chovinl a jedndni
Sméfovini  kfindlal  drowni v oblasti
kemunikativni ki etence budouciho uditele
primémni koly s obledem na profil absolventa
Smefjeme ke zdokonalovan  droved
5 Praxe  kdiplomové | Realizace ivni kempetence budouciho ufitcle | Ukotvovini sloZek komunikativai kompeience
prici metody Lassan. Study vplném jejim rozsahu na podkladt viasti | do funkéniho didaktického systému
cmpiie
o R Realizace pedagogickéno ex ety s pri N
v prabeny | VFPmBé 800 dle designu zaméfenho na tlmﬂ.l Sméfujeme ke edokenslovinl - Woved | u oo osek komunikatival kompetence
. ki akdvity kemunikatival kompeience studenta v ! ]
studia . (valba zivisld na akwdlni Grovni studenta @ do funkéiniho didakiického systému
studentt: jejim rozsai ra podkladé viasni e
podminck v podagogické praxi)

Tabulka 1: Struktura modelu rozvoje komunikativni kompetence ucitele

primarni Skoly.
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2. PILIR STRATEGICKEHO ZAMERU

1. Projektovani organizace a obsahu vijuky 2. Projektovéni didaktickych strategii
ReSend
Projektovéni Zapojovini Podpora konflikti a Moimost
. | Valba viuky § . | kafdcho Podpora Podpora | ufent Zikil se | kizefiskjeh | N

S.t;a‘; DYE} Stmh'ﬂw vjukovych | chledem ma ﬁ?\uvm ika a | smyslového | emotniho | specidlnimi | problémii v kamulmk m
vy | P | gt | indvidufl | 258 individudlni | tend rozvoje | vadilivacimi | prostied: “ﬁ}m‘

potieby ziki plistup poticami | distangei | S04

viuky
3. Projektovéni komunikatnich strategii
Specifika | Specifika . . T
verbilni neverbélni Spcuﬁkz.i i . Sk ... | Dodrzovéni | Proster | Bariéry v | Patologické Prubém. RMIM m Podpora
n ; pedagogicke | Kladeni | pedapogicke . - sledovini | vmiklé ) Lon
strinky ) stranky | omunikace | otizck | komunikace komunikaénich | pro | pedagogické | projevy Hhow | pedspogické spoluprice
pedagogicke | pedagogické | . terakee pravidel humor | komunikaci | komunikace ki <t kil
komunikace | komunikace | T AINICTeE iy | sihuace
4. Poskytovani zpéiné vazby Zikim 5. Reflexe viuky
- Specifika
e Pouivini 1 .
Poufivini .| Price Vedeni Lo vyvajovych ‘s
popisné zpiné PR | g |k bt Voder K sbebodnoens | vt | st | et Y
vazby thdé Zékay sika spoludki SOVERYEN Cll | mrlagho Skolniho | 40 10
veku

Tabulka 2: Komunikativni kompetence v didaktickém systému. Zdroj: vlastni.

PredloZzeny soubor dvou tabulek vymezuje strukturovani rozvoje
komunikativni kompetence v Gase (tabulka 1) a v obsahovém
systému (tabulka 2). Diraz klademe na postupny a plynuly mozny
rozvoj komunikativni kompetence budoucich ucditeld v ramci
pregraduélni ptipravy na PdF UP. V uvodni hospitacni pedagogické
praxi motivaéniho charakteru by méli studenti sledovat troven
komunikativni kompetence ucitele, ke které by méli v priabéhu studia
sméfovat. Jest€é v tom stejném semestru — tedy na pocatku studia,
by méli studenti zhodnotit svoji vstupni uroven, aby poznali své
dispozice, na kterych mohou utvatfeni kompetence stavét, a limity,
které by méli postupné studiem odstraniovat. V dal§im semestru jsou
studenti seznamovani s problematikou didaktiky primarni $koly.
Zde by rozvoj komunikativni kompetence mél také dominovat,
protoze prostfednictvim jejiho uplatnéni dochazi k realizaci
aktualniho pojeti procestt vzdélavani. V navazujicim semestru
se studenti setkavaji s praxi v malotiidni Skole, ktera piedstavuje
specifické, i kdyZ pro nas velmi tradiéni, prostfedi. Také zde by méli
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studenti reflektovat troven komunikativni kompetence ucitele,
aby rozsitovali zakladnu své znalosti dané problematiky. Jak bylo
prezentovano v teoretickych vychodiscich i ve vyzkumu, existuje
Uzka provazanost didaktickych aplikaci a komunikaénich strategii.
Proto dobra znalost prostiedi praxe i teoretickych vymezeni tematiky
zvysuje predpoklad Gispésné realizace vyucovaciho procesu.

Velmi dilezitym momentem je kategorie hodnoceni a sebehodnocenti,
ktera jiz vyzaduje znalost vzdé€lavacich procest. Jedna se o faktor,
ktery vyrazn¢ ovliviluje motivaci a pochopeni vlastni wUrovné
z pohledu zaka. Aby student efektivné pouzival hodnotici strategie,
pak je dalezité znat a umét optimalné hodnotit také svoji vlastni
uroven a aktivitu. Z tohoto divodu je problematika sebereflexe
vyznamnou parcialni ¢asti v§ech oblasti.

V poslednim ro¢niku se v rozvoji komunikativni kompetence
jiz miizeme zamé&fit na finalizaci vystupni urovné studenta s ohledem
na profil absolventa oboru. Zde bychom se méli zaméFit na specificka
témata vyzadujici nejen zprostfedkovanou, ale piedevsim vlastni
zkuSenost s pedagogickym terénem. Do modelu tedy zahrnujeme
témata jako komunikace v pedagogickém tymu, komunikace
s rodi¢em, asertivni chovani a zodpovédnost za vlastni jednani.

V pribéhu studia je studentim nabizen také predmét kategorie
»volitelny,  ktery studentim davd prostor se realizovat
ve vyzkumnych aktivitdch. Studenti si pfedmét zapisuji v celém
spektru studijnich let, ale castéji se jednd o vyS§i rocniky.
V navaznosti na aktualni uroveil studenti a podminky v pedagogické
praxi je mozné ke studiu zatfadit snahu o pedagogicky experiment
se zaméfenim na komunikaci mezi uCitelem a Zakem,
a to napt. s vybérem prvkd metod Learning study, design experiment,
design-based research, metodika 3A atp. Je mozné pokusit se také
o realizaci metody s prvky Lesson Study, ale vzhledem k jeji
narocnosti je vhodnéjsi ji zaradit do procest tvorby diplomové prace
studenta.
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3. PILIR STRATEGICKEHO ZAMERU

Pedagogicky experiment v komunikaci ucitel-zak s prvky metody
Lesson Study

Opét se vracime k poznamce, Zze uroven komunikativni kompetence
ucitele vyrazné ovliviiuje proces i vysledek vzdélavani. Na kvalité
pregradualni pfipravy v této oblasti je tedy zavislé navazné impresivni
i expresivni jednani absolventa v prostiedi pedagogické praxe.
Vyse uvedeny model je strukturovan tak, aby podporoval optimalni
rozvoj studenta. Je vSak uvedena také moznost nadstandardniho ristu
v dané oblasti, pokud si tuto cestu student zvoli napt. pfi zpracovavani
své diplomové prace. Myslenka vychazi z moznosti realizovat
reflexivni model piipravy budoucich ugitelt, protoze odpovida
pozadavkim soucasné velmi dynamicky se rozvijejici spolecnosti
a zrychlenému postupu narustu védeckych poznatki. Zde je mozné
nabidnout prostor pro realizaci pedagogického experimentu s prvky
metody Lesson Study. Vychazime z postupii autortt Fernandez,
C., Chokshi, S. A. (2002), Cerbin, W., Kopp, B. (2006), Hart, L. C.,
Alston, A., Murata, A. (2011) a Lewis, C. C., Hurd, J. (2011),
Provazkova Stolinska, (2020b).

KDO?

Metoda Lesson Study klade diraz na rozvoj spoluprice uciteli
na rdznych stupnich svého profesniho vyvoje. Na podkladé této
metody bychom tedy do pedagogického experimentu méli angazovat
tyto Cleny s jejich pozici a llohou:
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Obréazek 2: Kolegium v pedagogickém experimentu

odbornik z
pedagogické
praxe - facilitator

student -
realizator

skupina studentt
s ukoly -
organizator,
editor atp.

odborny garant

Pedagogicky
experiment

Vsichni ¢lenové tvofi kolegium, které je za proces i vysledek
spoluzodpovédné. Vzhledem ke skutecnosti, ze se zde setkavaji
jak odborny garant, odbornik z pedagogické praxe, tak kolektiv
studenti, mize dochazet k prohloubeni pochopeni nejrozli¢néjSich
situaci, které se v pedagogické realité projevi, a které kazdy ¢len tymu
ze své pozice jinak analyzuje.

CO?

Metoda Lesson Study nema sviij ekvivalent v ceském jazyce,
ale je mozné ji pfelozit jako ,studium vyucovaci hodiny*.
Jak jiz z nazvu vyplyva, tato metoda se opira o zkoumani a badani
v prostiedi praxe - jednd se o analyzu vyucovéni, a to z riiznych thla
pohledu, na zéklad¢ rozlinych roli aktér, ktefi se do procesu
pedagogického experimentu angazuji.

Kolegium tedy spole¢né vytvori modelovou vyucovaci hodinu, kterou
promysli na riiznych urovnich. Modeluji nejen projekt vyuCovaci
hodiny s ohledem na didaktickou stranku, ale promysleji také ucebni
strukturu z4ka ve tfid¢ z procesudlniho, komunikacniho a strategického
pohledu. Kromé& toho si zvoli vyzkumnou otazku, kterou budou
prostfednictvim procest a vysledki vyu¢ovani vyhodnocovat.
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Projekt vyucovaci hodiny:
Projektovani kurikula
e Vyukové cile
e Vyucovaci a komunikacni strategie
e Individualizace a diferenciace
Hodnoceni podminek pro realizaci vyu¢ovani
e  Charakteristika tfidy
e Individualni vzdélavaci potieby zaku
o Kazen
Ucebni struktura zakt
e Ucebni styly zaku
e Ucebni zvyky zakt
Hodnoceni pribéhu a vysledki
e Préace s chybou
e Reflexivni zpétna vazba
e Diiraz na sebehodnoceni zakii a hodnoceni spoluzakt

Reflexe a sebereflexe

e Reflexe vyuky smérem ke zvolenym didaktickym
a komunika¢nim strategiim

o Sebereflexe vyuky smérem ke zvolenym didaktickym
a komunika¢nim strategiim

Pti projektovani vyucovaci hodiny vychazime z komunikacniho
pfistupu dle Mortimera a Scotta (2003), ktery je zaloZen
na myslence dvoji stranky komunikace ve vyucCovani —
s transmisivnimi prvky a na zaka orientované.



Vyzkumna Setreni 17

Na projekt vyucovaci hodiny pifimo navazuje volba vyzkumného
problému, ktera sméfuje k analyze procesti komunikace mezi ucitelem
a zakem v realném prostiedi pedagogické praxe. Prikladem takového
vyzkumného problému miize byt napf.: ,,Jaky vliv ma vyuCovaci styl
ucitele na zakv zajem o ucebni innost?*.

JAK?

Obréazek 3: Faze pedagogického experimentu v komunikaci u¢itel-zak

Volba tématu a jeho
analyza

\ Planovani pedagogického

experimentu

Realizace pedagogického
experimentu

Evaluace vysledkud

pedagogického experimentu

Novd strukturace postupl
pedagogického experimentu

Zavérectné vyhodnoceni
pedagogického experimentu

Vyse uvedené schéma zachycuje procesualni nastaveni pedagogického
experimentu. V prvni fazi se kolegium spole¢né¢ dohodne na tématu,
které bude rozpracovano. Zde se vychazi z konceptu komplexniho
mysleni. Poté kazdy provede analyzu tématu a spolecné se dohodnou
na obsahu vyucovaci hodiny a vyzkumné otazce.

Poté¢ kazdy pfipravi ndvrh obsahu vyucovaci hodiny a kolegium
se dohodne na finalni podobé.

Pti realizaci vyucovaci hodiny by méli byt ptitomni vSichni ¢lenové
kolegia a vyuCovaci hodina by méla byt zachycena na video.

Nasledné kazdy ¢len ze své pozice provede analyzu dané vyucovaci
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hodiny smérem ke stanovenym didaktickym a komunika¢nim
strategiim, a nastavené vyzkumné otazce. Pti setkdni kolegia v dané
fazi by mélo dojit k piedstaveni vlastnich poznatkd z rdznych uhld
pohledu na vyucCovaci hodinu, a tim k prohloubeni pochopeni
efektivity realizované vyuCovaci hodiny. Na tuto fazi by méla
navazovat faze restrukturalizace projektu vyucovaci hodiny s ohledem
na volbu strategii, a v inovované podobé by méla probéhnout opétovna
realizace vyucovaci hodiny.

Zaveére¢né analyzy a vyhodnoceni vyucovaci hodiny z pohledu vSech
¢lenti kolegia muze studenty podpotit v jejich porozuméni i jemnych
nuanci, které se v pedagogické realité objevuji. Tim se vyrazné zvySuje
jejich komunikativni kompetence, ktera nasledné piimo ovliviluje
efektivitu vychovné-vzdélavaciho procesu s ohledem na moderni vize
a trendy ve vzdélavani.

Pedagogicky experiment takového charakteru je mozné realizovat
u nékolika studentd se stejnym namétem diplomové prace, pri¢emz
kazdy se miZze zaméfit vyhradné na svoji roli. Jinou moZnosti je
vytvorit kolegium studentd z diplomanta a dalSich studenti
absolvujicich pfedmét studentské védecké aktivity. Hlavnim téelem
pedagogického experimentu totiz neni jen ,precizovat vyukovou
aktivitu jednotlivce, ale v SirSim kontextu pochopit pedagogickou
realitu.
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Obrazek 4: Vliv soucinnosti na pojmenovani pedagogicke reality

sdileni
zkusenosti a
napadd

» pochopeni »
efektivni , efektivni
feSeni pedagogicke komunikace
konfliktd . a spoluprace
reality

ovliviiovani a
podpora
druhych

Vyhodou realizace pedagogického experimentu na podkladé metody
Lesson Study je nejen benefit pro studenty, ale pro vSechny zapojené
¢leny na rozli¢nych pozicich v kolegiu. Mnohem efektivnéji bude
podporovan vztah a pochopeni mezi Skolami a fakultni sférou.
Je tak mozné rozvijet bezbariérovou Skolni kulturu riznych stuprii
vzdélavani.

Ad 4 SDILENE HODNOTY

Pfi tvorbé strategického konceptu jsme promysSleli moZznosti
napliiovani principti strategického mysleni dle Fotr a kol. (2020),
které bude nutné opakovan¢ zdiraziiovat pro udrzeni formulovanych
cila. Domnivame se, Ze realizaci této podoby inovace procest
pedagogické praxe je mozné obsahnout 10 principt z 13 (dominantné
10, ale v akcentech mtiZzeme dosahnout vSech 13). Jedna se o:

1. Princip mysleni ve variantach

2. Princip permanentnosti



20 Vyzkumna Setfeni

Princip interdisciplinarniho mysleni
Princip tvir¢iho mysleni

Princip exaktniho a intuitivniho mysleni
Princip mysleni v Case

Princip zpétnovazebniho mysleni

Princip orientace na $pickové vysledky

© o N o gk~ w

Princip koncentrace
10. Princip védomi prace s rizikem

Jedna se sice o principy strategického mysleni pii planovani a realizaci
inovovaného pojeti pedagogické praxe, ale v preneseném vyznamu
se da uvazovat také o vybavé budouciho ucitele primarni Skoly
v modernim pojeti.

Zaveér
Ptedlozili jsme navrh strategického pldnu pro inovaci procesi

v pedagogické praxi realizované vramci pregradualni piipravy
budoucich uéiteld 1. stupné zakladnich §kol na PdF UP v Olomouci.

Zaméfili jsme se na postupy predevSsim v prvnich dvou fazich
strategického managementu:

1. formulace strategického zaméru a
2. tvorba strategického planu.

Nejprve jsme se pokusili o pojmenovani Gzkych mist pregradualni
ptipravy budoucich uciteld, které u studentii spatfujeme v nedostatecné
interiorizaci pojeti vlivu komunikaénich strategii na aplikaci
didaktickych strategii do pedagogické praxe (Provazkova Stolinska,
2020a, 2020b). To pro nas piedstavovalo vychozi bod pro stanoveni
strategického postupu operacionalizace inovace procesi v této oblasti.
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Dalsi dv¢ faze - implementace strategie a jeji hodnoceni zatim nebyly
realizovany, ale planujeme je s ptipravou nové akreditace studijniho
programu, ktera by méla prob&éhnout v roce 2023-2024. Nyni by byla
reflexe téchto dvou fazi hypoteticka, ale zamyslime reflektovat dvé
stranky managementu procesu (Veber a kol., 2009; Fotr a kol., 2020):

e Ucelnost — efektivita pro studenta a pedagogicky terén a

e UCinnost — analyza a porovnani ¢innosti cviéného uditele
a metodika pedagogické praxe.
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Faktory vedouci ke kvalitnimu inkluzivnimu
vzdélavani

Veronika Bacova

Abstrakt: Piispévek predstavuje vysledky obsahové analyzy hledajici
priklady dobré praxe inkluzivni Skoly, konkrétné hleda faktory,
které zvySuji kvalitu inkluzivniho vzdélavani na Skolach. Jako hlavni
metoda byla zvolena vySe zminéna obsahova analyza dostupnych
zahranicnich vyzkumnych Setfeni. Dokumenty pro analyzu byly vymezeny
souborem dat - typ zdrojovych dokumentii, analyzované obsahy a Casové
obdobi. Na zaklad¢ této specifikace bylo vybrano 12 vyzkumnych Setfeni,
které byly dale analyzovany axidlnim koédovanim. Vysledky ukazuji
vyznamnou shodu vybranych vyzkumu v nasledujicich oblastech: vedeni
Skoly — kvalifikovany a znaly feditel; budovani komunity a Skolni kultury;
komunikace $koly s rodinou a odborniky; rozvoj ptiznivého proinkluzivniho
prostfedi; proinkluzivni postoj ucitelli; rozvoj a udrzovani inkluzivnich
hodnot; ftizeni vychovné vzdélavaciho procesu. Tyto oblasti maji
dle vybranych vyzkumu zdsadni dopad na kvalitu inkluzivniho vzdélavani
Vv globalnim méfitku.

Kli¢ova slova: inkluzivni $kola, kvalita vzdé&lavani, zakladni vzdélavani.

Uvod

o Ankluzivai  vzdélavani znamena spravedlivy a rovny pristup
ke vzdelavacim prileZitostem pro vSechny deti bez vyjimky. Je kladen
duraz na solidaritu, pospolitost, spolupraci a vzdjemnou pomoc,
spoluucast na vlastnim rozvoji, uceni prostrednictvim podnétného
prostiedi a kvalitnich ucebnich situaci.” (Spilkova, 2005, s. 35).
Zajisténi této rovnosti a respektu s ohledem na individualitu jedince
se zda byt v 21. stoleti zcela samoziejmé. Pfi bliz§im prozkoumani
této  problematiky  vSak  nachdazime stale bila  mista,
ktera nam zUstavaji neobjasnéna a chybi nam um s nimi pracovat.
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Pfi pohledu na vzdélavaci systémy zjistime, jak rlznoroda
implementace inkluzivniho vzd€lavani je, ale také jak obdobné
problémy vzdé€lavaci systémy feSi. Mezi témito problémy
je i problematika popisovana v piispévku — jaké faktory vedou
k zajisténi kvalitni inkluzivni Skoly.

Teoreticka vychodiska

Vzdélavaci systémy po celém svété stoji pred vyzvou zajiSténi
spravedlivého vzdélavani pro vSechny zaky a studenty. Nehraje roli,
zda jsou z rozvojovych zemi ¢&i ze zemi vyspélych (OECD, 2012;
UNESCO, 2015). Hlavnim impulsem pro inkluzivni vzdélavani byla
Svétova konference o specidlnim vzdélavani v roce 1994.
Vice nez 300 tcastniki zastupujicich 92 vlad a 25 mezinarodnich
organizaci se seslo ve Spanélské Salamance, aby podporili vzdélani
pro vSechny - pfistup inkluzivniho vzdélavani, konkrétn¢ umoznit
$kolam byt oteviené viem zakim a studentim.! Avsak inkluzivni
vzdélavani s sebou pifinasi zménu narokd a postoji, at’ se jedna
o ucitele, feditele 1 samotné rodiCe. Zmény shledavame
v administrativni  zaté€zi, v novych narocich na specializované
odborné znalosti a dovednosti aj. (Reddy et al, 2006; Saloviita 2020).
Zasadni otazkou ziistava, jakym zplsobem vytvofit pro inkluzivni
vzdélavani podminky, aby se stalo kvalitnim a nedochéazelo
k zavaznym nedostatkim a rozdilim mezi jednotlivymi vzdélavacimi
systémy. Forlin (2010) ve své publikaci ukazuje, jak je inkluzivni
vzdélavani celosveétove Siroce pojimano, i pres skutecnost,
ze v soucasné dobé¢ existuje fada vyzkumnych Setfeni (uvedenych
Vv prispévku), které predkladaji faktory, které pozitivné ovliviuji
kvalitu inkluzivniho vzdélavani.

! ProhlaSeni ze Salamanky a akéni rdmec pro vzdélavani déti a dospélych se specidlné
vzdélavacimi potiebami piijato na Konferenci o vzdélavani déti a dospélych se specialné
vzdélavacimi potiebami 7. — 10. 6. 1994.
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Cile a metodologie

Cilem pfispévku je predstavit vysledky Setieni, které odhalovalo
faktory vedouci K zajisténi kvalitniho inkluzivniho vzdé&lavani.
Hlavni vyzkumnou otadzkou, na kterou Setieni hledalo odpovéd’, byla:
Jaké klicové faktory vedou na Skolach ke kvalitni realizaci
inkluzivniho vzdélavani?

Vyzkumnym nastrojem pro sbér dat byla obsahova analyza,
pro kterou byly zvoleny nasledujici etapy pracovniho rozvrzeni:
1) design vyzkumu, 2) organizace vyzkumu, 3) faze ovéfovani,
4) ziskavani dat, 5) vyhodnocovani dat (Scherer, 2014). Nejprve byl
vymezen soubor vybiranych dat, tzn. typ zdrojovych dokument,
analyzované obsahy a Casové obdobi. V pfipadé Setfeni
prezentovaného v tomto piispévku se jedna o zahrani¢ni vyzkum
zabyvajici se dobrou praxi inkluzivniho vzdélavani a jehoz vysledky
byly publikovany v letech 2016 — 2021. Dale byla zvolena troven
analyzy, tj. co bude tvorit hledané koncepty, v pfipadé Setieni byla za
koncept zvolena fraze a téma: piiklad dobré praxe inkluzivniho
vzdélavani, efektivni pedagogickd praxe, faktory ovliviiujici
pozitivné kvalitu inkluzivniho vzdélavani, kvalitativni sbér dat (popf.
pfipadovéa studie). Nasledovalo axidlni kodovani, kdy byly vytvoreny
zdznamy koda na zaklade frekvence vyskytu (Smith, 1992; Carley,
1993).

Analyzované dokumenty

Na zaklad¢€ prvotniho vymezeni souboru dat a konceptd, bylo vyuzito
a analyzovano dvandct =zahrani¢nich vyzkumnych Setfeni,
kterd se soustfedila na nalezeni, vymezeni a popis kliCovych faktort
pozitivné ovliviljicich inkluzivni vzdélavani na vybranych skolach.
VSechna Setfeni zvolila kvalitativni pfistup, ztoho jedenact
znich design pripadové studie s vyuzitim metody rozhovori
(Osiname, 2017; Billingsley, 2018; Malatji, 2018; Valdivieso 2020),
kombinaci rozhovori a pozorovani (Purbaningrum, 2017;
Billingsley, DeMatthews, Connally & McLeskey, 2018; Dewanti &
Novitasari, 2019), samostatného pozorovani (Buli-Holmberg, J. &
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Sujathamalini, J., 2016) a samostatné obsahové analyzy (Brown,
2019; Ainscow, 2020; Valdivieso, 2020; Muioz & Marquez, 2021).

Vysledky

Z analyzy dostupnych zahrani¢nich vyzkumi vykrystalizovalo Sest
klicovych oblasti, které jsou zasadni pti realizaci kvalitniho
inkluzivniho vzdélavani, potazmo kvalitni inkluzivni Skoly. Jedna
se o tyto oblasti: vedeni Skoly — kvalifikovany a znaly feditel,
budovani komunity a Skolni kultury; komunikace $koly s rodinou
a odborniky; rozvoj pfiznivého proinkluzivniho prostiedi;
proinkluzivni postoj uciteld; rozvoj a udrzovani inkluzivnich hodnot;
fizeni vychovné vzdélavaciho procesu.

Reditelé &asto pii své praci narazi na fadu bariér, kterym jsou
vystaveni, at’ uz se jednad o nejednotu v pedagogickém shoru,
neochotu sdileni vizi, obtize se zfizovateli, aj. Pfesto to jsou Feditelé,
které vysledky vyzkumt oznacuji za jeden z faktort, ktery je zasadni
pro rozvoj inkluzivniho vzdélavani na dané Skole. Klicova piekazka
prichazi uz pii samotné pfipravé na profesi. Globalné (vyplyvajici
z vyuzitych vyzkumi) vyplyva, ze piiprava na profesi feditele
nebyva kvalitni a feditelim chybi informace o fizeni soucasné
inkluzivni Skoly. Nejsou systematicky pfipravovani na to, stat
se leadry a organizatory kvalitni Skoly. K tomu musi sami vynakladat
¢as K ptipravé své vyuky a tim se vytraci prostor pro vytvafeni
a realizaci vizi a projektovych plani. Ve vét§in€ zminovanych
pfipadd nedisponuji feditelé ani dostatecnymi relevantni prostiedky
pro realizaci a udrzovani kvality inkluzivniho vzdélavani ve své
$kole. Reditel $koly, pro rozvoj a udrzeni kvality vzd&lavani, musi
byt leadr a viidce. V dnesni dobé se viidcovstvi stava dilezitym jako
snaha ovlivnit a podpofit ostatni s cilem ziskat jejich velké nadsSeni
pro praci. Ma také vyznamnou roli pii podpoie kazdého jednotlivce
pfi vykonavani jeho prace a wudrzovani vztahd s ostatnimi
pii zakladani, fizeni a rozvoji inkluzivnich skol.

Komunita, jeji vytvafeni a rozvoj se zda byt dle vyzkumi Casto
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opomijeny, a¢ dulezity faktor. Nutné je vSak nad pojmem uvazovat
v n€kolika rovinach. V jedné rovin¢ se komunitou rozumi sdruzeni
pratel Skoly a Skolnich pracovnikli. V mnoha piipadech se vSak
o komunitach uvazuje (v fadach fediteltl) jako o laické vefejnosti,
kde se predpokladd, Ze komunita nema znalosti v otazkach
vzdélavani. Pro nékteré cleny vedeni Skoly je obtizné pracovat
smnohymi ¢leny komunity kvili jejich trovni vzdé€lani.
Analyzované studie vsSak partnerstvi mezi komunitou a Skolou
doporucuji a uvadi jako kli¢ovy faktor pro podpoteni inkluzivniho
a kvalitniho vzdélavani. Je to pravé Skolni komunita, kterda muze
davat riznorodé podnéty a rozvijet tak potencial vedeni Skoly
k budovani inkluzivni Skoly. Druhou rovinu chapeme jako
podptirnou, tzv. podpirnou uéici komunitu. Riiznoroda tfida nabizi
prilezitosti k vytvofeni této ucebni komunity. Analyzy ukazuji,
ze pravé v ramci rozmanité praxe existovala prilezitost ziskat
podporu od skupiny vrstevnikii prostiednictvim vzajemného
doucovani, které podporovalo akceptaci a vedeni vrstevniky. Bézné
se v praxi vyskytuje vrstevnické uceni, ale nebyva vyuzit cely jeho
potencial pro rozvoj inkluzivniho vzdélavani. Pisobenim v jakékoli
ze zminénych rovin komunity z(éastnénym napomaha k nalezeni
osobni identity, kterd je vinkluzivnim prostfedi zasadni.
S vytvafenim komunity souvisi také komunikace. V tomto piipadé
se vyzkumy zminuji o komunikaci na nékolika rovindch —
komunikace Skoly s rodinami, odborniky a komunikace uvniti Skoly
samotné. Komunikace je zdkladem budovani dobrych vztahii, davéry
a spoluprace, zejména pokud hovofime o roviné¢ komunikace rodina
— Skola. Mezi zminénymi aktéry musi byt neustidle zpétna vazba
V ohledu monitorovani pokroku zdka a k nastavovanim novych cili.
V ramci interni komunikace mezi pracovniky skoly a pfi komunikaci
s odborniky je rovina posunuta do podpory (podpory uditele pfi praci
V heterogenni trid¢€), kvalitni a efektivni podpora vSak musi mit
fizena a rozvijena vedenim Skoly.

Dalsi oblasti zminéné jako zasadni pro rozvoj kvalitniho
inkluzivniho vzdélavani spolu tizce souvisi a navzajem se ovliviuji.
Jedna se o podporu inkluzivniho prostfedi; proinkluzivni postoj
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uciteld; rozvoj a udrzovani inkluzivnich hodnot. VSechny tii oblasti
jsou zasadné ovlivnény vedenim $kol, je to pravé feditel, ktery ma
piehled o svych zaméstnancich a muze je svym piistupem
k proinkluzivnimu  smysleni  sméfovat, ukazovat hodnoty
inkluzivniho vzd€lavani a ménit postoje uciteli k problematice.
Lze konstatovat, Zze se jednd o mnesnadny ukol, Billingsley
a DeMatthews ukazuji, ze v n€kterych oblastech je obtizné hledat
ucitele proinkluzivné smyslejici, zaroven ucitelé maji jiz casto
predsudky, nedostateénou zkuSenost ¢i se citi malo pfipraveni
na vyuku vV heterogenni t¥idé (2018). A pravé uspésné skoly
S kvalitnim inkluzivnim vzd€lavani se soustfedily na budovani skolni
kultury orientované na podporu rozmanitosti a pozitivniho vnimani
odli$nosti.

Posledni  vykrystalizovanou oblasti je fizeni ve vychovné
vzdélavacim procesu. Vysledky vyzkumia ukazuji, jak zasadni roli
hraje pristup ulitele a jeho vybér vyukovych strategii pro vyuku
Vv heterogenni tiidé. K tomu je v8ak zapotiebi plné kvalifikovany
a kompetentni jedinec, ktery operuje s odbornosti, aby mohl
poskytovat prizptisobeny vyucovaci proces. S timto faktem prichazi
potieba identifikovat a budovat ptislusné profesni kompetence, které
ucitelé nutné potfebuji pro zvyseni kvality vychovné vzdélavaciho
procesu ve své tiide.

Zaveér

Ackoli je inkluzivni vzdélavani klicovym tématem v fad€ zemi, neni
zcela vyfeSena jeho kompletni realizace a dil¢i kroky k jeho
zkvalitnéni. Vyzkumy, které byly vyuzity ke zpracovani tohoto
ptispévku vSak ukazuji stale se opakujici oblasti, které stoji na pozadi
ovliviiujicim kvalitu inkluze. Jednd se o vzdjemné se ovliviiujici
oblasti, které nemohou byt implementovany samostatné. Rozvoj
inkluzivniho vzdelavani je tedy celostni proces,
ktery je determinovan celosvétoveé se ve vyzkumech opakujicimi
faktory. Z&sadni sdéleni je neignorovat tyto vykrystalizované oblasti
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a zménu realizovat od kvalitntho vedeni skol, pedagogickych
pracovniki a spolecnosti. VSem zminénym aktérim je vSak nutné
ukazat, jak dilezitad rovnost obsazena v inkluzivnim vzdélavani je
a zménit tak jejich pohled a postoj. Zaroven propagovat inkluzivni
vzdélavani v Siroké spole¢nosti.
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Puberta z pohledu zaka v obdobi
prepubescence

Miluse Raskova, Michaela Bartosova

Abstrakt: Navazujeme na publikovany ¢lanek v ¢isle 1/2020 Kognitivni
a informativni uroven znalosti o pubert¢ u zakii primarni Skoly
v Chorvatsku. Svoji pozornost jsme nyni zaméfili na vysledky Zzak
v oblasti znalosti o definovani a vyznamu puberty v dalich vybranych
zemich. Pro zjistovani vysledki jsme pouzili didakticky test a signifikance
vysledki byly statisticky ovéfovany za pouziti Kruskal-Wallisova testu.

Kli¢ova slova: prepuberta, puberta, Zaci, znalosti, testovani, vysledky.

Uvod

Nase védecké zkoumani bylo zaméfeno na zjiStovani kognitivni
a informativni urovné znalosti o puberté u zakd primarni Skoly.
Uroveit znalosti o puberté jsme zjistovali testovanim déti
v prumérném véku od 10 do 12 let, tedy v obdobi jejich prepuberty
a souCasné v obdobi, kdy jsou ziky primarni Skoly. V rtznych
zemich jsme zkoumali, zda jsou déti dostatecné znalostné pfipraveny
na pubertu. V tomto ¢lanku jsme se zaméfili na vysledky zkoumani
urovné znalosti o puberté u zakd primarni Skoly v péti vybranych
zemich, kde byl vyzkum jiz realizovan.

Empiricky vyzkum byl zahajen vroce 2015 v Ceské republice
a naslednd pokracoval v daldich zemich, a to v Cing (2016),
ve Spanélsku (2018), ve Svédku (2019) a v Chorvatsku (2020).
SouCasny longitudindlni vyzkum pokracuje realizaci sbéru dat
vV Mad’arsku (2021) vramci feSeni Studentské grantové soutéze
na Univerzit¢ Palackého v Olomouci (IGA_PdF_2021 013;
Kognitivni a informativni Groven znalosti o puberté u zaka primarni
Skoly v Mad’arsku; hlavni feSitelka doc. PaedDr. Miluse Raskova,
Ph.D.). Z diavodu probihajiciho sbéru dat v Madarsku nemizeme
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jesté v této studii zahrnout vysledky, nebot’ na nich v soucasnosti
pracujeme a budeme je nasledné statisticky vyhodnocovat v kontextu
s ostatnimi zem&mi.

1 Vyzkumny problém, vyzkumné otazky a vyzkumna

metoda

Vyzkumny problém (Punch, 2015) souvisel s otazkou, jakou tGroven
znalosti o puberté vykazuji prepubescenti, tj. zaci/zakyné primarni
Skoly v obdobi pted jejim nastupem. Prepubescenti (Blatny, 2016;
Jedlicka, 2017; Langmeier, Krejéirova, 2006; Slater, Bremner, 2017,
Pacher, 2017; Ri¢an, 2014; Thorova, 2015; Vagnerova 2000)
pottebuji byt véas adekvatné piipraveni na pubertu, na vSechny
zmény, vztahy a souvislosti. V¢asnd pripravenost na pubertu
znamena, ze déti maji ziskat potfebné znalosti o ni uz pred jejim
nastupem, a to jiz v obdobi, kdy jsou Zzaky primarni $koly. Znalosti
(Janik, 2005) predstavuji souhrn nabytych poznatkd ziskanych
vprocesu ueni a vyjadfuji informovanost zakd. Kognitivni
a informativni roven znalosti o puberté reprezentuje rovinu pouceni
a vyjadiuje mnozstvi a kvalitu informaci ¢ili znalosti.

Vyzkumné otazky souvisely svyzkumnym problémem a jejich
formulace znéla: Na jaké tirovni znalosti Zaci/zakyné primarni Skoly
definuji pubertu? Na jaké urovni jsou zaci/zakyné primarni Skoly
vybaveni znalostmi v otazkach vékového rozpéti pribéhu puberty
u obou pohlavi? Na jaké tirovni jsou zaci/zakyné primarni Skoly
vybaveni znalostmi v otazkach télesnych i jinych zmén u obou
pohlavi? Na jaké urovni jsou zaci/zakyné primarni Skoly vybaveni
znalostmi o vyznamu puberty pro jejich zivot?

Pro sbér dat jsme vyuzili nestandardizovany didakticky test znalosti
(Doulik 2016; Gulova, 2013; Hendl, Remr, 2017; Chraska, 2016;
Skutil, 2011). Urover znalosti o puberté ovéfovalo
celkem 9 testovych uloh. Obsah testovych uloh byl zaméien
na definovani puberty (Q1); na v€kové rozpéti prubehu puberty
u obou pohlavi (Q2 — QS5); na znalost zmén télesnych znaku
u chlapcii a divek (Q6 — Q7); na znalost jinych zmén, ke kterym
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v pubert¢ dochazi u obou pohlavi (Q8), a na vyznam puberty v Zivoté
Clovéka (Q9). Jednotlivé odpovédi zakl v testu byly Cciselné
kédovany, a to zcela spravnd odpovéd’ Eislici 2, ¢asteCné spravna
odpoveéd dislici 1 a nespravna odpovéd cislici 0. U testovych
polozek, ve kterych nebyla vepsana odpovéd, byla kodovana cislici
5. Pro popis dat jsme vyuzili metody popisné statistiky.
Neparametricky Kruskaltiv-Wallisiiv test byl pouzit pro zjisténi
statisticky ~ vyznamnych rozdild v odpovédich Zzakli podle
jednotlivych  statd. Vzhledem ktomu, Ze odpoveédi zaku
na zadnou polozenou otazku neméli normalni rozdéleni, proto nebylo
mozné na porovnani skupin zaki z jednotlivych zemi pouzit
klasickou analyzu rozptylu.

2 Vysledky a zavéry vyzkumu

Respondenti v celkovém podtu 396 prepubescentt z Ceské republiky
(p=142), Ciny (p=135), Spanélska (p=26), Svédska (p=42)
a Chorvatska (p=51) zastupovali nejcetnéji v€kovou skupinu déti
od 10 do 12 let. Celkové se bodové skore odpovédi zaku
na jednotlivou otazku Q1-Q9 v jednotlivych zemich statisticky
vyznamné liSilo pokud p<0,05. Vyznamné odlisné bylo také srovnani
bodového skére odpoveédi zakii na danou otazku Q mezi zemémi,
kde bylo p<0,05. V nasledujicim textu jsou uvedeny souhrnné
vysledky k otdzkam Q1-Q9, které piinesly vypovédi o stavu trovné
znalosti o puberté u déti v jednotlivych zemich.
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Graph 01. Srovnani dosazeného bodového skore respondentii v otdzce Q1

Poznamka ke grafu Ol: zcela spravnd odpovéd’ (2), castecné
spravna odpovéd’ (1) a nespravna odpoveéd’ (0).

Ke grafu 01:

Q1 — definice puberty: Puberta je fazi, ve které se zavrSuje dosazeni
reprodukéni schopnosti. Obdobi prubehu puberty se podle ceskych
odbornikii vymezuje ve vékovém rozpéti asi 13 — 15 let. Pubertu
oznacujeme za zasadni hormonalni proces fyzickych zmén. Dité
se tedy méni na dospélého jedince, jenz je z biologické stranky zraly
k reprodukci. Paralelné¢ se zménami biologickymi a psychickymi
dochazi téz k socialnim zménam.

Vysledky testovani o definovani puberty ukazaly, zZe nasi respondenti
meéli netplné znalosti. Zjistili jsme tedy, Ze znalosti naSich
respondentil zcela neabsentuji, ale jejich netiplné znalosti dolozily,
ze nechapou pubertu komplexné. Ukazalo se, Ze respondenti



36 Vyzkumna Setfeni

nespojovali dovrSeni reproduk¢ni schopnosti, tedy plné pohlavni
zralosti a dovrSeni télesného rustu, kontinualné se zménami
psychickymi a socialnimi. Spané&liti a chorvatsti respondenti vykazali
vy$$i miru znalosti o definovani puberty nez respondenti z ostatnich
zemi.
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Graph 02. Srovnani dosaZeného bodového skore respondentti v otdzce Q2

Pozndmka ke grafu 02: zcela spravna odpovéd (2), caste¢né
spravna odpovéd’ (1) a nespravna odpoved (0).
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Categorized Histogram
Variable: Q3
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Graph 03. Srovnani dosazeného bodového skore respondentii v otdzce Q3

Poznamka ke grafu 03: zcela spravna odpoveéd (2), ¢aste¢né
spravna odpovéd’ (1) a nespravna odpoveéd’ (0).

Ke grafiim 02-03:

Q2, Q3 - zacatek puberty u chlapcii a divek: Obdobi prubéhu vlastni
puberty se podle ¢eskych odbornikii vymezuje nejcastéji ve vékovém
rozpéti od 13 do 15 let. Nasleduje po prepuberté, kterd je definovana
jako piechod od détstvi k dospivani. Z hlediska sexove diference
podle odborniki trva prepuberta u divek asi v rozmezi od 11 do 13
let a u chlapcii probiha fyzicky vyvoj o 1 az 2 roky pozdéji.
Spravné nebo casteCné spravné odpovédi respondenti uvedli
ve znalostech o zacatku puberty u chlapcu i divek. V problematice
zacatku puberty u obou pohlavi se chorvatsti respondenti zcela
spravné nebo Caste¢né spravné orientuji, a to obdobné v porovnani
S ostatnimi zkoumanymi zemémi.
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Graph 04. Srovnani dosazeného bodového skore respondentti v otdzce Q4

Poznamka ke grafu 04: zcela spravnad odpovéd’ (2), casteéné

spravna odpovéd’ (1) a nespravna odpoveéd’ (0).
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Graph 05. Srovnani dosazeného bodového skore respondentii v otdzce Q5

Poznamka ke grafu 05: zcela spravnd odpovéd’ (2), castetné
spravna odpovéd’ (1) a nespravna odpovéd’ (0).

Ke grafiim 04-05:

Q4, Q5 — konec puberty u chlapcii a divek: Obdobi pribéhu vlastni
puberty se podle ¢eskych odbornikii vymezuje nejcastéji ve vékovém
rozpéti od 13 do 15 let. Nasleduje po prepuberté, ktera je definovana
jako piechod od détstvi k dospivani. Z hlediska sexové diference
podle odborniki trva prepuberta u divek asi v rozmezi od 11 do 13
let a u chlapcti probiha fyzicky vyvoj o 1 az 2 roky pozdé¢;ji.

Ve znalostech o ukonceni puberty u chlapcti chorvatsti respondenti
vykazuji také vyss$i procento neznalosti jako respondenti z jinych
zemi. Podle zastoupeni caste¢n€ spravnych odpovédi (piipadné
nespravnych odpovédi) u respondenti vyplyva fakt, ze potieba
znalosti zékth o ukonCeni puberty u obou pohlavi zpfesiovat
a zdivodnovat.
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Graph 06. Srovnani dosazeného bodového skore respondenttt v otazce Q6

Poznamka ke grafu 06: zcela spravnd odpovéd’ (2), castecné

spravna odpovéd’ (1) a nespravna odpoveéd’ (0).
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Graph 07. Srovnani dosazeného bodového skore respondentui v otdzce Q7

Poznamka ke grafu 07: zcela spravnd odpovéd’ (2), castecné
spravna odpovéd’ (1) a nespravna odpoveéd’ (0).

Ke grafiim 06-07:

Q6, Q7 — zmény telesnych znakd v pubert¢ u chlapci a divek:
V puberté signaly pozadovanych hormondlnich zmén odchazeji
zmozku do pohlavnich organti, které stimuluji produkci ristu,
funkce a dalSich zmén v mozku a organech. V souéinnosti
s hormonalnim procesem fyzickych zmén u obou pohlavi,
kdy dozravaji pohlavni organy a zacinaji produkovat pohlavni
hormony (spermie nebo vajicka), dochdzi ke zménam télesné
struktury. U obou pohlavi je v obdobi puberty rust zpomalovan
az uplné zastaven. Dale dochazi ke zménam v télesné struktute
a k vytvareni sekundarnich pohlavnich znakl, ke kterym u obou
pohlavi patfi rist ochlupeni v podpazi, kozni zmény souvisejici
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zejména vznikem akné. U chlapcl se dale jednd o zaoblovani téla
a rust svalt, rast ochlupeni na Sourku, pocatek riistu vousti a mutace.
U divek se dale jedna o rust ochlupeni ve stydké oblasti, zaoblovani
téla do zenskych tvart a rust prsou.

Nejcetnéjsi odpoveédi o zménach v dospivani (tj. ¢asteCné spravné
odpoveédi) u Svédskych, ¢eskych a ¢inskych respondentti dokladuji
nejzakladné&j$i orientaci v oblasti té€lesnych zmén v obdobi puberty
u obou pohlavi. Tito respondenti uvedli ve vy¢tu odpovedi jen rizné
neuplné kombinace zmén, coz znamena, ze nedisponuji zcela
spravnymi  znalostmi v komplexnim pojeti. Vysledky znalosti
o zménach v dospivani podle nejéetnéjsich odpovédi (tj. ¢aste¢né
spravné  odpoveédi) chorvatskych respondenti  koresponduji
s vysledky $védskych, Ceskych a ¢inskych respondentli. Dokladuji
nejzakladné&j$i orientaci v oblasti télesnych zmén v obdobi puberty
u obou pohlavi. Respondenti uvedli ve vyétu odpovédi jen rtizné
neuplné kombinace zmén, coz znamena, Zze nedisponuji zcela
spravnymi znalostmi v komplexnim pojeti. Spanéliti respondenti
prokdzali v nejcetnéjSich odpovédich spravné znalosti o dané
problematice.
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Graph 08. Srovnani dosazeného bodového skore respondentii v otdzce Q8

Poznamka ke grafu 08: zcela spravna odpovéd (2), Caste¢né
spravna odpovéd’ (1) a nespravna odpoveéd’ (0).

Ke grafu 08:

Q8 — jiné zmény v puberté: V obdobi puberty nedochazi pouze
ke zménam fyzickym, ale vyrazné¢ se méni také psychika,
a to s uvédoménim si vlastni osobnosti. Méni se socialni role jedince
a projevuje se jako vypady proti autoritdim. Méni se vztah ke Skole
i kuciteli, sebehodnoceni i zpisob mysleni. Pubescenti chtéji
spolurozhodovat o vécech, které se jich tykaji, zacinaji kriticky
hodnotit dospélé. Touzi travit ¢as riznymi aktivitami a mezi
vrstevniky. Dochézi k formovani citovych vztahi v oblasti lasky
a zamilovanosti. Podle psychologli je emo¢ni nevyrovnanost
primarné¢  disledkem  hormonalnich zmén a  sekundarné
K nevyrovnanosti mohou pfispivat téZ zmény v oblasti psychiky
a mezilidskych vztaha.
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Z odpovédi vSech respondentll je patrné, ze si uvédomuji i vyskyt
jinych zmén nez jen biologickych. Nejcetnéjsi odpovédi respondentty
vyjadiuji jen Castecné spravnou Uroven této znalosti. Respondenti
uvedli ve vyctu odpovédi jen riizné netiplné kombinace jinych zmén.

4 r

Cesti respondenti prokazali v této otadzce nejvyssi miru neznalosti.
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Graph 09. Srovnani dosazeného bodového skore respondentii v otdzce Q8

Pozndmka ke grafu 09: zcela spravna odpovéd (2), caste¢né
spravna odpovéd’ (1) a nespravna odpoved (0).

Ke grafu 09:

Q9 — vyznam puberty: Celé obdobi dospivani je Siroce vymezenou
zivotni etapou. Na jedné strané je tato zivotni etapa ohraniCena
tzv. prvnimi znamkami pohlavniho zrani véetn€ télesného rustu,
na stran¢ druhé dovrSenim reprodukéni schopnosti tj. plné pohlavni
zralosti a dovrSenim télesného ristu. Pohled na obdobi dospivani
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ovSem nelze sledovat pouze z biologického hlediska, ale také
z hlediska  psychickych  zmén, které probihaji  soucasné
S biologickymi zménami. Paralelné se zménami biologickymi
a psychickymi dochazi téZ ksocidlnim zméndm tj. k novému
socialnimu zatazeni.

Netplné znalosti o vyznamu puberty u nasich respondenti z Ceské
republiky, Ciny, Spanélska a Svédska doloZily, Ze respondenti
nespatfuji jeji vyznam v komplexnim pojeti, ale pouze castecné,
a to vpodobach raznych kombinaci v oblasti biologické,
psychologické nebo socialni. Tato skuteCnost se nepotvrdila
v odpovédich chorvatskych respondentti. Chorvatsti respondenti
vykazali vyS$i Groven znalosti o vyznamu puberty neZ respondenti
z jinych zemi.

Zavery vyzkumu

Caste¢nd spravné znalosti o puberté &ili neaplna informovanost
prepubescentti vyjadiuje fakt, Ze chlapci a divky nemaji vybudovany
spravné znalosti a nepojimaji vztahy a souvislosti s problematikou
puberty zcela komplexné. Prebubescenti jako Zaci a Zakyné mladsiho
Skolniho v€ku si casto neuvédomuji biologické hledisko
a jeho vyznam pro budouci reprodukéni zivot kazdého cloveéka
V kontextu s dal§imi zménami. V predstaveé prepubescentll je ndzor
o puberté¢ spatfovan zpravidla pfevazné pouze ve zmeénach
psychosocialnich.

Ceské i &inské Skolstvi ma vélenénou problematiku puberty ve svych
systémech vzdélavani. Puberta jako soucast sexualni vychovy je
v Ceské republice pro $kolni edukaci v primarni $kole koncep&nd
i obsahové vymezena v kurikuldrnim dokumentu na statni Grovni,
a to voblasti vychovy ke zdravi. V ¢inském Skolstvi doslo
v nedavném obdobi k razantni zméné, a to vlivem zavedeni nového
pfedmétu — sexualni vychovy. Sexualni vychova vcetné
problematiky puberty se zacala povinné vyuCovat na nekterych
¢inskych zakladnich $kolach pfevazné v Pekingu a Sanghaji
a povinné kurzy se stejnou tematikou zavedly dokonce i nékteré
z C&inskych univerzit. Sexudlni vychova ve Spanélsku sice neni
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obsazena v narodnim kurikulu Skolniho vzdélavani, ale v mnohych
Skolach se stala integralni soucasti Skolniho kurikula. Implementace
sexualni vychovy do skolniho kurikula je ryze v pravomoci
jednotlivych 8kol. Svédsko bylo prvni zemi, ve které byla vélenéna
sexualni vychova do Skolniho vzdélavani. Currently, sexuality
education is comprehensive in character and spread throughout the
entire educational programme in schools.

V Chorvatsku se institucionalni sexualni vychova potyka s ruznymi
problémy jako je to obdobné v nékterych jinych zemi v Evropé.
Od roku 1995 se pii vyuce sexualni vychovy v Chorvatsku vyuzival
program, ktery vyvinula Dr. Hannah Klaus. Obsah a pojeti vyuky
podle tohoto programu bylo kritizovano. Programu bylo vytykano,
ze se zaméfuje pouze na sexualni vychovu zaloZenou ,,na cudnosti.
VeétSina materidld pouzivanych v chorvatskych skolach (do roku
2012) na toto téma bylo kritizovano jako ,,nevhodné“ a ,,nemajici
misto v sexualni a reproduk¢ni sexualni vychoveé“. V roce 2012 bylo
do $kol zavedeno nové kurikulum, které nahradilo kurikulum,
ve kterém se tematice o lidské reprodukci uéily pouze dospivajici
divky, nyni zahrnuje také dospivajici chlapce. V soucasnosti ma
cirkev v Chorvatsku stale silny vliv na to, jak se koncipuje vyuka
sexualni vychovy na institucionalni drovni.

Z naSeho longitudinalniho vyzkumu vyplyvaji zdvéry o nutnosti
a potieb¢ posilit neuplné znalosti o puberté u nasich prepubescenti
Z hlediska komplexniho pfistupu, a to v souvislostech vSech zmén
v oblasti biologické, psychologické a socidlni i se zfetelem
ke specifi¢nosti obou pohlavi.

Vysledky, které piinesly vypovédi o stavu urovné znalosti
prepubescentll o puberté ve vybranych zemich (otazky Q1-Q9), byly
kontinualng a priib&zné publikovany v Ceské republice i v zahrani&i
(napt. Raskova, Otavova, 2019; Raskova, Provazkova Stolinska,
2015, 2017, 2018; Raskova, Provazkova Stolinska, BartoSova, 2020;
Raskova, Provazkova Stolinska, Vavrdova, 2015; Raskova,
Vavrdova 2019 etc.).
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3 Zaveéry

Cilem této studie bylo poukazat na spole¢né nedostatecné znalosti
pripadné jejich absenci tykajici se problematiky zmén v puberté
napii¢ znalostmi prepubescentii z vybranych zemi. Otestovanim
znalosti prepubescentll z vybranych zemi se ukazalo, Ze nasi
respondenti vykazali netuplné znalosti o0 zménach v puberté. Zjistili
jsme, ze znalosti naSich respondentti zcela neabsentuji, ale jejich
neuplné znalosti dokladuji, Ze nechapou pubertu komplexné. Ukazalo
se, ze respondenti nespojuji dovrSeni reprodukéni schopnosti, tedy
plné pohlavni zralosti a dovrSeni télesného ristu, kontinualné
se zmé&nami psychickymi a socialnimi.

V oblasti télesnych zmén v obdobi puberty u obou pohlavi
respondenti uvedli ve svych odpovédich jen rizné nelplné
kombinace zmén. I kdyz si respondenti uvédomuji i vyskyt jinych
zmén nez jen biologickych, ve vyétu svych odpovédi uvedli opét jen
ruzné neiplné kombinace (nejéastéji nutnost traveni volného casu
s vrstevniky, dale souvislosti s emo¢ni labilitou i oblasti lasky
a zamilovanosti, nutnosti spolurozhodovat o vécech, které se jich
tykaji).

Komplexni a v€asna znalostni vybavenost prepubescentti o puberté je
velmi dilezitd. Puberta (vlozit do AJ textu:Blatny, 2016; Jedlicka,
2017; Langmeier, Krej¢ifova, 2006; Slater, Bremner, 2017; Pacher,
2017; Ri¢an, 2014; Thorova, 2015; Vagnerova 2000) je normalnim
projevem lidského vyvoje. Jedna se o zivotni fazi s fadou zmén, které
ovlivni jedince a celé jeho okoli. Pubescent ma velmi tézkou roli,
nebot’ se méni jeho télo, psychika, vnimani okoli, ale i sebe sama.
V puberté signaly pozadovanych hormondlnich zmén odchazeji
zmozku do pohlavnich organti, které stimuluji produkci ristu,
funkce a dalSich zmén v mozku a organech. V souéinnosti
S hormonalnim procesem fyzickych zmén u obou pohlavi,
kdy dozravaji pohlavni organy a zacinaji produkovat pohlavni
hormony (spermie nebo vajicka), dochdzi ke zménam télesné
struktury a vyrazné se méni také psychika (Blatny, 2016; Jedlicka,
2017; Langmeier, Krejcifova, 2006; Slater, Bremner, 2017; Pacher,
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2017; Rican, 2014; Thorova, 2015; Vagnerova 2000). V puberté
se méni i zplsob mysleni. Jedinci v puberté zacinaji uvazovat
hypoteticky (tj. na Grovni formalnich logickych operaci) a tato zména
se projevi v celkovém piistupu nejen ke svétu, ale i k sobé samému.
Vedle zakladnich poznatkil o puberté a dalSich poznatcich naptiklad
o jednotlivych Castech lidského téla véetné reprodukénich organt,
o anatomicko-fyziologickych a psychosocialnich aspektech lidské
sexuality atd. si déti musi vytvaret etické postoje k sexualité
a dokazat se vyvarovat rizikovym formam sexualniho chovani.

Zejména pro pedagogy vyplyvaji z téchto zjisténi zavéry o nutnosti
zaméfit se ve své praci na posileni vytvareni komplexnich znalosti
o puberté. Vzdélanost ¢lovéka by meéla byt podpofena znalostné
i Vvoblasti problematiky zmén v puberté. Jediné UGplné znalosti
o pubert¢ mohou z pedagogického hlediska prispét k celistvosti
rozvoje osobnosti. Garance tvorby komplexnich znalosti o puberté
mimo jiné vyplyva z pozadavku odbornosti (Raskova, 2018;
Stérbova, Raskova, 2014; 2019) a to vzhledem ke specifickym
pedagogicko-psychologickym zvlastnostem zaka primarni Skoly
a nutnosti respektovani humaniza¢nich kritérii a etickych zasad.
V rodin€ nelze zaruéit, Ze vni bude dit¢ bude ziskavat (pokud
nebude tabuizovdna) subjektivné i spoleCensky zadouci znalosti,

-----
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Utvaranie kritického postoja dietata voci
medidlnym obsahom
(na priklade rozpravky / reklamy)

Zaneta Guzikovd, Dusan Kostrub

Abstrakt: Deti sa vobdobi detstva stali najvac¢simi prijimatel'mi
mediadlnych obsahov a najatraktivnejSou skupinou pre medialny priemysel.
Preto za dolezité povazujeme, ako dokazu poznat’ a porozumiet’ médiam;
ako narabat’ sich obsahmi anaucit’ sa, Zze nie vSetko, ¢o sa vyskytne
v médiach je pravdivé, alebo spravne. Kritické myslenie smerujlce
k vytvoreniu Usudku objavujeme u dietata v predprimarnom vzdelavani.
Stratégie usudzovania a mentalne procesy, ktoré vyuZiva sme identifikovali,
interpretovali v Gvahach a v usudzovani, zaroveii podlozili interpretaciami
dietata. Zistovali sme, ¢i a ako si dieta uvedomuje prezentovany vyznam
(identifikaény kod), ¢i dokaze usudit’ prenasanu pravdivostnii hodnotu,
a aké sl jeho interpretacie (vyznamovy odklon/priklon) v sledovanych
rozpravkach /reklaméach. Uchopenie, analyzovanie a vyhodnotenie
informacii vo¢i hodnotam prezentovanych v rozpravke / reklame dokazuje
zaujatie postoja kritického uzivatel'a mediélnych obsahov.

Kli¢ové slova: diet’a, detstvo, medialne obsahy, prekoncepty, hermeneutika

1. Predpoklady utvarania kompetentného postoja

kritického uzivatela medialnych obsahov

Potreba dietata ziskavat’ neustdle nové informdicie sa stala jednou
zo zakladnych potrieb a je prejavom dne$sného l'udstva. Mnozstvo
dat a informacii, ktoré nas obklopuju sa javia ako neprekonatel'na
splet’ a prestavame sa snazit’ spominané prostredie chapat’. O to viac
si uvedomujeme dolezitost’ kritického pristupu k informaciam, ktoré
nas obklopuju. Ak pristupujeme k informaciam kriticky, tak sme
schopni rozmyslat nad tym, ako st formulované argumenty
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nachadzajiice sa uz v informacii a ziskame odstup. V informacii
hladame spOsob myslenia a nielen primarne urciti informaciu.
Kym v ramci kognitivnej psychologie (J. Plichtova, 2002, s. 39) je
myslenie ,,produktom® individualnej mysle, vramci sociadlnych
reprezentacii je myslenie ¢innost'ou, ktora sa odohrava v konkrétnej
inter-akcii mysli, v konkrétnom spolo¢enskom kontexte. Jazyk je
z hladiska socialnych reprezentacii zaujimavy nielen ako prostriedok
dorozumievania sa, ale aj ako nositel poznania a kulturnych
vyznamov, v ktorom sa myslenie konstituuje, uchovava a §iri. Dieta
(E. Severini & D. Kostrub, 2018, s. 102) sa ako spolo¢enska bytost’
na sucastny svet pozera absolltne, ale prijimanie poznatkov o svete
je podmienené zvykmi, inStitGciami, spOésobom myslenia,
ktoré zdielaji Clenovia konkrétnej kultiry. St to vzorce kultury
platné pre spolo¢nost, v akej dieta vyrastda a SirSie socidlno-
historické stvislosti Zivota utvarajice sicasny sociokultirny kontext
detstva.

Podla J. Deweyho (L. Held, 2011, s. 24) myslenic nema takmer
ziadne vekové hranice, avSak podla novSich vyskumov,
napr. Piagetovej teorie kongnitivneho vyvinu (1993), myslenie
dietata v predskolskom veku sa vyznamne li$i od uvazovania ziaka
v starSom Skolskom veku. Podla J. Piageta (J. Piaget, 1991;
A. Plhakova, 2005; K. Zoldosova, 2004a; G. Brown & C. Desforges,
2006; R. Kohoutek, 2008; S. Ahmad, H. Abid, B. Ayesha, S. Khadija
& M. Misbah, 2016) sa kognitivny vyvoj u deti v predprimarnom
vzdelavani odohrava v druhom §tadiu: Predoperacnom (2-7 rokov).
Deti si vytvaraju jazykové schopnosti, zacinajii chapat’ symboly,
ktoré sa nachadzajii ako oznacenia na roéznych objektoch, ¢o je
zdklad na tvorbu intuitivnych zddvodneni pre udalosti, ktoré
pozoruju okolo seba. O veciach premyslaju konkrétne, aj ked’ rec
a myslenie sa zdokonal'uju. Tvrdi, Ze dieta predSkolského veku nie je
schopné vykonavat’ logické myslienkové operacie.
E. Zatkova & D. Kostrub (2011, s. 46) uvadza, ze v tomto obdobi
deti napr. prejavuju centraciu — tendenciu zamerat’ sa na jediny
zvlastny napadny aspekt komplikovaného objektu alebo situacie
a ignorujil ostatné stranky situacie, i ked su dolezité. Stadium je
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charakteristické rozvojom. Myslenie dietata (D. Kostrub et al, 2018,
s. 46) nie je iba nezrelym myslenim dospelého jedinca,
ale sa vo viacerych zasadnych a zavaznych ohl'adoch od neho lisi.
Tieto odliSnosti tvoria niekolko §tadii, ktoré dieta postupne
dosahuje. Rychlost, akou cez jednotlivé stadia dieta prechadza,
zavisi od vplyvov prostredia v podobe kvality i kvantity vhodnych
podnetov, ktoré maju dopad na ziskavanie subjektivnych skusenosti
dietata. Zaroven je zavisla a riadend biologicky danymi procesmi
zrenia. Kazdé Stadium sa vyznacuje uréitou kognitivnou Struktirou
(alebo nestruktarou), t. z. zvlastnou stratégiou ¢i stratégiami, ktorymi
sa diet'a pokusa porozumiet’ a usporiadat’ vlastné skusenosti. Kazda
skasenost’ (J. Dewey, 1938, s. 35) prijima nieo z toho,
¢o uz prebehlo predtym a uréitym sposobom modifikuje kvalitu toho,
¢o pride neskor. Socidlna skasenost L.E. Berk a A. Winsler
(In R. Téthova, D. Kostrub & S. Ferkova, 2017, s. 154) tvaruje
spOsob myslenia a interpretovania sveta jedincom. Jazyk a rec
— ako primarny nastroj 'udskej socialnej komunikacie a ,,mentalneho
kontaktu so socialnym svetom — ma ztohto hl'adiska kIi¢ovy
vyznam, kedZe je rozhodujucim ,psychologickym nosi¢om™
socialnej skusenosti a nastrojom myslenia. Jazyk zabezpecuje
kritické prepojenie medzi sociokultarnym prostredim
a individudlnym svetom. Poznanie (D. Kostrub et al, 2018, s. 255)
nevznika tam, kde je urcené vSetko alebo kde nie je urcené nic.
Objektom pozndvania a myslenia nie je obycajne jeden izolovany
objekt, ale cela problémova situacia. Poznanie
(Z. Kollarikova & B. Pupala, 2001, s. 215) povazuje za ,,ludské
dielo®, ktoré nevyprodukoval a neprodukuje jednotlivy ¢lovek (ako
individuum), ale generuje ho societa, ktord kognitivne Struktiruje
svet podla svojich potrieb a zaujmov. Dieta sa stava ,,kognitivnym
subjektom™ tym, ze sa v tejto societe pohybuje a nejakym spdsobom
vnej operuje, participuje na jej Zzivote. Subjekty (D. Kostrub,
E. Severini & M. Rehus, 2012, s. 97) sa nevzdavaju svojich
myslienok sami od seba, ale az vtedy, ked’ sa stretnil s inou,
vhodnejSou tedriou, ktord im naznaci, Ze ich doterajSie poznanie
nie je adekvatne vyuzitelné v novej (uCebnej) situdcii.
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Na to, aby uciaci a uciaci sa subjekt mohol porozumiet’ prednostiam
novej (alternativnej) tedrie, je nevyhnutné uviest ho do kognitivno-
konfliktnych situacii, ktoré predpokladaju vyzvu jeho myslienkam.
Uvedomovanie si zo strany uciaceho a uciaceho sa subjektu je
neodmyslitel'ny krok pre konceptualnu zmenu.

Dalsou a neodmyslitel’nou podmienkou je uzke vzajomné prepojenie
kognitivnej, emocionalne;j, afektivnej, motivaénej
(internomotiva¢nej) a konativnej zlozky osobnosti uciaceho (sa).
Uspech koncepénej zmeny zavisi od signifikantného (zmysluplného)
ucenia sa. Diet'a (E. Severini, 2014, s. 10) sa ako spolo¢enska bytost’
na stcasny svet pozerd absolutne, ale prijimanie poznatkov o svete je
podmienené zvykmi, inStiticiami, spOosobom myslenia, ktoré
zdiel'aju Clenovia konkrétnej kultary. St to vzorce kultary platné
pre spolo¢nost, v akej dieta vyrasta a SirSie socidlno historické
suvislosti zivota utvarajice sucasny sociokultirny kontext detstva.
Aj ked existuju rozdiely v stvarneni socialnej reality rozli¢nymi
ludskymi spoloCenstvami, je socidlne poznanie, ktoré c¢lenovia
spoloCenstva zdielaju, organizované do sudrzného celku sucasne
so stratégiami a kultirnymi nastrojmi  (sprehladnhovanie,
zefektivilovanie, racionalizacia su¢innosti a komunikacia) ¢lenov
sociokultirneho spolocenstva. Tieto stratégie zabezpecuju to,
ze jednotlivei mozu vzdjomne nachddzat’ v kazdodennej realite
interpretacné prieniky svojho konania (verbalneho aj neverbalneho)
a zdielat’ s druhymi zrozumitel'ny svet. Dospeli (O. Kascak, 2008,
s. 57) su, ale zaplaveni kazdodennymi obrazmi malych,
nekompetentnych, milenych a hravych deti, ¢im sa podporuje
ich ochranarsky postoj voci nim, ich prehnand ustretovost. Diet'a ma
zostat’ dietatom, najlep§ie malym nekompetentnym dietatom.
Svojim postojom tak dospeld populdcia paradoxne udrziava deti
v detinskosti a jej jednoduchych prejavoch.

Samotné dieta a detstvo, jeho spravanie a konanie a pohlad nan,
ovplyviiovala a ovplyviiuje kultira spolo¢nosti so svojimi principmi
a tradiciami (M. Minova, 2014, s. 56). Za dodlezit¢ povazujeme
chapat’ detstvo (D. Kostrub et al, 2018, s. 42) ako jedinecnt,
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vynimoéni a neopakovatelnti ludsku individualitu, ktoru
charakterizujii tri spoluvytvarajuce zlozky. Tymito zlozkami su
biologické, psychické a socialne Cinitele, ktoré podmieniuji charakter
osobnosti. Biologické Cinitele st genetickymi predispoziciami,
ktoré¢ ziskavame dedicnostou. Geneticky potencial ma vplyv na
vzhl'ad dietata, ale aj na zakladné predpoklady na rozvoj jeho
neskorsich sposobilosti. Geneticky potencial vo vyznamnej miere
zaroven ovplyviuje aj to, ¢o postupne dokazeme, aké budeme mat
vlastnosti a i. Genetické predispozicie sa vplyvom inych podmienok
mozu, ale aj nemusia v plnej miere rozvinut'. Psychické Cinitele su
tvorené psychickou vybavenostou osobnosti. Spoluvytvaraja ich
vlastnosti osobnosti, StruktGrovanie centralnej nervovej sustavy,
celkova funkénost’ psychickych procesov, uroven vSeobecnej
inteligencie a i. Na zaklade jednotlivych psychickych ¢initel'ov dieta
spracuva rozmanité podnety vonkajSieho prostredia. Socialne Cinitele
su tvorené suhrnom vSetkych socidlnych skasenosti. Kvalitu
socialnych skusenosti ovplyviiuje viacero faktorov, ku ktorym patri
kultura, spoloCenské a rodinné prostredie a i. Ludské mlada
(J. Plichtova, 2002, s. 252) sa rodi s nedokonCenou CNS,
aby sa mohla v ranom detstve dotvorit’ a rozvinit, a to v sulade
s interakciami s danym kultirnym prostredim. LCudsky jedinec
disponuje mnohymi potenciami, avSak zalezi prave na interakcidch
s danym socidlnym a spolo¢enskym svetom, ktoré z nich a akym
spdsobom budi rozvijané (samozrejme aj s aktivnym prispenim
samotné¢ho jedinca). Z aspektu sociokognitivistickych teorii
(D. Kostrub, 2008, s. 62) individualne myslenie je vysledkom istej
individualnej Specifickej elaboracie, vzajomne vydiskutovanych
a kolektivne zdielanych socidlnych reprezentacii — ich
spolocenského vyznamu, ktord zhfiia aj perspektivu a skusenosti
jednotlivca (pritomnost’ osobného zmyslu). Sucasny postmoderny
diskurz (E. Severini, 2014, s. 9) kladie doraz na autondémnost
a kompetentnost’ jednotlivca a na jeho kritické myslenie,
aby sa vedel a dokdzal vynajst v kazdodennom zivote. Rozum
nielenZe je schopny (s)poznavat, ale je objektivizovany (je objektom
diskurzov) vo vede a filozofii, stdva sa najvy$Sou inStanciou



Vyzkumna Setfeni 57

pri rieSeni vSetkych problémov spolocenského a individualneho
zivota jednotlivca v sociokultirnom kontexte. Dieta v detstve
(K. Zoldosova, 2004a) nadobuda denne mmnoZstvo skusenosti,
na zaklade ktorych si vytvara urCity spdsob spravania, reagovania
na podnety z prostredia. Tieto algoritmy spravania vyplyvaji
z uréitych predstav, vlastnych vysvetleni pozorovanych skutoc¢nosti.
Pohl'ad dietata (M. BeleSova, 2017, s. 8) na skutocnost,
ktora ho obklopuje, jeho vlastna interpretacia tejto skuto¢nosti
a javov, priCom tato interpretacia hoci sa nemusi zhodovat s faktami,
pre dieta v danej chvili tvori logicka Struktiru, ¢o je zakladnym
prvkom detskych prekoncepcii. Zakladnym zdrojom (R.B.
Kolenakova , 2020) vzniku detskych prekonceptov su kognitivne
procesy, na zaklade ktorych dieta pripisuje javom okolo seba
vyznam, vytvara si urCitu ucelemi predstavu o tomto svete,
ktory sa tymto spdsobom preftho stdva zmysluplnym. Deti
(L. Smolleck & V. Hershberger, 2011) neustale badaju a skiimajt
svoje okolité prostredie, ¢im si vytvaraji naivné porozumenia
(prekoncepty) o svete, v ktorom ziji. Uzndvané st (J. Pivar¢,
2014, s. 35,36) ako subor Specifickych poznatkov a predstav
alebo individudlne interpretaéné modely ovplyvnené mnohymi
faktormi. Struktira obsahu poznania vo formach myslienkovych
zhlukov a pojmov vytvarajuca idiosynkraticky jedine¢ny vzor
poznatkov (t. z. kognitivna dimenzia), ktord je zdo6raznena
emocionalnym prejavom jednotlivca (afektivna dimenzia). Detské
predstavy (prekoncepty) (K. Zoldogova, 2004b, s. 68; K. Zoldo3ova,
2006) sa od vyvinutych predstav (konceptov) odliSuju v niekolkych
aspektoch, priCom ich sposob pretvarania je zhodny, odlisna je len
intenzita sakou sa rekonstrukcia uskutociiuje. Detské predstavy
vo vhodnych podmienkach podliehaji zmendm intenzivnejsie.
Cim st dokonalejsie, tym je zmena menej &asta (menej potrebna).
Prekoncepty si vo svojej nedokonalej forme dieta zachovava, pokial
su postacujuce na vysvetlenie reality. V pripade, Ze narazi na nova
skutoc¢nost’, ktora nie je v stlade s jeho doterajSou predstavou,
nastava kognitivny konflikt a zaradenie nového konceptu do jeho
mentalnej Struktury. Dieta nie je ochotné spontdnne menit svoje
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predstavy, ktoré st jasné a zmysluplné. J. Plichtova (2002)
konstatuje, Ze ludské pozndvanie ma socialnu podstatu a je
konstruované v podmienkach socialnych interakcii. Vo vzajomnom
posobeni medzi detmi, dietatom a skupinou deti, medzi skupinami
deti dochadza kjavu, akym je sociokognitivny konflikt.
Ak sa sociokognitivny konflikt (R. Téthova, D. Kostrub & 8.
Ferkova, 2017, s. 151) stava zdrojom nerovnovahy v poznani jedinca
anasledne smeruje ku konceptualnej, koncepcnej zmene, tak je
podla nas pre ucitela potrebné zamerat sa na interpersonalnu
interakciu a transakciu, ktora zamerne iniciuje a neustale podnecuje
medzi zicastnenymi subjektmi sociokognitivne konflikty za tymto
ucelom. Kreovat' (socio)kognitivne konflikty vo vyucbe nie je
samozrejmost'ou, vyZaduje to mysliaceho ucitel’a. Diskusie o rieSeni
problémov alebo ziskavani schopnosti riesit problémy (D. Wood,
J.S. Bruner & G. Ross, 1976) s zvyCajne zalozené na predpoklade,
ze dieta je samé a bez pomoci. Ak sa berie do Uvahy socialny
kontext, zvyCajne sa to povazuje za priklad modelovania
a napodobnovania. Zasah ucitela v8ak moéze zahfnat ovela viac.
Castejsie ide o akysi proces ,leSenia®, ktory umoziuje dietatu
alebo novacikovi vyriesit’ problém, vykonat’ tlohu alebo dosiahnut
ciel, ktory by presahoval jeho usilie bez pomoci. Toto leSenie
pozostava v podstate z toho, ze dospely ,.kontroluje* tie prvky uloh,
ktoré su na zaciatku mimo schopnosti uc¢iaceho sa, co mu umoziuje
sustredit’ sa a dokonCit len tie prvky, ktoré su v rozsahu jeho
schopnosti. Uloha tak postupuje do ispesného konca. Predpokladaju
vSak, Ze tento proces moze pre uciaceho sa potencidlne dosiahnut’
ovela viac ako asistované dokoncenie tilohy. Nakoniec to mbze viest
k rozvoju schopnosti uciaceho sa tempom, ktoré by daleko
prevySovalo jeho usilie bez pomoci. Tvrdia vSak, ze dieta nemoze
mat’ z takejto pomoci prospech, pokial’ nie je splnend jedna prvorada
podmienka. V terminologii lingvistiky musi produkcii predchadzat
pochopenie rieSenia. To znamend, ze dieta musi byt schopné
rozpoznat' rieSenie konkrétnych problémov skor, ako bude samé
schopné vytvorit’ kroky, ktoré k nemu vedil bez pomoci. Zmyslom
ucenia sa tvrdi J.S. Bruner (1965) je, aby sa v dietata rozvijal
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zaujem o to, Comu sa uci, a sucasne s tym i prislu§ny subor postojov
a hodnét v intelektualnej Cinnosti vobec. Pochopit ma zakladnu
Struktiru  ucebného predmetu ako minimalnu poziadavku
pre vyuZivanie poznatkov, pre ich prenesenie na problémy, s ktorymi
sa dieta stretdiva mimo triedy, alebo v dalSich rocnikoch.
Vyucovanie §truktire poznatkov a ucenie sa tejto Strukture, a nie
jednoducho osvojenie faktov a technik, to je ustredny moment
v klasickom probléme prenosu. Takéto uCenie sa zahriiuje v sebe
vela veci, v ktorych neposledné st pomocné navyky a schopnosti,
ktoré detom dovoluji aktivne vyuzivat toho, ¢o uz pochopili.
Ak ma predchadzajice ucenie sa ulahovat nasledujice, musi
sa dietatu predkladat’ vSeobecny obraz, v ktorom su ¢o mozno
najjasnejsie vyjadrené vzt'ahy medzi ziskanymi poznatkami. Podla
L.S. Vygotského (In W. Rieber & J. Wollock, 1997, s. 17) myslienky
musime v Tudskych mentalnych procesoch rozliSovat v dvoch
urovniach: prvou je mysel ponechana sama sebe; druha uroven je
mysel’ (mentalny proces) vyzbrojend ndstrojmi a pomocnymi
prostriedkami. Rovnakym spésobom musime rozliSovat’ dve Girovne
praktickej Cinnosti: prva je ,hola ruka“, druha ruka vyzbrojena
nastrojmi a pomocnymi prostriedkami. NavySe v praktickej
aj mentalnej oblasti md rozhodujuci vyznam druhd, nastrojova
rovina. V oblasti mentalnych javov L.S. Vygotsky nazval prvia
uroveil urovilou ,prirodzenych® a druhd droven tUroviiou
Hkultirnych®  mentdlnych procesov. ,Kultirny* proces je
»prirodzeny* proces sprostredkovany jedineCnymi mentalnymi
nastrojmi a pomocnymi prostriedkami. L.S. Vygotského tedria
(Z. Petrova & B. Pupala, 2008, s. 117) ma niekol'ko podstatnych
komponentov. Prvym z nich je urCenie zdroja vyvinu jedinca
v socidlnych interakcidch — menej kompetentny jedinec
sa v interakcii s kompetentnejSim jedincom wuci participovat
na kultirnych aktivitich konvenc¢nej$im a efektivnejSim spdsobom.
Druhym je individudlno psychologickd rovina vyvinu, teda proces,
v ktorom sa interpersondlne stratégie rieSenia situacie stavaji
sukromnymi, intrapersonalnymi stratégiami. Obe tieto dimenzie
prepaja koncept kultGrnych nastrojov, ktoré st z jednej strany
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vyjadrenim podstaty sociokultirnej stratégie rieSenia situdcie (teda
socialnej praxe) a na druhej strane zakladnym prostriedkom,
ktory riadi priebeh vysporiadanie sa jedinca s problémovou situaciou
najprv za ucasti kompetentnejSieho druhého, neskor samostatne. L.S.
Vygotského koncept vyvinu nie je teda len vyjadrenim konkrétnych
charakteristik mysle jedinca a ich postupnej restrukturalizacie, ale je
integrovany do S§truktiry socidlnych interakcii, ktoré obohacuju
a menia spdsob vysporiadanie sa jedinca so socialnou realitou. L.S.
Vygotského teoria (D. Kostrub, E. Severini & M. Rehus, 2012, s. 56)
je interpretovatelna cez Ustredny koncept vSetko mentalne ma pdvod
v socialnom, ¢im sa zdoraznuje aktivna participacia ¢lenov uciacej
sa skupiny, zéna najblizS§icho rozvoja, naroCny proces socidlne
podmienenej mentalnej rekonStrukcie a transformacie poznania
oznaCovany ako interiorizdcia  (zvnitorfnovanie), socialne
podmienena elaboracia ako interakcia mysli, diskurzivne praktiky
vydiskutovavania na baze procesov interpersonalnej interakcie,
komunikativnej transakcie a mentalnej intrakcie a iné. Doélezitym
sa javi (R. Tothova, 2014, s. 16) L.S. Vygotského konstrukt — ,,zona
najbliz§ieho vyvinu“ diet'at’a. ,,Je zisteny krucialny vyznam socialno-
podpornych aktivit dospelého (vychovavatel, ucitel’)
aj kompetentnejSich vrstovnikov poméhajicich dietatu uspiet’ tam,
kde by samo eSte neuspelo. Dieta vo vhodne (,,¢innostne®)
organizovanom vyucovani je nitené, ¢i modze robit’ vdaka tomuto
socialnemu kontextu to, ¢o nie je schopné vykondvat individualne,
pretoZze nedisponuje rozvinutou interiorizovanou formou tychto
spdsobilosti (,,¢o dnes dokaze diet’a v spolupraci s druhym ¢lovekom,
to bude =zajtra vediet robit samo®).“ Odborne zdatna
a kompetentna ucitel’ka materskej Skoly podporuje komplexny rozvoj
a kultivaciu osobnosti deti (M. Mifiové, 2020, s. 59). Skola by teda
mala nahliadat’ na kazdé dieta ako na kompetentného jedinca
a zaroven si byt vedoma toho, Ze jeho kompetencia je definovana
kontextovo — inStrumentalne. Zona najblizSieho vyvinu (R. Miller,
2011, s. 162) nie je o rozSirovani obzorov, ale o ukazovani toho,
ako mozno poznatky, ktoré uz dieta ma, vyuzit' alebo uplatnit’
pri rieSeni nového problému. Koncept edukacné skusenosti sa tzko
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viaze na iny koncept, ktorym je zona najblizSiecho vyvinu. Zoéna
najbliz§icho vyvinu (D. Kostub, 2008, s. 109) sa zameriava
na interaktivny a transakény systém, v ktorom sa deti/Ziaci/Studenti
(niekedy len jeden z nich) a ich ucitelia zamestnavaji problémami,
ktoré by nemohli sami vyrieSit. Vyvstavaji vSak otazky
napr.. kto a ako ma zabezpeCit, aby boli deti/Ziaci/Studenti
simultanne kontaktovani s (u¢ebnymi a Zzivotnymi) problémami,
aky charakter maji mat’ tieto problémy, a v neposlednom rade,
aké skusenosti maji deti/Ziaci/Studenti ziskat' ich (vy)rieSenim?
Ucitel’ si ma uvedomovat, Ze deti/ziaci/Studenti sa lepSie ucia, ak je
proces ich ufenia sa a ulitefovho vyucCovania interaktivny,
transak¢ény, konstruktivny a bohaty na rdzne u¢ebné kontexty. Tym
modze byt’ stimulovana najma diskusia medzi det'mi/Ziakmi/Studentmi
navzajom a medzi nimi a ich uéitePmi, stimulovanie vyvoja
detského/ziackeho/Studentovho chapania a ,,prenikanie* do I'udskych
zamerov a umyslov, a na zaklade toho do rdéznych interpretacii
¢innosti, ktoré vyvolal uréity jav, proces, konanie a pdsobenie. Ucitel
(Z. Helus, 2004, s. 55) ktory chce byt vo vyvine dietata napomocny,
neposudzuje len to, o dieta uz dokaze samostatne reprodukovat
a zvladat. Pre d’al$i vyvin dietata ma ovela vac¢§i vyznam overit
si to, ¢o dieta dokdze s pomocou druhého - rodi¢a, pokrocilejSiecho
spoluziaka, wucitela. Tym akoby uz bola predvidand, uz teraz
navodzovana jeho budtca schopnost’.

A odstupfiovanou resp. minimalnou nutnou pomocou sa dieta
v predstihu vo svojej budicej poznavacej schopnosti orientuje, sktisa
si ju do istej miery uz teraz, je na nu pripravené, teSi sa na fu, je
motivované k jej ziskaniu. Pomoc je pritom nutna! Inak dieta v zone
najblizS§iecho vyvinu stroskotd a bude pred tym, co prichddza
pocitovat’ rozpaky Ci strach. Ved’ samé sa tu zatial’ pohybovat’ nevie!
Pomoc, ale musi byt’ iba minimalna — iba taka, aby dieta smerovalo
vpred s pocitom, Ze to je tiez, alebo najlepSie predovSetkym jeho
dielo. Deti (D. Kostub, 2008, s. 76) sa lepsie ucia, ak je proces
interaktivny a bohaty na kontexty. Tak je zabezpeCovana stimulacia
diskusii medzi detmi, stimulovanie vyvinu detského chéapania

a ,,prenikanie” do l'udskych zamerov a tmyslov, a tym do réznych
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interpretacii ¢innosti, ktoré vyvolal urity jav. Socialne a kognitivne
kompetencie su zamerané predovSetkym na odhadovanie zamerov
ostatnych a na autokorekciu vlastného spravania subjektu. Socialne
situované a kognitivne elaborované konanie je velmi vzdialené
prvoplanovému vyznamu. L.S. Vygotsky (In A. Stetsenko, 2017,
s. 96) vypracoval niekol'ko kritickych prvkov pre novy model
psychologie, na prieseCniku vzdelavania a pedagogiky, kde
vychadzal z aktivizmu, étosu solidarity a rovnosti. Tieto prvky
zahtnalo (v kratkosti): (1) trvanie na kultirno-historickom po6vod
mysle v zdielanej a kolaborativnej, kulturne sprostredkovanej
¢innosti a na psychologickych procesoch, ktoré sa spolo¢ne vytvaraja
interakciou jednotlivcov, ktori sa spoliehaju na historicky vyvinuté
kultirne zdroje v neustale sa meniacich a dynamickych zdénach
proximalneho (najblizSieho) rozvoja; (2) pojem ne/socialne
konstruované a podmienené pristupom k potrebnym kultirnym
nastrojom pre vyvin; a (3) urCenie praxe ako zaklad poznatkov
a vedy. Poznavajuci organizmus (R. Téthova, 2014, s. 19) je prvy
a najdolezitejsi  organizator, ktory interpretuje  skasenost
a prostrednictvom interpretacie ju sformuje do Struktirovaného
sveta. Pri zmysluplnom uceni sa dieta prijima informaciu (neuklada
si ju mechanicky do pamidti), prehodnocuje a dédva do vztahu
s doterajSimi poznatkami o svete. Informaciu vyuzije na vytvorenie
koherentnej interpreticie. Dieta nasledne interpretuje vlastné
predstavy o svete. Schopnost’ rozdelit svet (A. Cimpian, 2021)
do samostatnych kategérii  (napr. stolicky, psy, tinedZeri) je
kIicovou ¢Crtou ludského poznania, pretoze ndm umoziuje
predstavit  si  neurCity  pocet  odliSnych  jednotlivcov
ako rovnocennych v niektorych aspektoch — ako tie isté veci.
Ekvivalencia znizuje informacnu zlozitost’ ndsho prostredia, ale ¢o je
rozhodujice, ulahcuje Siroké zovSeobecnenia medzi jednotlivcami
v kategérii. Takéto zovSeobecnenia pre celu kategoériu prenikaji
do kazdodenného myslenia a spravania. Dieta je subjekt, bytost
(D. Kostrub et al, 2018, s. 182), ktora vzdy aktivne Struktiruje novii
konkrétnu situdciu a pridel'uje jej konkrétny vyznam. Potom nie
samotna situdcia, ale jej interpretacia rozhoduje o tom, ako sa dieta
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zachova. Medzi jednotlivymi vyznamami v porozumeni konkrétnej
situacie a jej psychologickym charakterom sa odohrava dynamicka
interakcia. Ak konanie nevedie k o€akdvanému efektu, dieta
analyzuje situaciu odliSnym spdsobom. Preto by sme o detskom
mysleni (K. Zoldofova, 2004b, s. 69) nemali uvazovat
ako o nedokonalom, nedokonalé su len predstavy a to z dovodu
nedostatoéného mnozstva nadobudnutych sktsenosti s realitou.
Vzdelavanie (J.S. Bruner, 1965, s. 71) sa povazovalo skor
za prostriedok, ako zlepSit' osud naSich deti v porovnani s nasim
osudom; to je takmer vSeobecny ndzor, ze deti maji mat lepSie
moznosti vzdeldvania ako ich rodi¢ia. Ale pri vSetkej ucte
k vzdelavaniu sme venovali pomerne malo casu jeho obsahu:
neurcité odkazovanie na ,trivium“ sa zdalo postacujice. Praca
sa unds povazovala za znamku efektivnosti myslenia, a preto snad’
ako ktorakol'vek zapadnd vel'moc sme povazovali trhlinu medzi
tedriou a praxou za nebezpecnd. Dnes si mnohi uvedomuji nielen
prakticki cenu vzdelavania, ale 1iobsah akvalitu — ¢im je
a ¢im by mohlo byt. Ucenie sa chape J.S. Bruner (In R.Té6thova,
D.Kostrub & S. Ferkova, 2017, s. 169) ako kazda formu ziskavania
poznania pre seba samého vyuzivanim vlastnej mysle. Ziskavanim
poznania sa vyznamne podporuje intelektudlny rozvoj, priCcom
sa jedinec v tom istom Case uc¢i heuretickym objavovanim. Naucit
sa nieo, znamena (vy)riesit’ problém.

2. Metodoldgia vyskumu

Vyskumna $tadia obsahuje kvalitativne vyskumné néstroje a metddy
za ucelom hlbokého porozumenia skimanym javom viazucich
sa na subjekty vyskumu. Ziskali sme kvalitativne idaje od subjektov,
s ktorymi sme viedli opakované polostruktirované interview.
Zhromazdené tudaje boli podrobené analyze a v texte priamymi
citaciami. Nerobime vyskumnu sondu, ale sme dlhorocnymi
praktikmi a s detmi sme v kazdodennom kontakte ako ich ucitelia.
Vychadzame s vlastnych skusenosti, ktoré sme ziskali mnohoro¢nou
pedagogickou praxou.
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Vyzkumny problém

Problém definujeme na =zaklade predchadzajiicich pozorovani
a diskusii s detmi plniacich povinné predprimarne vzdelavanie,
ktoré vnasaji do konania a komunikovania rdézne fragmenty
skusenosti pochadzajicej zo sledovania televiznych programov,
reklam na tabletoch, telefonoch, pocitacoch a televizoroch.
Rozhovory ahry deti v materskej Skole vyustuju do imitacii
odsledovanych rozpravok a reklam bez nalezitej ivahy o vyzname
prenasanej zo sledovania, dieta sa stava pasivnym konzumentom.
Nasou ulohou bolo patrat’ po interpretdciach vyznamu vybranych
konceptov (reklama/rozpravka) v individudlnom ponati diet'ata.

Ciel’ vyskumnej Studie

Ciel'om vyskumne;j $tadie je identifikovat’ uvedomovanie si vyznamu
(identifikacného kodu) dietatom prezentovaného prostrednictvom
rozpravky / reklamy s identifikovanim tGvahy dietata
o  pravdivostnej hodnote prenaSanej rozpravkou / reklamou.
Nachadzat vzajomné suvislosti medzi reklamou a rozpravkou
v interpretaciach dietata. Odhalit’ pritomnost’ prejavov kritického
myslenia dietat’a v materskej skole.

Vyskumné otazky

V ramci realizovanej kvalitativnej §tiidie sme si stanovili nasledujuce
vyskumné otazky:

RQ1 Uvedomuje si vyznam (identifikacny kod) prezentovany
rozpravkou/reklamou?

RQ2  Usudzuje pravdivostni hodnotu prendSani rozpravkou/
reklamou?

RQ3 Aké su interpretacie (vyznamovy odklon/priklon) sledovanych
rozpravok a reklam dietat’a?

RQ4 Dokaze zaujat’ postoj kritického uzivatela vo¢i hodnotam
prezentovanych v rozpravke/ reklame?
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Casové rozpitie vyskumu a subjekty vyskumu

Vyskum sa realizoval od septembra 2021 do decembra 2021.
Subjektmi vyskumu bolo 24 deti plniacich povinné predprimarne
vzdeldvanie v materskej $kole v Sali. Vyber subjektov bol zamerny,
dokladny, pricom sme ziskali vzorku typického pripadu. Subjekty
dobre poznali skiimani (interpretovanu a tematizovanu) realitu.
Zamerom bolo poukazat, kto je stotozneni s realitou; kto pozna jej
rozmanité benefity i hrozby. VSetky subjekty boli vyskumnikom
vopred oslovené na participaciu, preukazali ochotu a dobrovolnost’
participovat’. Zakonni zastupcovia deti poskytli informovany suhlas
a zaroven boli ubezpeceni o zachovani anonymity v suvislosti
s etikou vyskumu.

Vyskumné nastroje a metédy

Uplatnili sme participativne pozorovanie, fokusovi skupinu
a  polostruktirované interview. Participativne = pozorovanie
nam vytvorilo prileZitost’ zbierat’ kvalitativne tdaje prostrednictvom
konania, v ktorom sme prijali rolu Gcastnika diania a participovali
na vyplyvajicich rozhovoroch. Boli sme sucastou vyskumu
a preto chapeme suvislosti zvnutra procesov a postupov. Snazili
sme sa na najvySSej Urovni zapdjat ako participanti vo vyucbe
pre ziskanie, ¢o najkvalitnejSich udajov a dat pre vyskum.
Ako ucitelia sme vo vyucbe pritomni kazdy den a prave preto
dokdzeme rozpoznat, ¢o sa deje, a ako to mozno pochopit
a interpretovat’. Nasa ¢innost’ priamo suvisi s ¢innost'ou nasich deti.
To je interaktivna interakcia. Participativne pozorovania (terénnu
observacnu metodologiu) sme realizovali v troch fazach (D. Kostrub,
2022, In P. J. Spradley, 1980, s. 34 In U. Flick, 2012, s. 155):

1. Deskriptivne pozorovanie (zamerané na opis pozorovanej
reality): poskytuje vyskumnikovi orientaciu v  oblasti
jeho vyskumu a umoziuje vykonat’ neSpecifické opisy. Vyuziva
sa na Co najvicSie zachytenie zlozitosti oblasti vyskumu
a zaroven na rozvijanie otdzok vyskumu, ako i konkrétnejSieho
pohl'adu na oblast’ vyskumu.
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2. Lokalizované pozorovanie (zamerané na ohranienii Cast
pozorovanej reality): je vyuzivané v situaciach vyskumu, ked’ je
potrebné, aby sa perspektiva postupne obmedzovala
len na procesy a problémy, ktoré su pre vyskumni otazku
najpodstatnejSie.

3. Selektivne pozorovanie (zamerana na presne vybrané cCasti
pozorovanej reality): uskuto¢iiuje sa v Case pred ukoncenim
zberu Udajov a zameriava sa skor na vyhladavanie d’al$ich
udajov a prikladov pre konkrétne typy praktik a procesov
zistenych v druhom kroku.

Vo fokusovej skupine s tvorbou video nahravky sme ziskali
kvalitativne data z viacerych aspektov: s vyuzitim skupinovej
interakcie vzniknutom a prebiehajicom rozhovore. Na ziklade
nasich dlhodobych skusenosti samotni diskusiu vo fokusovej
skupine sme koncipovali a realizovali ako ak¢éni transformaciu
poznania  (socidlnych reprezentacii, koncepcii, konkrétnych
konceptov ap.) zGcastnenych subjektov, aby sa mohla redimenzovat’
(opédt’ nanovo dimenzovat) vitalna prax kulturnych a diskurzivnych
praktik, o ktorych sa viedla diskusia (blizSie: E. Severini &
D. Kostrub, 2018, s. 65 az 67). Vyskumnym nastrojom bolo
polostruktirované interview, ktoré sme si nahravali na diktafon. Cast’
otazok sme si pripravili vopred, ale ich poradie sme menili
podl'a priebehu interview. V pripade, ze subjekt nerozumel otazke,
alebo sme zachytili zaujimava odpoved’, utvorili sme nova otazku,
pripadne sme niektort vynechali. Digitalne technol6gie nam pomohli
zachytit’ a ulozit’ zaznamy z aktivit, udalosti vo vyucbe, ktorym sme
sa opidtovne pri sledovani, pocuvani niekol’ko krat wvratili.
Povazujeme to za  doleziti  apotrebni  spdtna  vizbu
pre nas ako vyskumnikov. Ziskavanie dat: ziskali sme vysvetlenia
a poznanie subjektov zapojenych do vyskumu.
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Elaboracia vyskumného materialu

Ziskané objemné mnozstvo vyskumného materidlu sme podrobili
analyze otvorené¢ho kodovania kde sme rozoberali, preskimavali,
porovnavali, konceptualizovali a kategorizovali tdaje. Opakovane
sme udaje analyzovali, co umoznilo désledni1 saturaciu jednotlivych
kategorii. Boli sme otvoreni rozmanitym prilezitostiam ktoré nam
poskytla kvalitativna metodologia a badali / skiimali sme vSetky
dostupné moznosti.

Vyskumné zistenia
Z vyskumného materialu sme na zaklade analyzy dat uvedené
relevantné kategorie distribuovali do dvoch primarnych kategorii:

Tabulka 1:
Kategorie identifikujuce interpretiacie subjektov k rozpravke/reklame

Poradie

vyskytu Kategoria Kéd Frekvencia

1 Informacny zdroj rozpravka 1ZROZ 47

2 Informaény zdroj reklama 1Z REK 29
3 Vlastna Uvaha o pravdivostnej hodnote

prena3ane;j rozpravkou / ¢o a ako robit VUPHPROZ 25

A Vlastna Uvaha o pravdivostnej hodnote

prena3ane;j reklamou / o a ako robit VUPHPREK 23

5 Uvedomenie si vyznamu (informaéného

kédu) prezentovaného rozpravkou UVP ROZ 19

6 Rozpravka navodzuje — zbavu ROZ Z 16

7 Reklama navodzuje — zébavu REK Z 14

8 Uvedomenie si vyznamu (informaéného kodu)

prezentovaného reklamou UVP REK 12

8 Konzument reklamy KR 12

g Rozpréavka navodzuje — oddych ROZ O 11

10 Prevzatie a predstieranie nazoru

dospelych PPND 9

11 Ciastognd reprodukcia obsahu CRO 7
11 Nepriklada vyznam reklame NVREK 7
12 Uplna reprodukcia cbsahu URO 3

13 Uvedomenie si vztahov prezentovanych

reklamou [ rozprévkou UVP REK/ROZ

14 Reklama navodzuje — oddych REK O 1
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Tabulka 2: Kategorie identifikujuice vyznamovy priklon/odklon
k rozpravke/reklame

Poradie

vyskytu Kategoria Kéd Frekvencia

1 Priklon k rozpravke odklon od reklamy P ROZ OR 17
2 Priklon k rozpravke priklon k reklame P ROZ PR 7

3. Interpretacie a konceptualna mapa

Prezentujeme zodpovedanie vyskumnej otazky RQI1: Uvedomuje
si vyznam (identifikaény kod) prezentovany rozpravkou / reklamou?
Vo vyskume sme sa zamerali na detské interpretacie, ktoré sme
zatriedili do niekol’kych kategorii.

V najfrekventovanejSej kategorii Informacny zdroj rozpravka (IZ
ROZ) subjekty vyskumu interpretuju ako kritérium pre rozpravku jej
informaénti hodnotu ,, Ze ma nieco nauci.“ astym sivisiace
ponaudenie ,, Ze sa mézeme z nej poucit., ¢o je aj cielom rozpravok
prezentovanych  detom. Dolezitost kladd na  ponaucenie
,,Pre mna to, ze ked je rozpravka dobra, tak ma ponauci, ked neni
dobrd, tak sa bojim.“, ktoré imy dospeli Casto zabudame.
Zdoraziiuji, ze analyzovanie, prerozpravanie, ¢i prediskutovanie
pozretej rozpravky mé zmysel ,, Znamend, Ze si sadneme a pozerame
a hovorime. Je dobra rozpravka, aj ked sa o nich rozpravame,
lebo nam potom da ponaucenie. “, pretoze na zaklade vydiskutovania
si vyznamov v skupine, dochddzalo k vyvodeniu si zaveru/zaverov.
Rozpravky ucia deti ako funguje svet, ako sa tvoria vztahy
medzi 'ud'mi a deti dostavaju navod na rieSenie roznych problémov
,, Lebo im rozumieme a ucime sa ako treba.“, ,, ... dozviem sa nieco.
Ze sa nieco niekomu stalo a potom to vyriesili.“, ,,Som sa naucila,
Ze nemozes mat odpadky — pohadzané  po zemi, ale musis
si ich odpratat’.*

Deti povazuju reklamu za zdroj informacii (Informacny zdroj
reklama - IZ REK), ktory v nds vyvoldva potreby ,, Ze, aby deti mali
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viac hraciek amali sa scim hrat.”, upozoriuje, presviedca
., Upozoriiuje nds na nové veci, hracky.”, ze len ich produkt je
ten spravny a donuti nas k nakupu ,,/nformdaciu, ze kde sa to da kupit,
kam mame ist atak.* Reklama sa sustreduje na predstavenie
vyrobku budicim zakaznikom . Ze sa dozviem, Ze existuju dedoles
ponozky. “ a dokdze odstranit’ pripadny nakupny odpor ,, Znamend
to, ze ked ukazuje hracky, tak tam su hracky, co sa daju kupit.
A ked niekto chce ponozky, tak si ide kupit' ponozky.” Reklama
informuje o produktoch, cene vyrobku, mieste kde sa da produkt
kapit, informuje a oboznamuje subjekt s danym vyrobkom
,Len to, Ze, co sa predava, ponozky, hracky, ako to vyzera.
Co este maju a kde mam ist, do akého obchodu. Alebo si to madam
wtukat na internete a odtial’ to objednat. Poslu to domov,
ked'  zaplatis ponozky.” Sledovanim rozpravok (kategoria
Uvedomenie si vyznamu (informac¢ného kodu) prezentovaného
rozpravkou UVP ROZ) sa deti ocitni v neobycajnych, tzasnych
pribehoch, ¢i nebezpeénych dobrodruzstvach, kde si jednoduchsie
uvedomia existenciu dobra a zla ,,Na to nds upozoriuje, Ze mdame
robit dobré veci. , spoznavaja rozdiel medzi redlnymi a virtudlnymi
vztahmi ,,Lebo sa dozviem, Ze na internete nemame priatelov,
oni nepridu na oslavu. Len niekto.", nachadzaju  zmysel
kazdodennych domadcich ¢innosti ,, No, Zze ma nauci, co mam robit.
Lebo ked’ neupracem, tak tam budem mat’ neporiadok.* a dolezitost’
starostlivosti o seba asvoje zdravie ,,No ona nds upozorni
ako sa mame spravat, ¢o mame robit, aby sa nam nic nestalo.
Aby sme si neublizZili, alebo neboli chori. A ked’ sme chori, Ze mame
lezat’ v posteli a pit' ¢aj.” Objavuju paralelu medzi rozpravkovym
svetom a kazdodennym Pudskym Zivot ,Ze treba sa upratovat.
A Ze netreba cely den sediet pri pocitaci.”, ,,Aby sme tolko
nepracovali na pocitaci. Aby sme nehadzali odpadky na zem.
Aby sme si nic¢ nebrali, lebo ked niekto to ukradne ide do basy.*
Uvedomuju si svoje Ciny, hodnotia svoje spravanie a dokonca
prehodnocuju niektoré moralne hodnoty na priklade postav.
V kategérii Reklama navodzuje — zabavu (REK Z) subjekty
ovplyvnila ~ hudobne  spracovanda reklama na  ponoZky,


https://ru-bis.ru/sk/oven-for-the-home/scenarii-dnya-otkrytyh-dverei-dlya-kolledzha-metodicheskaya-razrabotka-na-temu.html
https://ru-bis.ru/sk/oven-for-the-home/scenarii-dnya-otkrytyh-dverei-dlya-kolledzha-metodicheskaya-razrabotka-na-temu.html
https://ru-bis.ru/sk/fireplace-for-heating/tema-prirody-v-tvorchestve-f-i-tyutcheva-kak-svyazany-v-poezii-tyutcheva-mir-prirody-i.html
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kde sa k sledovanej reklame s tancujucimi Skreckami pridavaji deti
L Ze si zatancujeme. ', ,,Lebo si zatancujeme spolu. Je to sranda.*,
,Lebo niekoho to bavi pozerat aked su dedoles tak potom
aj tancuju. Su zabavné.“, ,, Znamend, Ze sa zabavime. “, kde smiech,
hudba, tanec, humor urobili reklamu ajej produkt oblubenym.
Subjekty si uvedomuju informacie zreklamy, ktoré st uréené
na ucely prezentacie, propagac1e a Sirenia vyrobkov, alebo
sluzieb  Uvedomenie si  vyznamu (informa¢ného  kodu)
prezentovaného reklamou (UVP REK) ,, Ked' ju pozeram tak viem, co
sa da kupit. Potom kde je akcia. Kde mam ist. Kde bude nieco dobré
pre mna na predaj.“, . Ze vieme, ¢o sa predava. Co si mozem
kupit.*, ,, Upozornuje nas nato, zZe kolko to stoji, Ze je to lacné
amoézem si to kupit tu lacnejsie, lebo len unich to je lacné.*
Reklama evokovala a aktivizovala v dietati niekolko délezitych
kognitivnych ¢innosti, ¢o bolo désledkom zadujmu o dani oblast.
Aktivna zaangazovanost pre nds znamenala, Ze¢ dochadza
k uvedomovaniu si svojho uvazovania o reklame, priCom vyuzivali
vlastny  spdsob vyjadrenia svojich myslienok. Predchadzajice
poznatky, osobné sklisenosti boli zakladom, ktory umoznil lepSie
porozumiet’ a prezentovat detské verzie poznatkov ,.detské
prekoncepty®. Aktivizovanim schém (doterajSie konstrukty) v rovine
uvedomenia si dieta dokédzalo lepSie interpretovat’ svoje detské
naivné teorie, do ktorych vnaSalo vSeobecne uznavanu rovinu
poznania. V kategdrii Rozpravka navodzuje — zadbavu (ROZ Z)
,,Mne je dobre ked ju pozeram, smejem sa a zabdva ma. “, chapu vtip
zakomponovany  do konania  postav, mimiky, gest,
¢i rozpravania. Detské myslenie si ich vysvetli po svojom,
¢o sa odrazi navonok smiechom, dobrou naladou, Usmevom.
Prevzatie a predstieranie ndzoru dospelych (PPND) je kategoria,
kde deti prezentovali postrehy a nazory dospelych, ktoré prevzali
a ovplyvnili ich nasledné¢ konanie ,,No len to, co je nové
a co mozeme kupit, ale aj ked’ to je drahé. Lebo ponozky su drahé,
ale su aj také isté vinom obchode a su lacne. Ale to su neni také
dedoles, ale tam na nich je nieco iné napisané a mama povedala,
Ze su lacnejSie a su tie isté ako by to boli tie dedoles. Ale tam su také
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lienky ana tej druhej su listy.”, ,,Aby ludia minali vela pernazi.
A ked’ budu vela minat, tak budu musiet vela chodit do roboty. ",
,Aby sme si nepokazili ocka, lebo ked moc pozerdas do pocitaca,
tak si pokazis ocka, lebo mama uz nosi okuliare. “. Preto je vel'mi
dolezité, ked’ sa rodi¢ zaujima o to, ¢o dieta sleduje v televizii,
na tablete a pod. a diskutuje o medialnych obsahoch s dietat’om.
UlahCuje dietatu prienik do problematiky a rozvija schopnost
uplatiovat’ stratégie kompetentného zaobchadzania s roznymi
druhmi médii a ich produktmi. Na zaklade prijimanych informacii
si postupne diet'a za¢ne vytvarat’ vlastny nazor na média. V kategoérii
Rozpravka navodzuje — oddych (ROZ O) ,,Ze pri nej si polezim
a pocuvam, pozeram a oddychujem. A tesi ma ked’ si ju pozeram.“,
. ... aoddychol si.*, ,,Oni existuju uz davno, lebo si ich vymyslali
ludia, aby svoje deti vedeli uspat. Lebo vecer, ked pozeram dobri
rozpravku, viem dobre zaspat.”, spajaji  dokonalti predstavu
o0 oddychu so sledovanim rozpravok, oznacuji ¢innost’ za obl'ibenu,
ktora navodzuje prijemné pocity. Konzument reklamy (KR) je
kategoria, ktora poukazuje na to, Ze dieta je vystavené pdosobeniu
reklamy a trhu ,,Lebo ked' idu Vianoce, viem co si mam objednat

u Jeziska. , ,, Upozorinuje nas na to, co si mame ist kupit a kam.“,
,,Lebo ich vidime a potom viem, c¢o chcem si ist do obchodu kupit.
Reklamuju. *, ,,Aby sme mohli zapisovat veci, co chceme
na vianoce. “, ,,No, Ze nam povedia, co si mame ist kupit.” Dieta

neustale vystavené velkym tlakom reklam, ktoré ponukaju vzdy
nové, rafinovane prekombinované hracky, hry, oblecenia podlieha
tlaku astava sa konzumentom (reklama dietatu urcuje spdsob
7ivota). Dieta po vzhliadnuti rozpravky/reklamy Ciastoéne
reprodukuje obsah (CRO) .4/ hordr ndm na koniec povedal
ako mdme sa spravat s pocitacom.” a Uplne reprodukuje obsah
(URO) »Mne Macko Usko, ked prisli zajacikovia a prasiatko
na navstevu, potom vsetko omylom zrutili stol ked’ sa hrali a Macko
Usko potom spal a pri vecer také smeti sa mali potom oci, usta
a nohy. Musel to upratat.” Reprodukuje pre neho dblezité udalosti,
prezentuje hlavné postavy a dej, ktory si zapamitalo. Reprodukuje
situacie, z ktorych vychadza ponaucenie. Nakol'’ko dnes su uz vsetky
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informacie vzdialené iba niekolko klikov, nemaju velka vahu,
nepriklada im dieta velky vyznam Neprikladd vyznam reklame
(NVREK) ,,No len tak, aby bolo volno vo filme. Aby sme sa mohli
najest.”, ,,Znamena to, ze ich je vela a potom to nepozerame. A teraz
sme pozerali na hracky, ale také ja madam to tu drdhu.
Ale by som chcel taku, ¢o tam nebola.” Informacie maju okamzite
na dosah, a aj ked” rychlo upriamia pozornost’ na reklamu, rovnako
rychlo stracaji  zaujem. Kategoriu Uvedomenie si vztahov
prezentovanych reklamou / rozpravkou (UVP REK/ ROZ)
a Reklama navodzuje — oddych (REK O) sme zaznamenali s nizkou
frekvenciou vyskytu.  VSetky vyskytnuté kategorie povaZujeme
za jednoznacné a zretelné pre pochopenie vyznamu objavenych
interpretacii.

Kategorie Vlastna uvaha o pravdivostnej hodnote prenasanej
reklamou a Vlastna Gvaha o pravdivostnej hodnote prenaSanej
rozpravkou nam zodpovedali RQ 2 Usudzuje pravdivostni hodnotu
prenaSanu rozpravkou/ reklamou? V Kkategorii Vlastna tvaha
o pravdivostnej hodnote prenasanej reklamou (VUPHPREK) sa deti
opierali o zname poznatky, skusenosti a zaujali vlastné stanovisko
,,Nie, lebo ked je inde lacnejsie tak oni mozno, ten ujo to nepovie
v telke, ale to napise na tabulu.”, ,, Existuju preto, aby nas nutili
kupit si nieco, také veci, co sa reklamuju. “ deti su v uvahe v popredi,
nakol'ko uvaha ma subjektivny charakter ,, Podla mna nema Ziadny
prinos, ale obcas nam mozu pomoct ked vyberame nejaké veci,
ktora sa reklamuje.” Uvazovali o reklame, ktorej cielom je
presved¢it’ ,,Lebo, aby td reklama nds chce v niecom presvedcit.
Napriklad mna o tom presviedcaju mna na Patrola hracky,
tak ta reklama ma najviac zaujima a aj dedoles.” Kategoria Vlastna
uvaha o pravdivostnej hodnote prendsanej rozpravkou (VUPHPROZ)
,,»No niektorda ako mame chodit’ do Skoly, Ze mame davat’ pozor, ind
zas o strielackach, ale ta neni dobra.”, ,,Na dobré a na zlé veci.
Co je zlé nerobime a dobré to robime.“, , Napriklad, ked' nieco
robime zle, alebo uvidime nejaku poucnu rozpravku tak sa nieco
naucime.”, ,,Ked’ je o carovnych slovickach naucis sa o carovnych
slovickach a budes ich hovorit. Ked mas rozpravku Macka Uska,
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v§ade moze byt nejaké poucenie.”, ,Ze nikdy nemdme nechat
rozhadzanu izbu, lebo sa tam mozZe nieco stat a bude tam strasny
wwbuch.*, ,,No vieme, c¢o mame robit. Kedy sa starat o zuby
a, ze si ich musime umyt stile, lebo by nas boleli.” Dospievanie
dietata k nazoru: ,,Ze neni délezité mat kamoSov na pocitaci, je
dolezite mat kamosov v redlnom Zivote. Lebo t su ozajstni.
Tak ja mam tychto kamosov a pocitacovych nechcem.* arobenie
zaveru poukazuje na vyskyt usudzovania dietatom.

Zodpovedanie vyskumnej otazky RQ 3 Aké su interpretacie
(vyznamovy odklon/priklon) sledovanych rozpravok a reklam
dietata?: V kategoriach identifikujuce vyznamovy priklon/odklon
k rozpravke/reklame sa najfrekventovanejSou kategoériou stala
Priklon k rozpravke odklon od reklamy (P ROZ OR), kde deti
jednoznacne preferuju rozpravku a jej informaéni, pouénu hodnotu.
Uvedomuju si  vyznam (informa¢ného kodu) prezentovaného
rozpravkou, o ktorom rozpravaju a prenasaju ho do bezného zivota.
Rozpravka prinaSa detom priestor pre zabavu a oddych, ktory je
pre nich v zivote potrebny. Reklamu povazuji za nepotrebnu,
zbyto¢nu, ktora prezentuje I'udom to, ¢o nepotrebuji. Ak Tludia
naozaj nieCo potrebuji, kupia si to aj bez reklamy. Reklame
neprikladaju velky vyznam a preto informacie sprostredkované
reklamou pre nich nemaju velku vahu, vyznam. V kategorii Priklon
rozpravke priklon k reklame (P ROZ PR) deti presvedcila reklama
o tom, aby reklamované produkty vlastnili. Deti nekriticky prijali
informacie apod vplyvom propagacnych ozndmeni tazia
aj po tovare, ktory nepotrebuju. Reklama sa stala manipulativinym
prostriedkom, ktory pretvoril dieta do role konzumenta. Priklon
k rozpravke je totozny s vysSie uvedenou interpretaciou v kategorii
Priklon k rozpravke odklon od reklamy (P ROZ OR). Uvadzané dve
kategorie su rovnocenné, ale odliSuju sa vo vysvetlovani na zaklade
det'mi identifikovanych rozpornych vlastnosti.

Na interpretdciu  zisteni vyuzivame konceptudlnu  mapu
a prislichajuci  text. Konceptudlna mapa je  zobrazenim
identifikovanych vztahov, suvislosti medzi nimi a skimaného javu.
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Obrazok 1: Konceptualna mapa Detské interpretacie medidlnych obsahov

Ziskané poznatky sa pre nds ako vyskumnikov stali dolezitym
vychodiskom pre realizaciu dalSich vyskumov a pre ucitela
vhodnym nastrojom pre modifikaciu vzdelavacich metdd vo vyucbe.
Ucitel’ spoluutvara a organizuje spolo¢ne riadené digitalne — ucebné
— prostredie. Stava sa tak dizajnérom, pretoze ma syntetizujucu
ulohu; syntetizuje to, o prezentuji mysle uciacich sa subjektov
(deti).

Vsetko vyssie uvedené je konsStatacia, vSetko nizSie uvedené bude
usudzovanie.

Vyznamom vyskumu je parcidlne zistovanie komplexu ako sa utvara
osobnost’ kritického uzivatel'a mediadlnych obsahov.
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Usudzujeme, Ze diet'a dokaze:

Definovat slova, ktoré denne vyuziva a upresnit’
si (v interakcii sinymi detmi, dospelymi) ich vyznam.
Vyuzivat’ viacero myslienkovych schopnosti,
ktoré si vyzaduje Struktura tohoto procesu. Schopnost
identifikovat’ (vyznam pochopeny cez praktizovanie reci),
povedat, ¢o nieCo znamena, o povazujeme za dolezité,
pretoze dieta neustale premysla. Analyzovat a objasnovat
pojmy, myslienky, javy, kedy sa pre dieta stava pojem,
¢i myslienka jasnejSia a skusenost’ zmysluplnejSia. Poznat
a vediet’ je prirodzena tGzba dietat’a, pri ktorej sa mu Ziada
zhodnit' sa na slovach, ktoré vyuziva, kvoli dosiahnutiu
interpersonalneho porozumenia.

Usudzovat, kde sa =zapdja celd rada aktov myslenia.
Usudzovanie dietata sa postupne zdokonaluje, pretoze
sa dostava do situacii (v diskusiach, rozhovoroch), kde je
ovplyviiované tymi, ktori sa ich snazia ovplyvnit' a odradit’
od ciela. Obranovanim a obhajovanim toho, ¢o povazuji
za spravne apravdivé sa usudzovanie dietata rozvija.
Uz defom v predprimarnom vzdelavani zalezi na pravde
(chapanej aj ako zhoda Vv nazore), dokdzu spolocne
S ostatnymi detmi v diskusii zvazovat a zdielat' rozne
nazory, predkladat askimat  kritérid, objastiovat
vypovedané usudky pocas diskusie, vSimat' si referenné
ramce, z ktorych problémy vychadzaju, spajat’ nové
poznatky so starymi, pretoze sa kontext spajania stal pre nich
beznym. Usudzovanie nie je aktom, ktory realizuje dieta
Uplne samo, ale na tvorbe Usudku sa podiela urcitym
sposobom kazdy do diskusie angazovany subjekt. Dieta
poskytne urcitat cCast, druhé ktomu nieCo prida
a tak spolo¢ne dokdzu utvarat’ tisudok. Myslenie dietata
ziskava koherentnu Struktiru, vytvara sa urCity poriadok
a jasna organizacia.

Skiimat’ a badat’, pretoze sa dokazu dopytovat’, klast’ otazky,
formulovat’ problém, hypotézy, overovat si ich platnost,
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uviest priklady aproti priklady, aktivovat  subor
nastrojov,  ktory vyuziva na lepSie porozumenie
skusenostiam a dava im zmysel, a pod. Nadvézovat’ vzt'ahy
v spolupraci s ostatnymi  pri skimani a badani —
spolupracovat, kde formulacia myslienky je vysledkom
intersubjektivity.

Objastiovat’ arozne vyslovit to, ¢o si mysli, vyslovit
presnejSie svoje myslienky slovami a vetami. V pripade
nepresnosti  vo vyslovovani a naslednom vyziadani
objasnenia  vysloveného  (povedaného) objasnovat’
myslienku. Preorganizovat’ si koncipovani vyslovent
mySlienku inak, aby nastalo vzajomné pochopenie
sa a jednoznacna formulacia vyslovenej myslienky. Objasnit’
to, ¢o bolo nepochopené uvedenim prikladov a upresnit’
zmysel slov, ktoré vyuziva. Vytvorit' vztahy medzi tym,
¢o bolo povedané a predmetom skimania, diskutovania.
Triedit’ t.z. organizovat’ informacie podl'a uréitych kritérii
vhodnosti, primeranosti cez procesy validizacie a falzifikacie
s odvolavanim sa na pravdivost, logickost’ a prijatel'nost’.
Posudit’ samotnu informaciu s prihliadnutim na okolnosti
vzniku a identifikovat’ klamanie, zavadzanie. Identifikovat’
klamara a =zavadzanie ako zaliatok vynarajuceho
sa kritického pristupu k informaciam v ramci zaujimania
kompetentného postoja. (blizSie: D. Kostrub, 2008,
S.76 Vv tejto stadii).

Spolupracovat aj zhladiska socidlneho. Vzajomne
sa pocuvat, prejavit’ reSpekt alebo empatiu (prijat’ druhého
takého, aky je), usudzovat. Prepajat’ jednotlivé nazory
do vzajomnych suvislosti, produkovat’ vlastné myslienky
vychadzanim z myslienok inych deti, stavat na nich
arozvijat dalSiu diskusiu. Preformulovat vyslovené
myslienky tak, aby boli zrozumitel'né, jasné pre ostatnych.
Vyuzivat kritéria ako pravidlo, ¢i princip a posudit’ urcité
situcie a ¢iny, z ktorych vyplynie Usudok.
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e Vysvetlit predpoklad, objavit slabu stranku nazoru,
alebo objavit’ jeho myslienkovu silu. Odhalit’ to, ¢o potrebuje
objasnit’ a ¢o je v mysleni pevne ukotvené — ukotvit’ slova
a Ciny este konzistentnejsie .

e Uviest priklad, skonkretizovat myslienku, slovne oznacit’
udalost’, alebo pripad, ktory sa viaZze na tému rozhovoru,
diskusie a pod. Podopriet’ prikladom skimanie a umoznit
tak posunut’ sa v spoloénom skiimani vpred. Uviest’ priklad,
ktory ilustruje pravidlo, v§eobecni pravdu a pod. Uviest’
protipriklad, ktory spochybnuje pravidlo, vSeobecnu pravdu
a pod.

e Utvarat’ si vlastné poznanie, predstavy a hodnoty na zaklade
»pravd“, hodnét, nazorov vplyvom meniacej sa doby,
jej Specifik a znakov sti¢asnej kultiry dospelych.

e Zdovodnovat svoj nazor, interpretovat’ na ¢om sa zaklada,
ozrejmit’ svoju perspektivu, stanovisko a diskutovat’.
Vyuzivat' slovo ,,pretoze”, ktoré naznacuje, ze dieta chce
tvrdenie, nazor podopriet’ ddvodom (ddkazom).

e Skumat azaujimat’ sa o poznatky, myslienky skusenosti,
hodnoty, nazory druhého. Uviest vypocuté rozmanité
perspektivy do  suvislosti, a tak obohatit pochopenie
skiimaného javu, problému.

e Podelit sa o svoje myslienky a Gvahy s ostatnymi, klast
si otdzky medzi sebou (detmi), vzajomne diskutovat
0 ndzoroch a pozmenovat’ ich.

e Vyuzit prejaveny nesuhlas ako prostriedok,
ktory podporuje samostatné a presnejSie uvazovanie. Dieta
si (vplyvom nasytenych interpersonalnych interakcii) rozvija
schopnost’ zovSeobecnovat, hladat’ protipriklady,
formulovat’ nazor v podobe hypotézy, overit hypotézu,
skamat’ problém vrdéznych kontextoch apod., zaroven
formulovat’ jasnejsie, presnejSie a zdovodnenejSie tsudky.

To vSetko ndm poukazalo na vyznamnost' chapania tychto dvoch
zanrov a to prostrednictvom zaujatia kompetentného postoja dietata
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v predmetnej veci - dieta dokaze zaujat’ postoj kritického uZzivatel'a
vo¢i hodnotam prezentovanych v rozpravke / reklame (RQ 4).

4. Diskusia

Vo vyskume nardbame s otvorenymi interpretaciami poskytnutymi
zo strany deti, ktoré pripisovali medidlnym obsahom zmysluplny
vyznam. Vytvorili si urCiti ucelenii predstavu, ktord sa stala
pre nich zmysluplnou, a ktorti nam odprezentovali. Prisun informacii
zmédii vyuzivali deti pre svoje uCenie sa a zaroven uvazovali
nad prezentovanymi informaciami. Premyslené¢ vyuzivanie médii
vo vyucbe bralo do uvahy ich silny potencial, ale aj rizika
ich nevhodného a nekritického vyuzivania. Nakol'’ko média ponukajt
rozliéni zabavu, modzu vytvarat udeti zavislost spdsobujucu
zuzovanie chapania t.z., ze to, ¢o média ponukaju, sa lisi od realneho
(spolo¢ensky prijatel'ného vysvetlenia) Zivota. Pozitivny vplyv médii
nepovazujeme za automaticky, ale ako vysledok S$pecifického
vzdelavacieho podsobenia medidlnej vychovy a uitela ,,experta”.
Ucitel'a ,,experta - pedagoga, ktory vytvara podmienky pre skupinu
mysliacich ,,zmysel hladajucich® deti zapojenych do skiimania
medidlnych obsahov, ktoré ich zaujimaju. Vytvdra pre deti
intelektudlne narocnejSie prostredie; vyzvu uvazovat a zvazovat,
ktortt si uz vyskuSaju v materskej Skole. Prostredie neustaleho
skiimania, hl'adania a spochybfiovania presvedceni, tvah, usudkov
v prijemnej podporujucej atmosfére. Vzbudzuje zdujem deti o ucenie
sa, aktivizuje ich a ul'ahcuje pochopit’ fungovaniu médii, dévodov,
preco média funguju tak, ako funguju . Podporuje uvedomit
si postavenie médii v rozdielnych historicko-spoloc¢enskych
kontextoch. Vyuziva rézne medidlne ucebné materialy, programy,
prezentacie a aplikuje ich do vyucby, kde ale dieta neprepada
absolitnej dovere prezentovaného medialneho odkazu, pretoze
premysla nad nim a reflektuje ho. S det'mi skima komplexny proces,
ktory vyzaduje vyuzivanie mnozstva zloziek myslenia tvoriacich
usudok. Podporuje v dietati uvedomovanie si vlastného myslenia;
sposob akym postupuje; nastroje, ktoré vyuziva, vyuzitelné
v budicnosti na ,,deSifrovanie“ i skrytych odkazov v médiach.
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Rozvija samostatné myslenie dietata ako schopnost’ uvazovania
nad ,,nie¢im*“ (medialnymi obsahmi). Podporuje zhromazd’ovanie
vlastnych myslienok, pretoze ich nasledkom je tvorenie vlastnych
nazorov, uvah, pravd a pod., ktoré dopomozu v orientacii medialnych
odkazoch. Vyzyva deti formulovat’ otazky, ktoré v nich skisenosti
vyvolaji a pritom dba, aby ich  vyslovovali jasne, zretelne,
spresniovali myslienky, pripadne vlastnymi slovami zopakovali to,
¢o povedali, zapajajic sa do reflexivneho procesu. Podporuje
ich slobodne mysliet, podporuje ich autonémiu, zodpovednost
asprevadza v hladani ato tak, ze ich u¢i zaujimat kritické
stanovisko k médiam. Ucitel", ktory prilezitostne, alebo i vel'mi ¢asto
pomocou otazok vytvara dietatu priestor skamat, premyslat),
ziskavat’ sktsenosti s medialnymi obsahmi. Ktory musi byt
pohotovy v poskytovani pozornosti detom, chdpat mnozstvo
prepojenych faktorov, podporovat’ roznorodost’ a originalitu. Nestava
sa pre deti jedinym vzorom, ale jednym zo vzorov a prejavuje
sa uritymi sposobmi charakteristickymi pre skiimanie: formuluje
svoje nazory do hypotéz, kladie otdzky, skima problémy, hl'ada
rieSenia, skima zmysel slov, po¢uva, premysla, prejavuje reSpekt,
empatiu a pod. Spolupracuje s detmi napr. tak, Ze jednotlivé
vypocuté nazory prepoji do vzajomnych suvislosti, ale svoje vlastné
myslienky vytvara zdetskych interpretacii. S detmi v aktivitach
vyuZziva ,,nastroje mysle“, pretoze, ak deti pochopia akym spdsobom
je potrebné nastroje vyuzivat, bude pre nich Coraz l'ahSie uvahy
Strukturovat’ a naucia sa vyuzivat' kritérid presnosti, koherencie.
Naucia sa zit' s potrebou hl'adat’ kriticky odpovede, vyuzivat média
pre svoje vzdelavanie sa, kriticky filtrovat’ prezentované informacie,
pretoze informacné technologie, média vstupuju a zasahuju do Zivota
deti uz v ranom detstve.

Proces hl'adania zmysluplnosti, vhodnosti, primeranosti, pravdivosti,
logickosti a prijatelnosti v medidlnych obsahoch sa najefektivnejSie
uskutociiuje v spolupraci s ostatnymi a md socialny charakter,
preto nasim dalS$im predmetom skiimania bude zameranie
sa na interakcie medzi detmi a ucitel'ov, robotiku, robotov. Nakol'’ko
nas vyskum povazujeme za validny, odporuc¢ame ho vyuzit' s inymi
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subjektmi v inom vzdelavacom kontexte. Znamena to, Ze na$ vyskum
je aj opakovatelny. Evidujeme bohaty potencial skiisenosti v danej
tematike, Co predstavuje skumat’, badat’ a d’alej hl'adat’ prepojenia
s inymi zanrami (robotikou, robotmi).

Zameranie vyskumu odportiCame v budiicnosti sustredit’
na skimanie skupinovych interakcii vo vyuzivani digitalnych
technoldgii s dorazom: na zvySovanie (pozorovania) autondomie
v konani a uvazovani deti v kolaboracii s ucitelkou (det'mi);
na rozvijanie uciacou sa skupinou produkovanych zovSeobecneni
pochadzajicich z reCovych aktov dotknutych subjektov;
na dynamické ponatie vyucbového leSenia (angl. instructional
scaffolding); na procesy vynarajicich sa kompetentnych postojov
deti vratane zamerania sa na zaujimanie profesijnych kompetentnych
postojov uéitel’ky. Pri vyskume vyuzit' aj iné vyskumné nastroje
ako napr.: narativne interview na zhrnutie navzajom suvisiacich
udalosti; odhalit’ odlisné sposoby a formy akymi ako jednotlivci
ziskali skusenosti, a to prostrednictvom pojmov vyuZitim
fenomenologického interview; v hibkovom interview zachytit’ bohaté
a opisné udaje o tom, ako subjekt uvazuje a sprava sa, a tiez zaroven
umoznit’ rozvijat’ zlozité procesy myslenia; v epizodickom interview
zistit’ ako jednotlivci chdpu a interpretuju tému digitalne technolégie,
vyzvat’ ich na spomenutie si konkrétnej situacie, udalosti z minulosti
(epizddy), vyzvat’ subjekty vyskumu na zamyslenie sa nad epizédami
— napriklad ako udalosti s digitdlnymi technologiami ovplyvnili
ich zivoty; vyrozpravanie pribehu ako nastroja na objasnenie ¢ohosi,
kde je pribeh postaveny na faktoch na ktoré sa istym spdsobom
odvolava a / alebo ich obsahuje (jasnejSie tak komunikovat’ osobne
podmienené posolstvo a nachdadzat dokaz pre argumenticiu).
Vyskumné ndstroje ndm umoznia priblizit' a rozsirit perspektivu
nazerania na skiimané javy.



Vyzkumna Setfeni 81

Seznam literatury

Ahmad, S. a kol. 2016. Play and Cognitive Development: Formal Operational
Perspective. In Journal of Education and Practice [online]. 2016, vol.
7, no. 28 [cit. 2022-01-10]. Dostupné na internete:
file:///C:/Users/PC/Desktop/Dizerta%C4%8Dn%C3%A1/Piaget%20%
C4%8D1%C3%A Inky/Piaget.pdf. ISSN 2222-288X (Online).

Belesova, M. 2017. Prekoncepty deti v predskolskom veku o funkcii a
procese Citania a pisania. In Gramotnost, pregramotnost a vzdelani
[online]. 2017, vol. I, no. 1 [cit. 2022-01-15]. Dostupné na internete:
https://pages.pedf.cuni.cz/gramotnost/files/2017/01/Gramotnost 01 F
INAL komplet.pdf. ISSN 2533-7882.

Brown, G. - Desforges, C. 2006. Piaget s theory: A psychological critique. 1
st ed. London : Routledge, 2006. 195 p. ISBN 0 7100 0393 5 Pbk.

Bruner, J.S. 1965. Vzdélavaci proces. 1 vyd. Praha : Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1965. 89 s.

Cimpian, A. 2021. Generic Statements, Causal Attributions, and Children’s
Naive Theories. University of Illinois at Urbana-Champaign [online].
2021, [cit. 2022-01-15]. Dostupné na internete:
https://www.researchgate.net/profile/ Andrei-
Cimpian/publication/268265431 Generic_Statements_Causal_Attribu
tions_and Children's_Naive Theories/links/563ff76e08ae45b5d28d35
82/Generic-Statements-Causal-Attributions-and-Childrens-Naive-
Theories.pdf.

Dewey, J. 1938. Experience and Education. 1 st ed. New York: Touchstone,
1938. 91 p.

Held, L. 2011. Vyskumne ladend koncepcia prirodovedného vzdelivania. 1
vyd. Bratislava: SAV, 2011. 138 s. ISBN 978-80-8082-486-0.

Helus, Z. 2004. Dite v osobnostnim pojeti: obrat k ditéti jako vyzva a tikol
pro ucitele i rodice. 1. vyd. Praha : Portal, 2004. 228 s. ISBN: 80-
7178-888-0.

Kascak , O. 2008. Deti v kulture — kultiry deti. 1. vyd. PreSov : Rokus, 20009.
146 s. ISBN 978-80-89055-93-7.

Kohoutek, R. 2008. Kognitivni vyvoj déti a Skolni vzdélavani. In
Pedagogicka orientace [online]. 2008,vol. 18, no. 3 [2022-01-12].
Dostupné na internete:
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1186/911. ISSN 1805-9511
(online).


file:///C:/Users/PC/Desktop/DizertaÄ�nÃ¡/Piaget%20Ä�lÃ¡nky/Piaget.pdf
file:///C:/Users/PC/Desktop/DizertaÄ�nÃ¡/Piaget%20Ä�lÃ¡nky/Piaget.pdf
https://pages.pedf.cuni.cz/gramotnost/files/2017/01/Gramotnost_01_FINAL_komplet.pdf
https://pages.pedf.cuni.cz/gramotnost/files/2017/01/Gramotnost_01_FINAL_komplet.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Andrei-Cimpian/publication/268265431_Generic_Statements_Causal_Attributions_and_Children's_Naive_Theories/links/563ff76e08ae45b5d28d3582/Generic-Statements-Causal-Attributions-and-Childrens-Naive-Theories.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Andrei-Cimpian/publication/268265431_Generic_Statements_Causal_Attributions_and_Children's_Naive_Theories/links/563ff76e08ae45b5d28d3582/Generic-Statements-Causal-Attributions-and-Childrens-Naive-Theories.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Andrei-Cimpian/publication/268265431_Generic_Statements_Causal_Attributions_and_Children's_Naive_Theories/links/563ff76e08ae45b5d28d3582/Generic-Statements-Causal-Attributions-and-Childrens-Naive-Theories.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Andrei-Cimpian/publication/268265431_Generic_Statements_Causal_Attributions_and_Children's_Naive_Theories/links/563ff76e08ae45b5d28d3582/Generic-Statements-Causal-Attributions-and-Childrens-Naive-Theories.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Andrei-Cimpian/publication/268265431_Generic_Statements_Causal_Attributions_and_Children's_Naive_Theories/links/563ff76e08ae45b5d28d3582/Generic-Statements-Causal-Attributions-and-Childrens-Naive-Theories.pdf
https://journals.muni.cz/pedor/article/view/1186/911

82 Vyzkumna Setfeni

Kollarikova, Z. - Pupala, B. 2001. Predskolska a elementarna pedagogika. 1.
vyd. Praha : Portal, 2001. 456 s. ISBN 80-7178-585-7.

Kostrub, D. a kol. 2018. Vychovavanie a starostlivost o deti do troch rokov
veku tvorba vychovného programu. 1 vyd. Bratislava : Uviverzita
Komenského v Bratislave, 2018. 288 s. ISBN 978-80-223-4667-2.

Kostrub, D. 2008. Dieta/zZiak/student — ucivo — ucitel, didakticky alebo
bermudsky trojuholnik?. 1 vyd. Presov : Rokus, 2008. 169 s. ISBN
978-80-890-5587-6.

Kostrub, D. 2016. Zdklady kvalitativnej metodologie: Ked' interpretované
vyznamy znamenaju viac ako vysoké ¢isla. 1 vyd. Bratislava :
Univerzita Komenského v Bratislave, 2016. 162 s. ISBN 978-80-223-
4166-0.

Kostrub, D. 2017. Postoje aktérov treba dokazat’ akceptovat’:
konstrukcionisticka didaktika vyucby matematiky. In Pedagogicka
revue. ISNN 1335-1982, 2017, vol. 64, no.3, s. 40-58.

Kostrub, D. 2022. Ucitel - vyskumnik Profesia zaloZend na vyskume: Dizajny
vyskumu a premeny vyuchy. 1 vyd. Bratislava: v tlaci.

Kostrub, D. - Severini, E. - Rehts, M. 2012. Proces vyucby a digitilne
technologie. 1. vyd. Bratislava/Martin : Alfa print, s.r.o., 2012. 110 s.
ISBN 978- 80-971081-6-8.

Miller, R. 2011. Vygotsky in perspective. [online]. New York : Cambridge
University Press, 2011. 451 s. [cit. 2022-01-01]. Dostupné na
internete: https:/www.cambridge.org/core/books/vygotsky-in-
perspective/8C366CD48C39BD2FAFEIF03B5FD4646C. ISBN 978-
05-1173-658-2.

Minova, M. 2014. Dieta, detstvo a rola ucitel'a. In Montessori v priestore
formalneho a neformdlneho vzdelavania ucitelov [online]. 2014 [cit.
2022-01-18]. Dostupné na internete:
http://www.pulib.sk/web/kniznica/elpub/dokument/Novotnael. ISBN
978-80-555-1073.

Minova, M. 2020. Portfolio dietat’a v predprimarnom vzdelavani. In Osvita i
suspil’stvo [online]. 2020 [cit. 2021-12-12]. Dostupné na internete:
http://pedagogika.wszia.opole.pl/ebook/1 _2020.pdf. ISBN 978-83-
66567-00-9.

Petrova, Z. - Pupala, B. 2008. K stuc¢asnym pedagogickym diskusiam o zéne
najblizsieho vyvinu. In Pedagogika [online]. 2008, vol. LVIIL no. 2
[cit. 2022-01-21]. Dostupné na internete:
https://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/files/2014/01/P_2008 2 03 K
sucasnym_ 117 130.pdf. ISNN 2336-2189.


http://pedagogika.wszia.opole.pl/ebook/1_2020.pdf
https://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/files/2014/01/P_2008_2_03_K_sucasnym_117_130.pdf
https://pages.pedf.cuni.cz/pedagogika/files/2014/01/P_2008_2_03_K_sucasnym_117_130.pdf

Vyzkumna Setfeni 83

Piaget, J. 1991. Seis estudios de psicologia . [online]. Barcelona : Labor,
1991. 199 p. [cit. 2022-01-26]. Dostupné na internete:
http://dinterrondonia2010.pbworks.com/f/Jean_Piaget -
_Seis_estudios_de Psicologia.pdf. ISBN 84-335-3502-1.

Pivar¢, J. 2014. Children’s conceptions of social pathology phenomena:
interpretational framew ork of selected primary school pupils. In AD
ALTA: Journal of Interdisciplinary Research [online]. 2014, vol. 4,
no. 2 [cit. 2022-01-24]. Dostupné na internete:
https://www.soc.cas.cz/en/node/6047. ISNN 1804-7890.

Plhakova, A. 2005. Teorie kognitivniho vyvoje. In VARIA PSYCHOLOGICA
X [online]. Olomouc : Univerzita Palackého v Olomouci, 2005, p. 7-
22. Dostupné na Internete:
http://oldwww.upol.cz/fileadmin/user _upload/Veda/AUPO/AUPO_Ps
ychologica 34 Varia Psychologica X.pdf#fpage=7. ISSN 1214-3251.

Plichtova , J. 2002. Metody socialnej psychologie zblizka Kvalitativne a
kvantitativne skumanie socialnych reprezentacii. 1. vyd. Bratislava:
MEDIA, 2002. 350 s. ISBN 80-967525-5-3.

Sasseville, M. - Gagnon, M. 2011. Pozorujeme filozofovani s detmi. [CD-
ROOM]. Ceské Budg&jovice: Jlihoeska Univerzita v Ceskych
Budégjovicich, 2011. ISBN 978-80-7394-pracovni verze.

Severini, E. 2014. Didaktické podporovanie autonomnosti, kompetentnosti a
kolaborativnosti uciacich sa subjektov v uciacej sa skupine. 1. vyd.
Bratislava : Metodicko - pedagogické centrum, 2014. 70 s. ISBN 978-
80-8052-861-4.

Severini, E. - Kostrub, D. 2018. Kvalitativne skumanie v predprimdrnom
vzdeldavani. 1. vyd. PreSov : Rokus, 2018. 182 s. ISBN 978-80-89510-
71-9.

Smolleck , L. - Hershberger , V. 2011. Playing with Science: An
Investigation of Young Children’s Science Conceptions and
Misconceptions. In Current Issues in Education [online]. 2011, vol.
14, no. 1 [cit. 2022-01-12]. Dostupné na internete:
https://cie.asu.edu/ojs/index.php/cieatasu/article/view/324. ISSN
1099-839X.

Stetsenko, A. 2017. The Transformative Mind: Expanding Vygotsky’s
Approach to Development and Education. [online]. New York :
Cambridge University Press, 2017. 421 p. [cit. 2022-01-20]. Dostupné
na internete:
file:///C:/Users/PC/Downloads/The%20Transformative%%20Mind%20-
%20Expanding%20Vygotsky%E2%80%995%20Approach%20t0%20


http://dinterrondonia2010.pbworks.com/f/Jean_Piaget_-_Seis_estudios_de_Psicologia.pdf
http://dinterrondonia2010.pbworks.com/f/Jean_Piaget_-_Seis_estudios_de_Psicologia.pdf
https://www.soc.cas.cz/en/node/6047
http://oldwww.upol.cz/fileadmin/user_upload/Veda/AUPO/AUPO_Psychologica_34_Varia_Psychologica_X.pdf#page=7
http://oldwww.upol.cz/fileadmin/user_upload/Veda/AUPO/AUPO_Psychologica_34_Varia_Psychologica_X.pdf#page=7
https://cie.asu.edu/ojs/index.php/cieatasu/article/view/324
file:///C:/Users/PC/Downloads/The%20Transformative%20Mind%20-%20Expanding%20Vygotskyâ��s%20Approach%20to%20Development%20and%20Education%20(1).pdf
file:///C:/Users/PC/Downloads/The%20Transformative%20Mind%20-%20Expanding%20Vygotskyâ��s%20Approach%20to%20Development%20and%20Education%20(1).pdf

84 Vyzkumna Setfeni

Development%?20and%20Education%20(1).pdf. ISBN 978-0-521-
86558-6.

Tothova, R. 2014. Konstruktivisticky pristup vo vyucbe ako moznost rozvoja
myslenia ziakov. 1 vyd. Bratislava : Metodicko-pedagogické centrum,
2014. 90 s. ISBN 978-80-565-0004-0.

Téthova, R. - Kostrub, D. - Ferkova, S. 2017. Ziak, ucitel a vyucba. 1 vyd.
Presov : Rokus, 2017. 370 s. ISBN 978-80-89510-61-0.

Wollock, J. - Rieber, R. W. 1997. The collected works of L.S.Vygotsky. 1.
vyd. New York: Springer, 1997. 426 s. ISBN 978-03-064548-8-2.

Wood, D. - Bruner, J.S. - Ross, G. 1976. The role of tutoring in problem
solving. In Journal of Child Psychol Psychiatry [online]. 1976, vol.
17, no. 2 [cit. 2022-01-05]. Dostupné na internete:
https://acamh.onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1469-
7610.1976.tb00381.x. ISNN 0021-9630.

Zatkové, E. - Kostrub, D. 2011. Tvorivd dramatika vo vucbe. 1. vyd. PreSov
: Rokus, 2011. 192 s. 978-80-89510-02-3.

Zoldosova, K. 2004a. Rozvoj prirodovednych predstav deti predskolského a
mladsieho skolského veku. In Aktudlni promény a vize v predskolni
vychove : sbornik ptispévki z védecké konference s mezinarodni
ucasti : 7. kvétna 2004 [online]. 2004 [cit. 2022-01-18]. Dostupné na
internete: https://docplayer.sk/116367302-Rozvoj-
pr%C3%ADrodovedn%C3%BDch-predst%C3%A1v-det%C3%AD-
pred%C5%A1kolsk%C3%A9%ho-a-mlad%C5%A lieho-
%C5%A1kolsk%C3%A9%ho-veku.html. ISBN 80-7041-930-X.

Zoldogova, K. 2004b. Detské predstavy o prirodnych javoch. In Acta
Facultatis Paedagogicae Universitatis Tyrnaviensis, Séria D — Vedy o
vychove a vzdeldvani [online]. 2004, vol. 8 [cit. 2022-01-02].
Dostupné na internete:
https://www.truni.sk/sites/default/files/uk/f000191.pdf. ISBN 80—
8082-015-5.

Zoldogova, K. 2006. Vychodiska primarneho prirodovedného vzdelavania. 1.
vyd.

Bratislava: Veda /Typi Universitatis Tyrnaviensis, 2006. 134 s.
ISBN 80-8082-095-3.


file:///C:/Users/PC/Downloads/The%20Transformative%20Mind%20-%20Expanding%20Vygotskyâ��s%20Approach%20to%20Development%20and%20Education%20(1).pdf
https://acamh.onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1469-7610.1976.tb00381.x
https://acamh.onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1469-7610.1976.tb00381.x
https://docplayer.sk/116367302-Rozvoj-pr%C3%ADrodovedn%C3%BDch-predst%C3%A1v-det%C3%AD-pred%C5%A1kolsk%C3%A9ho-a-mlad%C5%A1ieho-%C5%A1kolsk%C3%A9ho-veku.html
https://docplayer.sk/116367302-Rozvoj-pr%C3%ADrodovedn%C3%BDch-predst%C3%A1v-det%C3%AD-pred%C5%A1kolsk%C3%A9ho-a-mlad%C5%A1ieho-%C5%A1kolsk%C3%A9ho-veku.html
https://docplayer.sk/116367302-Rozvoj-pr%C3%ADrodovedn%C3%BDch-predst%C3%A1v-det%C3%AD-pred%C5%A1kolsk%C3%A9ho-a-mlad%C5%A1ieho-%C5%A1kolsk%C3%A9ho-veku.html
https://docplayer.sk/116367302-Rozvoj-pr%C3%ADrodovedn%C3%BDch-predst%C3%A1v-det%C3%AD-pred%C5%A1kolsk%C3%A9ho-a-mlad%C5%A1ieho-%C5%A1kolsk%C3%A9ho-veku.html
https://www.truni.sk/sites/default/files/uk/f000191.pdf

Vyzkumna Setfeni 85

PaedDr. Zaneta Guzikova

Katedra pedagogiky a socialnej pedagogiky
Pedagogicka fakulta UK, Bratislava, Slovakia
Univerzita Komenského v Bratislave

email: guzikova2@uniba.sk

doc. PaedDr. Dusan Kostrub, PhD.

Katedra pedagogiky a socialnej pedagogiky
Pedagogicka fakulta UK, Bratislava, Slovakia
Univerzita Komenského v Bratislave

email: kostrub@fedu.uniba.sk


mailto:guzikova2@uniba.sk
mailto:kostrub@fedu.uniba.sk

86 Kontakty na autory

Kontakty na autory — fazeno abecedné

Mgr. Veronika Bacova

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky
Pedagogicka fakulta

Univerzita Karlova v Praze

e-mail: veronika.bacova@email.cz

Mgr. Michaela BartoSova

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky
Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci

e-mail: bartosovamichaelal3b@seznam.cz

PaedDr. Zaneta GuZikova

Univerzita Komenského v Bratislave
Pedagogicka fakulta UK,

Katedra pedagogiky a socialnej pedagogiky
Bratislava, Slovakia

email: guzikova2@uniba.sk

doc. PaedDr. Dusan Kostrub, PhD.
Univerzita Komenského v Bratislave
Pedagogicka fakulta UK,

Katedra pedagogiky a socialnej pedagogiky
Bratislava, Slovakia

email: kostrub@fedu.uniba.sk

PhDr. Dominika Provazkova Stolinska, Ph.D.
Katedra primarni a preprimarni pedagogiky
Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci

e-mail: dominika.provazkova@seznam.cz

doc. PaedDr. Miluse Raskova, Ph.D.
Katedra primarni a preprimarni pedagogiky
Pedagogicka fakulta

Univerzita Palackého v Olomouci

e-mail: miluse.raskova@upol.cz


mailto:guzikova2@uniba.sk
mailto:kostrub@fedu.uniba.sk
mailto:dominika.provazkova@seznam.cz

Abstrakty 87

Abstrakty

Dominika Provazkova Stolinska.

Dopady pandemie COVID-19 na piedskolni vzdélavani ve vybranych
zemich Evropy s akcentem na piipravu déti k zahdjeni povinné $kolni
dochazky

Abstrakt: Vzafi 2021 podepsali dékani pedagogickych fakult vCR
sministrem Skolstvi dohodu o realizaci reformy pregradualni pfipravy
budoucich ugditelti s akcentem na napliiovani vzdélavacich trendd dle Strategie
vzdélavaci politiky CR do roku 2030+. Pozadavky na nové piistupy
v pregradualni ptipraveé vyplyvaji z velmi dynamicky se rozvijejicich podminek
ve spolecnosti. Nasi snahou je vytvoreni planu komplexniho rozvoje studenti
v systému pregradualni pfipravy tak, jak je mozné jej realizovat na PdF UP
v Olomouci. V ¢lanku navazujeme na analyzu procesit pedagogické praxe
v pregradualni pripravé ucitelti primarnich $kol (Provazkova Stolinska, 2020a)
a hodnoceni aktualni Grovné pedagogické praxe (Provazkova Stolinska, 2020b)
se snahou navrhnout mozné strategie k inovaci pedagogické praxe v kontextu
aktualnich potieb S$kolského terénu a modernich trendd v pedagogice.
Akcentujeme pFidanou hodnotu planované strategie v orientaci na studenty
a pedagogicky terén.

Kli¢ova slova: reforma pregradualni ptipravy, ucitel 1. stupné zakladni $koly,
pedagogicka praxe, koncepce rozvoje.

Veronika Bacova.
Pojeti puberty u Zdkii primdrni Skoly v Mad’arsku

Abstrakt: Piispévek ptedstavuje vysledky obsahové analyzy hledajici ptiklady
dobré praxe inkluzivni $koly, konkrétné hleda faktory, které zvySuji kvalitu
inkluzivniho vzdélavani na Skolach. Jako hlavni metoda byla zvolena vyse
zminéna obsahova analyza dostupnych zahrani¢nich vyzkumnych Setfeni.
Dokumenty pro analyzu byly vymezeny souborem dat - typ zdrojovych
dokumentti, analyzované obsahy a casové obdobi. Na zéaklad¢ této specifikace
bylo vybrano 12 vyzkumnych Setfeni, které byly dale analyzovany axidlnim
kédovanim. Vysledky ukazuji vyznamnou shodu vybranych vyzkumi
V nasledujicich oblastech: vedeni Skoly — kvalifikovany a znaly feditel;
budovani komunity a $kolni kultury; komunikace $koly s rodinou a odborniky;
rozvoj pfiznivého proinkluzivniho prostiedi; proinkluzivni postoj ucitell;
rozvoj a udrzovani inkluzivnich hodnot; fizeni vychovné vzdélavaciho procesu.
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Tyto oblasti maji dle vybranych vyzkumii zasadni dopad na kvalitu
inkluzivniho vzdélavani v globalnim métitku.

Kli¢ova slova: inkluzivni $kola, kvalita vzdélavani, zakladni vzdélavani.

Milus$e Raskova, Michaela BartoSova.

Uroveri motoriky ditéte a jeji vliv na pocit §tésti a vnimdni vlastniho
téla

Abstrakt: Navazujeme na publikovany ¢lanek v &isle 1/2020 Kognitivni
a informativni uroven znalosti o puberté u Zakit primdrni Skoly v Chorvatsku.
Svoji pozornost jsme nyni zaméfili na vysledky zakd v oblasti znalosti
o definovani a vyznamu puberty v dalSich vybranych zemich. Pro zjistovani
vysledkt jsme pouzili didakticky test a signifikance vysledku byly statisticky
oveéfovany za pouziti Kruskal-Wallisova testu.

Kli¢ova slova: prepuberta, puberta, Zaci, znalosti, testovani, vysledky.

Zaneta GuZikov4, DuSan Kostrub.
Utvaranie kritického postoja diet’at’a voc¢i medidalnym obsahom

Abstrakt: Deti sa v obdobi detstva stali najva¢simi prijimatel'mi medialnych
obsahov a najatraktivnejSou  skupinou pre medialny priemysel.
Preto za dolezité povazujeme, ako dokazu poznat’ a porozumiet’ médiam; ako
narabat’ s ich obsahmi a naudit’ sa, Ze nie vSetko, ¢o sa vyskytne v médiach je
pravdivé, alebo spravne. Kritické myslenie smerujice k vytvoreniu Gsudku
objavujeme u dietata v predprimarnom vzdelavani. Stratégie usudzovania
a mentalne procesy, ktoré vyuziva sme identifikovali, interpretovali v Uvahach
a v usudzovani, zaroven podlozili interpretaciami dietata. Zistovali sme,
¢i aako si dieta uvedomuje prezentovany vyznam (identifikacny kod),
¢i dokaze usudit’ prenasanu pravdivostn hodnotu, a aké st jeho interpretacie
(vyznamovy odklon/priklon) v sledovanych rozpravkach /reklaméch.
Uchopenie, analyzovanie a vyhodnotenie informacii vo¢i hodnotam
prezentovanych v rozpravke / reklame dokazuje zaujatie postoja kritického
uzivatel’a medidlnych obsahov.

Klic¢ova slova: dieta, detstvo, medidlne obsahy, prekoncepty, hermeneutika.
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Informace pro autory

Ukelem ¢asopisu je dat prostor pro publikovani riznych typt ¢lankd
(uvefejiovany budou stati, studie, vyzkumné zpravy, recenze atp.),
které se budou vztahovat ke specifickému stupni vzdélavani — tedy primarni
a preprimarni skoly.

Vsechny texty budou prochazet standardnim recenznim fizenim. Vzhledem
k tomu, Ze aspiraci Casopisu je predkladat kvalitni prace, budou ¢lanky
predany dvéma recenzentim (v pfipad¢ bipolarnich stanovisek bude text
zadan tietimu recenzentovi), pfiGemz recenzni fizeni bude pro autory
anonymni.

Autor uchézejici se o publikovani svého ¢lanku deklaruje, ze se jedna
0 pavodni text.

Sablonu pro psani jednotlivych typti ¢lanki i kritéria pro jejich hodnoceni
mizete nalézt na webovych strankach http://kpv.upol.cz. Zde uvadime
nejdulezitéjsi upozorneni:
e rozsah kompletniho textu (na zakladé souhlasu redak¢ni rady mozno
publikovat delsi texty):
o stat’ —do 20 normostran;
o studie —do 40 normostran;
o vyzkumné zpravy — do 15 normostran;
o recenze —do 5 normostran;
e autor v Uvodu textu uvede anotaci a klicova slova v Ceském
(nebo slovenském / polském) jazyce a v anglické jazykové mutaci;
e autor se zavazuje v ¢lanku respektovat aktualni bibliografickou
citaci dle normy CSN 1SO 690:2011;
e obrazky, tabulky, schémata atp. autor umisti jednak do textu,
avSak také pfilozi zvlast (z divodu rizika zhorSeni kvality
v textovém editoru);
e mimo samotny text by mél autor uvest kontaktni Udaje (jméno
s tituly, kontaktni korespondenéni a elektronickou adresu);
e autor mize svij text zaslat bud’ koresponden¢né na CD nosici,
nebo jako ptilohu elektronickou postou na nésledujici adresy:


http://kpv.upol.cz/
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o PhDr. Dominika Provazkova Stolinské, Ph.D.; Zizkovo
nam. 5, 771 40 OLOMOUC;
o journal.magister@gmail.com;
e  své ¢lanky zasilejte vzdy 1,5 mésice pied vydanim aktualniho ¢isla
— tedy do 10. dubna a 10. fijna daného roku;
e upozoriiujeme autory, ze publikované ¢lanky nebudou honorovany
(nebudou-li vyzadany redakéni radou).

Dékujeme vSem, ktefi mate zajem s nami spolupracovat, publikovat,
komentovat a tim podporovat spoluutvaieni poznatkové linie v nasi oblasti
pedagogické védy.
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