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Trilety MAGISTER

Vazeni a mili kolegové, ¢tenafi. Timto ¢islem se nam podafilo uzavfit tiiletou
etapu vydavani odborného periodika, které se zamétfuje na oblast védy
primarniho a preprimarniho vzdélavani. Za toto obdobi se nam podafilo
opublikovat celkem 38 c¢lankd zpera tuzemskych i zahrani¢nich tymi
o poc¢tu 53 odbornikti. PIné si uvédomujeme svoji nelehkou ulohu zavadet
novy casopis, kdyz odborna vetejnost vytvaii stale vétsi tlak na ziskavani
hodnotitelnych a tudiz zapocitatelnych bodt. Nasi snahou pfi vstupu do dalsi
faze bude posunout koncepci periodika tak, aby mohl aspirovat na tolik
zadanou indexaci.

O tom, Ze mame piiznivé nakroCeno, sveédci predevsim velkd pile vSech
autord a recenzentd, ktefi nas podporovali hojnou autorskou tvorbou.

Dovolte nam vyslovit velkou radost, Ze autorsky kolektiv i kolegium
recenzentll se pomalu rozristaji a my tak mame moznost publikovat kvalitni
vystupy vasi prace. S nadé¢ji vSak budeme ocekavat dalsi rozsiteni tymu, coz
predikuje obohaceni pedagogické veédy v oblasti primarni a preprimarni
pedagogiky, o coz s nadéji usilujeme.

Nyni mi dovolte vam poptat krasné svatky a mnoho vSeho do nového roku.

Dominika Provazkova Stolinska



VYZKUMNE SETRENI |9

Promény vzdélavani ulitelit v primarni $kole v kontextu
digitalizace a budoucnosti prace

Ladislav PodrouZek, Dagmar Safrinkova

Katedra pedagogiky Fakulty pedagogické Zapadoceské univerzity v Plzni

Uvod

V soucasné spolecnosti je hodnota a smysl zivota do zna¢né miry urCovan
praci. Tento trend souvisi jak s otdzkou socidlniho zaclenéni jedince, tak
s jeho vzdélanosti. Neni tomu jinak ani v pfipravé ucitele primarni Skoly.
Abychom mohli vymezit uréité promény dosavadniho primarniho vzdélavani
uciteltl, je tedy potieba analyzovat zpdsob chapani prace v historickém,
soucasném i budoucim spoledenském kontextu, v¢. otazek digitalizace ve

vzdélavani a tzv. otazek ,,Primysl 4.0 (Prace 4.0).

V epose ,,Primysl 4.0 dojde k absolutnimu propojeni stroju a jejich ovladani
softwarovymi programy bez nutnosti lidské obsluhy, coz povede
k digitalizaci prace i vzdélavani a novému piistupu k technice i soucasnym
i budoucim profesim. Clovék vsak musi ziistat u modernich konceptil prace
prasecikem uspéchu i nelGspéchu. V tomto ohledu bude také nezbytna
proména vzdélavani v soucasné Skole a také zména piipravy ucitell

primarniho vzdélavani ve smyslu vytvareni novych koncepci vyuky zalozené
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nejen na digitalizaci, vizualizaci a organizaci uceni zakt (Skolni i domaci

vzdélavani), ale i na vzéjemnych mezilidskych vztazich.

Digitalizace prace (tento technologicky pokrok) musi ve vzdélavani vést i ke
zménam profesnich kompetenci ucitele s vétsim didrazem na Zivotni, socialni,
osobnostni a pracovni kvality ucitele a zdkt v duchu spolecenské
harmonizace zivota: obrana pred odlidSténim préce, rozsifeni organizacné -
pracovnich inovacnich kompetenci, moznosti dalsi kvalifikace a vzdélani.
Rovnéz bude nezbytna evaluace disledkd zavadéni novych technologii do
svéta prace a do vzdélavani, v oblasti zdravi Clovéka a ochrany jeho
osobnosti. Bude potfebnd ochrana volného casu uditeld (ale i jinych
zameéstnancit), nebot’ rozvoj a pouziti informac¢nich a komunikacnich nastroji
(tzv. flexibilizace prace) stird hranice mezi volnym casem a praci,
znevyhodnuje urcitym zptisobem ohodnoceni prace (neni evidovano jako
pracovni doba) a zvySuje psychickou zatéz, chybi odpocinek (neptetrzitelna
zastizitelnost) a to vSe vede ke zvySovani psychickych i fyzickych

onemocnéni.

1 Soucdasné pojeti prace v kontextu digitalizace a promén vzdélavani

ucitelt
Co si mame tedy pod pojmem ,,prace“ predstavit?

Praci mizeme chéapat zriznych uhli pohledd. Bézné rozliSujeme praci
fyzickou a duSevni, coz vyjadiuje bud’ znacné fyzické vypéti, nebo
vynaloZzeni produktivnich sil ¢lovéka. Podle sociologického slovniku pak
mizeme vybrat napf. tuto definici prace: ,,..jako nutna namaha a jako

uspokojivy vvkon ¢i dobrovolna tvorba. *
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Takto byla prace chapana i v historickém kontextu, zejména v pojeti starého

Recka a to jako:

e labor (ve smyslu tézké, fyzické, namahavé prace, aj.)

e opus (ve smyslu dila, kreativni prace, radosti z prace, apod.) —
poznamka autord: Toto chapani prace by mohlo byt hlavnim
smyslem promén vzdelavani ucitelt (jejich profesnich kompetenci).

Ve vyvoji pristupll k praci Ize dale vysledovat tyto tendence: tézka fyzicka
prace, prace jako ctnost, kreativni prace, recipro¢ni prace (jen pro vydelek),

neplacena prace, atd.

Dnesni zptsob chapani prace pochdzi zkonce 19. stoleti: prace jako
regulovana vydelecna Cinnost, kdy zaméstnani opraviiovalo nejen k vydélku,
ale ik socialnimu zabezpeceni. Tento kodifikovany model nebral v tvahu
zadné dalsi podoby prace (prace doma, prace neplacend, dobrovolna, apod.).
Z toho vyplyva, ze kdo nemél zaméstnani, tak vlastné nepracoval. Takto
zOzené pojeti prace (tj. regulované a se socialnim zabezpecenim spojené
zamestnani) je projevem eurocentrického pohledu na praci, s vyjimkou tzv.
agrarni prace, kterd je sice formou seberealizace, ale je nedostatecné
financovana, jako je tomu, napf. v nékterych dalSich a zejména Zenskych

profesich, taktéz v praci ucitele (vlastné pracuji ,,z lasky*).
Prace je vzdy chapana také v urcitych ramcich, napft.:

e  prace pro prodej
e prace pro vlastni existenci

e  prace pro stat a politiku
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Nebo Ize praci kategorizovat nasledovné:

e placend a neplacena prace
e samostatnd a nesamostatnd prace
e volna a vazana prace

e dobrovolna a nedobrovolna prace, apod.

Ve 20. stoleti eurocentricky model prace dosahl univerzalni platnosti. Vse je
posuzovano jako garantovana a regulovand vydéle¢na ¢innost s orientaci na
mzdu (byla platna pro primyslové zeme). S presunem prumyslové produkce
do nov¢ industrializovanych zemi (vychod Evropy, globalni jih, aj.), tj. nové
globalizovany pracovni svét, nemizeme dale drzet eurocentrické chapani
prace, protoze vedle sebe existuji prace: placend a neplacend, svobodna
anesvobodna; formalni a neformalni pracovni vztahy se kombinuji
s osobnimi a rodinnymi, apod. Tim se otevira Siroka diskuze o budoucnosti
prace, o proménach vzdélavani a ptipravé na profesi a praci (taktéz

i v pfiprave ucitelt a vzdélavani zaku).

Tyto zmény prace a jejiho pojeti uzce souvisi s digitalizaci prace (poznamka

autord: taktéz i se zménami v oblasti vzdélavani zakl a priprave uciteld).

V 80. létech 20. stoleti doslo ke zménam prace v souvislosti s védecko-
technickym pokrokem tim, ze tézka fyzickd prace byla nahrazena stroji
(prace ve smyslu labor). V soucasné dob¢ s digitalizaci prace je vSak
nahrazovana i prace kognitivni. Je to tim, Ze vyvoj novych technologii zasahl
lidskou préci, pfinesl inovace napi. v komunikaci mezi stroji, ve vyméné dat,

vyrobé na zakladé smart technologii a on-line komunikacich ve sluzbach.
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Tim dochézelo k zaniku nekterych profesi a naopak vzniku profesi novych.
Bude potfeba fesit socidlné - etické bariéry inovaci, které zasahuji do
podstaty lidstvi a prace (naptf. genové inovace, socialni dopady pii ztraté

zaméstnani, prerozdélovani zbytku prace, apod.).

Dale bude nezbytné zmeénit dosavadni zplsoby vzde€lavani, hledat novou
ulohu Skoly jako vzdé€lavaci instituce, vyuzivat nové pedagogické inovace
a digitdlni formy vzdé€lavani. V oblasti vladni politiky bude potieba se
systematicky zaméfit nejen na zmény vzdélavani (napi. diraz na kreativni,
analyticky a badatelsky charakter vzdélavani, rozvoj socialnich
a komunikativnich kompetenci, feSeni problémd, prace s daty, genderovy
systém, apod.), ale i na oblast pracovni nezaméstnanosti, pferozdélovani
prace a kapitdlu a s tim souvisejici nutnost celozivotniho a distan¢niho
vzdélavani a rekvalifikaci, napf. do oblasti socidlnich profesi a sluzeb,
zajiSténi prace dle potfebnosti apod. Cilem tohoto snazeni neni myslena
socialni rovnost, ale smysluplny a dustojny zivot, vyuzivani novych
technologii pro nové prilezitosti k praci a ke snizeni nakladt na zékladni
zivotni potfeby, na jiné formy vzdélavani i na smysluplné vyuzivani volného

Casu, vyuzivani robotizace jako Sanci pro lidi s postizenim, seniory apod.

Diky prekarizaci (znehodnocovani) profese uclitele ve spolecnosti (ztrata
prestize, nizké ohodnoceni — spolecenské i finanéni) a feminizaci Skolstvi se
ukazuje, Ze ucitelstvi neni povazovano za tzv. ,,dobrou praci ve smyslu:
pracovnich podminek, socialni ochrany, bezpeci, nejistota pracovniho mista,
ohrozeni zdravi, nizkd mzda, apod. Tim lze ulitelstvi povazovat za tzv.
prekérni praci a lze se ptat, pro¢ tento spoleCensky a genderovy podhled,

vytvafeni takovychto pracovnich mist je podporovano i Skolskou politikou?
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S touto otazkou je spojen i proces profesionalizace prace, ktery se méné
ztotoziuje se zrucnosti, vzdélanim a védénim, a soustiedi se na odvadéni

prace ,,s profesionalnim usmévem* a bez rozpoznani identity osobnosti.

V tomto ohledu bude nezbytné se vénovat zménam vzdélavani a stim
spojenou koncepci profese ucitele. Neplijde pouze o nastaveni standardu
vzdélavani, kariérniho rlstu ucitele, ale i o zménu ucitelstvi ve smyslu
hybridni profese (napf. ucitel bude rozvijet nejen oborové znalosti, ale bude
soucasné schopen reagovat na zmény v modernich technologiich, ptizptisobi
jim vyuku bez ztraty jejiho odlids$téni a individualni zodpovédnosti, dokaze
zaky pfipravit na rizné modely hybridnich profesi, apod.) a to i v pribéhu
celého jeho zivota a profesniho Zivota (ve smyslu celozivotniho uceni). Bude
nezbytné propojovat nejen teorii a praxi, ale i propojovat ucitelské tymy ve
smyslu spoluprace ,,mladi a stafi“, u€eni pomoci zkusSenosti a subjektivnich

schopnosti, feseni problémovych situaci, propojeni ,,stroji* a ¢loveka.

Nezbytné budou také promény primarniho vzdélavani, jeho obsahu
a koncepce, opirajici se o kvalitu vzdélavacich instituci, zejména o $kolu jako
nastroje socidlni politiky. Evropsky kontext ve vzd€lavani piinasi
v soucasnosti fadu kritickych reakci a deklarovanych potieb zmény Skoly ve
smyslu koncep¢énim, systémovém a legislativnim, v duchu promén primyslu,

prace a digitalizace.

Vzdélavaci instituce budou muset reagovat v souvislosti s digitalizaci tak, ze
bude nezbytné pfestrukturovat ziskdvani znalosti a dovednosti, postojl

a navykl a hodnot zaki (ale i uciteltt) do vice oblasti, napt.:

e interni vyukou ve skole
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e externi vyukou pomoci multimedialnich néstroji

e externi vyukou prostiednictvim domaéciho vzdélavani
(v€. modernich technologii)

o formami celozZivotniho vzdélavani (v pre- a post-gradualni pfipraveé

ugitelir).

Také budou nezbytné inovace strategii a forem vychovné vzdélavaci prace,

vcetné ucinnych evaluac¢nich mechanismi vzdélavani.

Promény primarniho vzdélavani a pfipravy uciteld vtomto sméru musi
nezbytné vést k pochopeni vzdélani jako prifezové hodnoty politického
spektra (ne pouze véc jednoho resortu), jednoznacného legislativniho
prostiedi, materialni podpory, vyuzivani vnéjsich aktérti vzdélavani (rodice,
zamé&stnavatelé, vefejnost), vytvoreni kritérii kvality a efektivniho systému
hodnoceni (vnitini i vn&js§i evaluace $koly), samoziejmé také k posunu
nahledu spole¢nosti na vzdélavani, profesi uéitele a standardizaci ucitelské

profese, v¢. jejiho hybridniho pojeti.

Stanovenim profesnich standardi ucitelského vzdelavani jako hybridni
profese povede ke sjednoceni a novému definovani pozadavkl na profesni
zpusobilost absolventii uéitelského vzdélavani v oblastech slozek ucitelské
ptipravy a jejich proporci, v kliCovych kompetencich ucitele a jejich
prokazovani (evaluace), a kone¢né ke strukturaci a obsahu ucitelské piipravy

v digitalizované spole¢nosti.

Zmeény vzdélavani v kontextu digitalizace spolecnosti budou klast zvySené

naroky na ucitele a jeho specifickou pfipravenost, na tymovou spolupraci
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uciteld, spolupraci mezi skolami a dal§imi institucemi (nejen vzdélavacimi),
spolupraci v oblasti vymény zkuSenosti, mySlenek, postupti, technologii,

védy a vyzkumu apod.

Vtomto pojeti jde o nové prosazeni paradigmatu vzdélavani, které
predpoklada komplexni vnitini proménu Skoly ve smyslu vzdjemného
pochopeni idey humanizace a digitalizace vzdélavani. Dojde k otevieni
prostoru pro ridzné formy vzdélavani, svobodny projev a piebirani
odpovédnosti za vlastni rozvoj a ochranu clovéka pied odlidstovanim
vzdélavani pomoci modernich technologii. Pfedpokladem bude také vyrazna
zména procesu uceni, vyucovani, obsahu vzdélavani (jind strukturace uciva,
integrace poznani, mezioborové souvislosti, syntéza ucdiva s vyuzitim
technologii, externi ziskavani, vyhledavani a zpracovani informaci a jejich

vyuziti v uéeni zaku a uciteld, v¢. metod a forem vyuky, apod.).

Modernizaénim trendem v tomto pojeti se stava posun uéitelské profese od
poslani k odbornosti a profesionalizaci s potiebou a nutnosti profesniho

vzdélavani a ucitelstvi jako hybridni profese.
2 Promény ucitelské profese v digitalizované spolec¢nosti a vzdélavani

S digitalizaci prace a tim novych pozadavkd na vzdélavani musi dojit ke
zménam ucitelstvi ve smyslu expertni a hybridni profese. Stoupajici
narocnost profesniho vykonu a vysoké pracovni nasazeni vyzaduje nejen
oborovou, pedagogicko-psychologickou a didaktickou pfipravenost ucitele,
ale soucasné i jeho pripravu v modernich technologiich vzdélavani, v ochrané

zdravi a v eticko - socialnich otazkach sou¢asného svéta prace a spoleénosti.
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Ucitelska ¢innost v souvislosti s digitalizaci prace a vzdélavani bude vzdy
nejen procesem setkavani se zaka a ucitele u spolecné Cinnosti védomé
inevédomé pres multimédia, bude i tvir¢im, proménlivym a nestabilnim
procesem s mnozstvim rizikovych faktord a fadou neznamych, ale predevsim
i procesem ochrany zdravi a lidskosti. Proto by mél byt ucitel védecky
Skolenym odbornikem s fadou profesnich kompetenci (ve smyslu znalosti,

dovednosti, postoju, hodnot, osobnostnich charakteristik).

Jaké klicové kompetence budou vyznamné pro pojeti profese ucitele

v digitalizovaném svéte?

V ceské odborné literatufe najdeme mnoho pozadavkl na ucitele a jeho
profesni kompetence (SPILKOVA 2004; VASUTOVA 2004, LUKASOVA
— KANTORKOVA, 2003, HELUS 2001; SVATOS 2000; SVEC 1999;
apod.), ale v zddné nejsou zcela precizovany pozadavky na tzv. hybridni

profesi ucitele v souvislosti s digitalizaci a budoucnosti jeho prace.

Podle naseho nazoru budou v primarnim vzdélavani a ucitelské kvalifikaci
pro 1. stupenn zakladni Skoly dilezité tyto profesni kompetence ucitele
(poznamka autorii: kompetence jsou pouze nastineny k tématu digitalizace
prdce a vzdelavani, bude potieba je ddle precizovat védeckym i akcénim
vyzkumem v pedagogické praxi a k jiz védecky formulovanym kompetencim

ucitele):

e osobnostné socialni ve smyslu mezilidské vzajemnosti, komunikace,
spoluprace a respektovani potencionality a individudlnich

zvlastnosti ¢lovéka, kultivace sebe i1 druhého, diraz na kreativitu,
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feSeni zivotnich situaci a zvladani problému, na etiku chovani
a jednani apod.)

oborove didakticka ve smyslu integrace uciva obord a jejich
transformace do prostfedi digitalizace prace a spolecnosti
pedagogicko - diagnosticka (nejen diagnostika zdka, ale
i terapeutickd péce o zaky s individualnimi potfebami, v¢. oblasti
intervence)

informacne  technologicka ve smyslu vyuziti digitalizace
a modernich technologii v oborovém a pedagogickém kontextu
vychovy a vzdélavani s dirazem na ochranu pted odlidsténim uceni
a prace

inkluzivné - poradenska ve smyslu zaclenovani zaka se specialné
vzdélavacimi  potfebami  (zdravotnim  postizenim, socialnim
znevyhodnénim, mimofadné nadanymi, etnicky odlisnymi, apod.)
do bézné vyuky a spolecnosti

manazerska a ekonomicko - socialni (personalni a time
management, chapani budoucnosti prace v digitalizovaném
prostredi, véetné otazek ekonomizace vzdélavani)

protektivni a volnocasova ve smyslu ochrany zdravi u sebe
i druhych, ochrana lidskosti, smysluplného traveni volného casu,
péce o sebe, psychohygiena, predchazeni odlidstovani prace a uéeni
normativni a evaluacni (nastavit takové normy hodnoceni, které
budou postupné uptfednostiiovat kvalitativni kritéria hodnoceni zaka
pred vykonovymi kritérii z divodu nezbytnosti tymové spoluprace,
komunikace, feSeni problému a pfizptisobovani se digitalizovanému

svétu prace a vzdélavani)
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2. 1 Co ztoho vyplyva pro primarni vzdélavani, pregradualni

a postgradualni pfipravu uciteli 1. stupné zakladni §koly?

V navaznosti na vyzkumy pedeutologti u nas i v zahrani¢i bude potieba dale

zkvalitnovat pregradudlni i postgradualni vzdélavani ucitelt.

Ze zahrani¢nich studii koncepci pregradualni pfipravy uciteld vybirame napft.
koncepci vychazejici z analyz J. L. Kincheloe (1993, upraveno podle In:

SVEC 2001):

e osobnostni koncepce s dlirazem na rozvoj osobnosti budoucich
uciteld
e technologicka koncepce preferujici osvojeni pedagogickych
dovednosti a techniky uéitelské profese
e Dbehavioristickd koncepce ve smyslu osvojovani si Uéinného
chovani a jednani ucitele
o konstruktivistickd  koncepce zalozend na  objevovani
a konstruovani  pedagogickych  poznatkd,  pedagogické
zkuSenosti studenta a jejich sebereflexi.
V souvislosti s digitalizaci prace a vzdélavani bude nezbytnym trendem
v pfistupech a koncepcich v pregradualni pfipravé ucliteld posun
ke konstruktivistickému modelu, zahrnujici osobnostni i1 dovednostni
koncepce s dirazem na feSeni problémi v pedagogické praxi i Zivoté ve
spolecnosti, na reflexi zkuSenosti a sebereflexi. Tento pfistup povede

k ochrané pted odlidStovanim prace a vzdélavani, umozni ucitelim a zaktim



20 | VYZKUMNE SETRENT

vzajemnou spolupraci, interakci a komunikaci pfi feSeni zivotnich situaci

a problému vzdélavani a uceni.
Diskuze a zavér

Na co by méli ucitelé primarni Skoly klast diraz ve vychoveé a vzdélavani

zakl v souvislosti s digitalizaci vzdélavani a budoucnosti prace?

Podle naseho nazoru bude nezbytné rozvijet tyto vystupy uceni Zaka
1. stupné zakladni Skoly (krom¢ ocekavanych vystupti znalosti

z jednotlivych vzdélavacich oblasti) :

e priprava na komplexni feSeni zivotnich situaci a problému: jak
vyfesime, kde najdeme, koho pozadat o pomoc, potiebujeme-li
apod.

e podpora a rozvoj tymové spoluprace, interakce a komunikace
(vyznam pro budoucnost prace v digitalizovaném svété, modernich
technologii ve smyslu feSeni nové vzniklych situaci a problémd, vc¢.
pfipravy na hybridni profese), uceni se efektivnim strategiim
a formam komunikace a spoluprace, pomoci a podpory
v mezilidskych vztazich, nesobeckost, ale prospéSnost ostatnim
a spolecnosti a vynalozeni vlastnitho Uusili pro vefejny zajem,
napomoci praci se zkusenosti, jeji modifikace a sebereflexe

e podpora uceni pro Zivot ve spole€nosti ve smyslu: uceni se slusnosti,
ne poslusnosti v chovani a jednani; rozvijet uméni ,,se* pfizpisobit,
ne ,,8i* pfizptsobit

e diiraz na rozvoj kreativnich ¢innosti a integrativnich postupti v uceni

(nutnost mezioborovych souvislosti)
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e rozvoj prace s externimi zdroji informaci (literatura, internet, atd.),
ale sdanymi pravidly vyuzivani zdroji v kyberprostoru (napf.
bezpe€nostni opatfeni pfi vyuzivani internetu, socialnich siti, v¢.
blokace stranek ohrozujici vychovu a zdravi jedince aj.), taktéz
vyuzivani externi vyuky a jeji kontrola ucitelem (napf. ¢ast uciva
ziskaji zaci mimo $kolu pomoci novych technologii)

e dodrzovani a respektovani demokratickych hodnot, jako napf.:
svoboda, solidarita, ekonomicko-socialni spravedlnost, lidska prava,
mir (bezpeci), tradice a kultura, ekologické chovani a jednani,
genderova rovnost, citlivost k problémim druhych (k lidem,
zvifatim, vécem), respektovani odlisnosti a identity, atd.

e chapat spojitost prace a vzdélavani se zivotem a spolecnosti, v¢.
nového pojeti profesi jako hybridnich profesi a ve smyslu zajisténi
vlastni zivotni Grovné praci bez navaznosti na dosazenou uroven
vzdélani, napf. s respektovanim tvofivosti a zdjmu jedince o danou
¢innost (priklad: vystudoval jsem profesi ucitele, ale zivi a napliiuje
mne tvofiva prace se dievem, apod.);

e uceni se rozliSovat rizné podoby multimedidlni komunikace
a prostfedkl (vyuzivat ochranné mechanismy pfed negativnimi

a manipulativnimi vlivy médii a komerénim zneuzivanim).

Uvedené vystupy by bylo snadné strukturovat do jiz formulovanych
kompetenci zaka vzdélavaciho programu (napf. kompetence personalni
a socialni, komunikativni, k uceni, aj.), ale zamérn¢ jsme takto necinili,

protoze se domnivame, Ze nami uvedené vystupy by mély zasahovat do
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vSech kompetenci i o¢ekavanych vystupli obsahu vzdélavani zakladni Skoly

v souvislosti s digitalizaci spolecnosti.

Samoziejmé nastinéné vystupy nepokryvaji celou §ifi zmén vzdélavani
auceni zakl v souvislosti s digitalizovanym svétem prace, ale bude potieba
dale vyzkumné ovétovat moznosti Skoly a ucitele v této oblasti. Naprosto
nezbytnd bude spoluprace Skolstvi s ostatnimi rezorty ve spolecnosti
(pramysl, zdravotnictvi, socidlni prace, kultura, zeméd¢lstvi, apod.), aby si
zaci uvédomovali nezbytnost hybridnich profesi a nutnosti vzajemné

spoluprace mezi obory.

Vzhledem ktomu, ze budoucnost prace a vzdélavani v digitalizované
spolecnosti bude jist¢ piredmétem dalSiho jednani a diskuzi v oblasti
pedagogického zajmu a v politickych kruzich. Bude nezbytné piehodnotit
nejen dosavadni systém vzdélavani zakl, ale 1 zménit koncepci
pregradudlniho a postgradualniho vzdélavani uciteltt primarnich skol a védy

a vyzkumu pro ,,Primysl 4.0“ (Prace 4.0%).
Literatura
Kolektiv autorti. (2015) Eseje o praci. Praha: Friedrich-Ebert-Stiftung e. V.

Lukasova, H. (2003) Ucitelska profese v primarnim vzdélavani a pedagogicka

priprava uciteli (teorie, vyzkum, praxe). Ostrava: PedF OU.

Matikova, H., Petrusek, M., Vodakova, A. et al. (1996) Velky sociologicky

slovnik. Praha: Karolinum.

Spilkova, V. (2004) Soucasné promény vzdélavani ucitelii. Brno: Paido.



VYZKUMNE SETRENI |23

Svec, D. (2001) Zdokonalovani pripravného vzdélavani ucitelii. In:
Walterova, E. Ucitelé jako profesni skupina, jejich vzdélavaci a podpiirny

systém. 1. dil. Praha: PedF UK.

Vasutova, J. (2004) Profese ucitele v ceskem vzdelavacim kontextu. Brno:

Paido.

Vasutova, J. et al. (2008) Vzdélavame budouci ucitele — nove pristupy

k pedagogicko-psychologickeé priprave studentii ucitelstvi. Praha: Portal.

Walterova, E. (2004) Uloha §koly v rozvoji vzdélanosti. 1. dil. Brno: Paido.

Walterova, E. (2004) Uloha $koly v rozvoji vzdélanosti. 2. dil. Bmo: Paido.



24 | VYZKUMNE SETRENT

Reflexe ¢eskych Skol v kontextu inkluze

Eva Smelova, Eva Souralova, Alena Petrova, Irena Plevova

Univerzita Palackého v Olomouci

1 Uvod

V dnesni dobé€, v souvislosti s postupné se ménicim postojem k jedinctim,
kteti se odliSuji od vétsinové society, je tieba zodpovédét fadu otazek
a vyfeSit mnoho problémi souvisejicich s jejich zaclenénim do majoritni
spole¢nosti. SouCasna strategie Ministerstva Skolstvi v ¢eské republice je
charakteristickd zajist€énim rovnosti v pfistupu ke vzdélavani a spociva
pfedevsim v odstranéni komunikaénich, socialnich i kulturnich bariér,
v rozvoji funkéni gramotnosti a rozvinuti diagnostického a terapeutického
modelu doplnéného o intervenéni prvky. Cilem je poskytnout zakiim se
specialnimi vzdélavacimi potiebami vzdélani, at jiz na primarnim,
sekundarnim ¢i tercidrnim stupni vzdélavani a zajistit podminky pro jejich

dalsi existenci v majoritni spolecnosti.

V soucasné dob¢ se neustdle zvySuje pocet zaki se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami, ktefi jsou vzdélavani v integrovanych podminkach, v nékterych
pripadech dokonce pfesahuje jejich pocet mnozstvi téch, ktefi jsou zatazeni
ve specialnich vzdélavacich zafizenich a tfidach. Na tuto skutecnost reaguje
vysokoskolska  prfiprava pedagogl, kdy vramci pregradualniho
a postgradualniho studia maji pedagogové moznost ziskat teoretické zaklady

specialni pedagogiky, osvojit si specifické komunikaéni systémy i praktické
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zkuSenosti nezbytné pro realizaci edukacni intervence u zakt se SVP.
Legislativn¢ jsou podminky inkluzivniho vzdé€lavani stanoveny Skolskym
zakonem ¢. 561/2004 Sb., vyhlaskou 116/2011 Sb. a pfislusnymi kurikuly
pro ptredskolni a zakladni vzdélavani. DéEti, zaci a studenti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami maji pravo vyuzivat podplirnd opatieni, kterd jsou
definovana jako nezbytné upravy ve vzdélavani a skolskych sluzbach
odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym Zivotnim
podminkam ditéte, zdka a studenta se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Podplrnymi opatfenimi se rozumi vyuZiti specialnich metod, postupt, forem
a prostfedkti vzdélavani, kompenzac¢nich, rehabilitacnich a ucebnich
pomucek, specidlnich ucebnic a didaktickych materialt, zafazeni predméti
specialné pedagogické péce, poskytovani pedagogicko-psychologickych
suzeb, snizeni pocétu zakd ve tfidé nebo studijni skupin€ nebo jina uprava
organizace vzdélavani zohledijici specialni vzdélavaci potieby zaka. (§1
Vyhlagky & 147/2001). V Ceské republice se Zaci se specialnimi
vzdélavacimi potiebami mohou vzdélavat ve skolach hlavniho vzdélavaciho
proudu formou individualni integrace pii zajisténi odpovidajicich edukacnich
podminek a nezbytné specidln¢ pedagogické nebo psychologické péce.
Zpravidla jsou vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu.
Skupinova integrace probiha ve specidlnich tfidach, které jsou ztizovany pro
tyto zaky ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu. Pfi skupinové integraci
se zaci mohou v nékterych vyucovacich pfedmétech vzdélavat spolecné
s ostatnimi zadky Skoly a v ramci svych moznosti jsou zapojeni do vsSech
aktivit mimo vyuCovani. Vhodnost inkluzivniho vzdé€lavani zaka se

specialnimi vzdéldvacimi potiebami je tieba vzdy s velkou odpovédnosti
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posoudit, protoze na uspéSnosti edukace se podili tada faktorti, jejichz

struktura i kombinace maji vyluén¢ individualni charakter.

2 Vyzkumna studie: cil, pouZita metoda, vyzkumny soubor

Cilem prezentované¢ho vyzkumného Setfeni bylo zjistit a popsat aktualni stav
voblasti inkluzivniho vzdélavani zakt se zrakovym ¢i  sluchovym
procesu - samotnych pedagogl. Prostfednictvim anonymniho dotaznikového
Setfeni jsme ziskali informace od 269 ceskych uciteli zakladnich skol

(konkrétné Olomouckého kraje).

V nasem vyzkumném vzorku pievazovaly zeny (N = 240 z 269), osobni
zkuSenost se vzdélavanim zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
uvedlo celkem 43,9 % tazanych, zbylych 56, % respondenti zatim tuto

zkuSenost nemélo.

Pro ucely statistického zpracovani jsme sledovany soubor rozdélili méné
podrobné, a to na praxi do 20 let a nad 20 let. Tim jsme ziskali dvé pocetné
vyvazené skupiny, 48,7 % respondenti s praxi do 20 let a 49,8 % s praxi nad
20 let, 1,5 % respondentt tidaj o délce praxe neuvedlo. VéEtSina respondentil
(81,8 %) neabsolvovala v poslednich dvou letech zadnou kurz formu studia
zaméfenou na problematiku inkluze. Respondenti vice nez z poloviny
(61,3 %) uvadeli, ze na jejich Skole pracuje pedagog, ktery ma na starost fesit

problémy zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

3 Vybrané vysledky
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Ke stézejnim poznatkim realizované studie patfily informace vztazené
k hodnoceni inkluzivni formy vzdélavani, a to v n¢kolika aspektech. Ucitelé
méli vzdy k dispozici $kalové varianty odpovédi typu rozhodné ano, vétsinou
ano, nékdy ano, nekdy ne, vétsinou ne a rozhodné ne. Polovina vyzkumného
souboru (50,2 %) zvolila stfedni nevyhranénou hodnotu ,,nékdy ano, nékdy
ne*, druha polovina se rozdé€lila na vétsi ¢ast, ktera se vyjadrtila pozitivné

a mensi ¢ast, kterad inkluzi hodnoti v tomto kontextu zaporne.

Obdobné jsme analyzovali nazor uliteld na inkluzivni formu vzdélavani
tentokrat z hlediska jejiho ptinosu pro zdravé spoluzaky. RozloZeni odpovéedi
respondentl je velmi podobné jako v ptipadé ptinosu pro zaky se specialnimi
vzdélavacimi potiebami (dale SVP). Témét polovina respondentd (49,1 %)

opét volila nazorové nevyhranénou sttedni hodnotu ,, nékdy ano, nékdy ne *.

Podivame-li se jest¢ konkrétnéji, a to na dva druhy postizeni zaka tj.
sluchové a zrakové, pak vyjadieni osobniho postoje uditele k zafazeni
takového zéka do jeho tfidy mohlo mit 4 varianty: jsem plné pro zarazeni,

Jsem spiSe pro, spiSe jsem proti a jsem rozhodné proti zarazeni.

Vzhledem k typu postizeni zéka je patrny obdobny postoj. Vzdy pievazuje
procento negativnich odpovédi ve srovnani s pozitivnimi mozZnostmi
odpovédi. Jinymi slovy, ucitelé by k zafazeni zéka se zrakovym ¢i sluchovym

postizenim piistupovali negativné.

V souladu s uvedenym jsou nasledujici udaje vztazené k pohledu ucitelii na
soucasnou miru pfipravenosti ucitele bézné skoly na zaclenéni zdka se
sluchovym nebo zrakovym postizenim do bézné skoly. Pfevazovaly odpovédi

typu pripravenost je ,zcela nevyhovujici™ (45 %), poté , castecné
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dostacujici* (33,1 %), jako dostacujici oznacilo aktualni pfipravenost uciteld
12,6 % a jako vybornou pouze 0,4 %, zbyvajici respondenti na tuto otazku

neodpoveédéli (8,9 %).

Nahlédnutim do konkrétnich odpovédi uciteld na otazku, v Cem spatiuji
pozitiva zafazeni zéka se zrakovym nebo sluchovym postizenim do bézné
Skoly, je mozné uvést nasledujici nejfrekventovangjsi kategorie odpovédi:
osobnostni rozvoj zdravych spoluzakii a jejich priprava na zivot, rozvoj ditéte
s postizenim, jeho motivace a socialni zacleneni, mensi procento ucitelii (cca
18 %) zadna pozitiva neuvedlo a cca 6 % se vyjadfilo, ze nevidi zadna

pozitiva.

K nejcasteji uvadénym uskalim individudlni integrace pak patfily argumenty
jako vysoky pocet zdkii ve tride, nedostatek asistentii pedagoga a nedostatek
pomiicek. Mén¢ casté byly odpovédi tykajici se chovani spoluzaku,
odbornosti pedagoga, neznalosti znakové fe¢i a neznalosti Braillova pisma.
Zhruba 19% dotazanych k polozce ,uskali“ neuvedlo nic. Po rozdé€leni
dotaznikovych dat podle délky praxe jsme mohli porovnat dvé skupiny
uciteld, a to s délkou praxe do 20 let a nad 20 let. Ze ziskanych dat je patrna
jista vahavost ucitelt v hodnoceni pfinosu inkluze. Setkdvame se se silnym
zastoupenim stiedni — neutralni varianty (nékdy ano, nékdy ne). Je ziejmé, ze
mladsi ucitelé spraxi do 20 let jsou vtomto sméru vice optimisticti.
Podivame-li se na uvedené rozdily ptesnéji z aspektu statistické vyznamnosti,
pak vidime, Ze rozdil v nazoru ucitelti podle délky jejich praxe je statisticky
vyznamny. UCcitelé s delsi praxi jsou tedy ve svém nazoru na inkluzivni
formu vzdélavani zaki se SVP vyznamné kriti¢téj$i nez jejich kolegové

s délkou praxe do 20 let.
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Obdobna situace byla vyvozena u polozky, v niz byli respondenti dotazovani
na pfinos inkluze pro intaktni zaky. UCcitelé s praxi nad 20 let jsou opét
vyznamn¢ kriti¢t€js§i ve svém nazoru na inkluzi, coz dokumentuje také dalsi
tabulka ¢. 1, ktera nas informuje pfesnéji, a to Ze na vyznamnosti rozdilu
v nazorech uciteld podle délky praxe se podili predev§im hodnoceni
wrozhodné ano* a poté neutralni hodnoceni ,, nékdy ano, nekdy ne*, které je
Castej$i u starSich ucitel na ukor pozitivnéjSich variant (,,rozhodné ano*
a ,,spise ano ). Mladsi ucitelé jsou tedy vyznamné optimistictéjsi v nazoru
na pozitivni dopad inkluze na intaktni zdky. Zda se, ze vzhledem ke
skutecnosti, a to podle délky praxe do 15 let a nad 15 let, nebyly

zaznamenany vyznamné rozdily, mizeme odvozovat, ze délka praxe pusobi

postupné, ptfic¢emz jakymsi zlomovym casem je 20 let pedagogické praxe.

rvr

Tabulka ¢. 1 Rozdily v ndzorech na piinos inkluze pro intaktni Zaky (podle
délky praxe respondentit)

pl0inkl_int Total
1 2 3 4 5
p2praxe20 Count 17 33 56 18 1 125
N
7 within 13,6% | 264%| 44.8% | 14.4%| 08% | 100,0%
v2praxe20

<=

20 o/ withi

7o within 77.3% | 55.9% | 43.4%| 500%| 250%| 500%
v10inkl_int
Adjusted
Rt 2,7 0] 22 ol 10

>20 Count 5 26 73 18 3 125
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% within
4 0, 2 0,
v2praxe20 0% 0.8%
% within

0, 0,
v10inkl_int 22.7% [ 44.1%

Adjusted

Residual 27 10

Count 22 59

% within \ ,
Total v2praxe20 8.8% [ 23.6%

% within

0, 0,
vi0inkl int¢ | 100:0% [ 100.0%

58,4%

56,6%

2,2

129

51,6%

100,0%

14,4%

50,0%

36

14,4%

100,0%

2,4%

75,0%

1,0

1,6%

100,0%

100,0%

50,0%

250

100,0%

100,0%

K otazce inkluze se uzce vztahovala i
vyjadfovali k mife soucasné pfipravenosti

sluchové postizenymi zéky.

polozka, vniz se respondenti

ucitell na praci se zrakové ¢i

Tabulka ¢. 2 Pripravenost ucitelii k inkluzi zrakové a sluchové postiZenych

Zdakn
p20pripravenost Total
1 2 4

p2praxe2 <= Count 0 16 47 56 119
0 20

% withi

7o within 0,0% | 13,4% | 39,5% 47,1% | 100,0%

p2praxe20
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% within
p20pripravenos 0,0% | 48,5% | 53,4% 47,1% | 49,4%
t
Count 1 17 41 63 122
o) it
7o within 0,8% | 13.9% | 33.6% 51,6% | 100,0%
>20 p2praxe20

% within
p20pripravenos 100,0% 51,5% | 46,6% 52,9% 50,6%
t
Count 1 33 88 119 241
o) it
7o within 04% | 13,7% | 36,5% 49,4% | 100,0%

Total p2praxe20
% within 100.0
p20pripravenos 100,0% | 100,0% ; 100,0% | 100,0%

t

%

Situace se podle nasich dat zda byt velmi nepfizniva. U¢itelé bez ohledu na

délku praxe se vyjadfovali z velké ¢asti negativné. Rozdily mezi sledovanymi

skupinami byly nevyznamné.

4 Diskuse

V pfispévku prezentované informace, které nam poskytla v loniském roce

realizovana studie zaméfena na zjiSténi aktualnich nazorti uciteld béznych

kol na inkluzivni formu vzdélavani, vedou k zamysleni, co by se dalo udélat

pro pozitivni zménu v této oblasti. Nabizi se jak zvySeni informovanosti

ucitelt spojené s daslednéjsi pomoci v praktickych otazkach realizace
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inkluze, tak orientace na pochybujici pedagogy a diskuse o podminkach
fungovani této formy vzdélavani. Vyznamnou roli zcela jisté sehrava systém
dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikd, vnémz by mélo byt
reagovano na aktualni vzdélavaci potfeby pedagogi. Samotna forma
predavani poznatkd je taktéz dilezitd. Nejméné ucinné se ukazuji pasivni
postupy jako je vyklad, pfednaska pod. Uginngjsi jsou workshopy s vyuZitim
videozaznami, a to s durazem na aktivitu ucastnika vzdélavani. Vhodné se
jevi i zapojovani ucitelt do akéniho vyzkumu, jehoZ prostiednictvim je ucitel
pod vedenim odbornikli seznamovany s novymi postupy, ma moznost své

poznatky experimentalné ovéfovat apod. (Mares, 2013).
Zavér

Lze konstatovat, ze i prestoze mnohé udaje vyznivaji skepticky, obecna
myslenka o pfinosu inkluze pro jedince s postizenim i pro intaktni zaky je
Siroce akceptovana. Za podstatné povazujeme vytvoreni vSech nezbytnych
podminek, odbornou pfipravu pedagogt, disledné posuzovani vhodnosti
zaClenéni Zzédka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do hlavniho
vzdélavaciho proudu, ale i1 Sirokou informovanost zejména rodicovské

vefejnosti, a to vSe za vyznamné podpory statu.
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K dovednosti Zaki primarni Skoly predikovat svou
uspésnost v reSeni nestandardnich dloh

Eva Novakova

Masarykova univerzita Brno

Pedagogicka fakulta

1 Uvod

Je denné potvrzovanou skute¢nosti, Zze pred kazdou situaci se cloveék
rozhoduje o svych aktivitach, ¢innostech a zpisobech jejich realizace, které
mu zajisti, aby dosahl svého cile. Prave tyto aktivity, vyzadujici soustavné
uplatiiovani posloupnosti myslenek a akci, nazyvame planovani. V teorii
i praxi edukace zahrnuje planovani promyslenou aktivitu zaka, ktery uvazuje
o tom jak, kdy a pro¢ urcity ukol, napfiklad feSeni zadané wlohy, vykona.
Tato aktivita probiha pfed situaci a jejim vysledkem je uvazliva sekvence
krokii, ktera podle minéni Zaka vede ke splnéni cile. Zaci, ktefi umgji
promyslet své strategie uceni a TfeSeni uloh, disponuji dobrym
metakognitivnim fizenim vlastni Cinnosti. Pfi feSeni uloh dochazi k fadé
kognitivnich procesi, které je potieba pro uspésné vytreseni tlohy zvladnout.
Pfi potizich sfeSenim ulohy pfichdzeji na fadu metakognitivni procesy -

Fisher (1997) v této souvislosti mluvi o ,meta-zacich®, kteti pfemysleji
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o svém mysleni, soustfedi se na tikol, védi, co délat, kdyz uvaznou, a jsou

v pouzivani svych strategii uspésni.

2 Teoreticka vychodiska

2.1 Metakognice, predikce a matematika

Zgarbova (2011) komparaci fady zahrani¢nich vyzkumi dospéla k zaveru, ze
vyzkumy metakognice u zakli primarni $koly zaznamenavame jen zfidka,
jejich vyskyt neni pfili§ rozpracovany, i kdyz néktefi zahranicni autofi -
Perry, Drummond (2002) nebo Larkinova (2000) - uvadéji, ze jiz zaci
mladsiho skolniho véku mohou dosahovat urcité urovné metakognice, ze

dovedou planovat, monitorovat i hodnotit své vlastni uceni.

Obecné se predikci rozumi predpoveéd ¢i progndza tvrzeni o tom, co se stane
nebo nestane v budoucnosti (Petrackova, Kraus a kol., 2000). Predikce je
zévisla na smysleni zaka o vlastni zdatnosti. Zaci, ktefi vnimaji sami sebe
(Collins, in Pajers, 2008). S rozvojem metakognice a autoregulace dochazi
u zakl k rozvoji jejich schopnosti odhadnout sebe sama, coz se promita i do
jejich ugebnich vysledki. Zak si ptirozené vybere ukol, o kterém véfi, Ze je
v jeho schopnostech ho vyfesit, a vyhyba se tém, které povazuje za prili§
naro¢né a podle jeho minéni ¢i odhadu nad jeho sily. Nektefi Zaci maji ve
Skole problémy ne proto, ze by nebyli schopni uspét, ale protoze
predpokladaji, ze budou netspé$ni. Naucili se vidét sami sebe jako

neschopné zvladnout néaroky uciva nebo nevidi jeho smysluplnost.
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V disledku toho jsou pfic¢iny mozného neuspéchu napiiklad v feSeni
matematickych ucebnich tuloh pfisuzovany vlastnimu piesvédéeni zaki
ajejich neobjektivni predikci, ikdyz tyto subjektivni odhady nejsou

pravdivé.

V nasem vyzkumu jsme spojili obecnéjsi problematiku metakognice, tedy
,,schopnosti uvazovat o vlastnich procesech mysleni a zptsobech, jak své
mysleni zdokonalit“ (Sternberg 2002, s. 215) sfeSenim slovnich
matematickych uloh, nebot’ se domnivame, Ze tato spojitost ma své odborné

ukotveni (Schoenfeld, 1992).

Matematika, stejné jako metakognice, je zalozena na mysleni. Matematika ve
Skole ma - dosud zdaleka nevyuzity - potencial zvysit smysluplnost uceni
zaku a také vytvofit ,,matematickou kulturu® (Kufina a kol., 2009), ktera je
metakognici podporovana. Schoenfeld (1992) véfi, Ze ,mikrokosmos
matematické kultury” povzbudi zaky v premysleni o matematice jako nedilné
soucasti svého kazdodenniho zivota. Matematika zacala v pribéhu staleti
zkoumat strukturu éisel, tvary, pohyb, zmény, logiku, uvazovani, nahodné
jevy, polohy, podobnosti a neustale rozsifuje sféry svého zajmu, hleda nové
cesty a zpusoby vyjadiovani. Uvedené skuteCnosti se promitaji
i v matematickém vzdélavani. Pfesto se mnoho zakti neciti v hodinach
matematiky dobfe. Vzhledem k pfevladajicimu pfesvédceni, ze se
matematika sklada ze zvladnuti vzorcd a rutinniho pocitani, Zaci a studenti
nechapou, jaky pro né¢ mize mit matematika smysl. Schoenfeld (1992) vidi
vzajemné propojeni matematiky a metakognice ve vife, intuici, poznani
a sebeuvédoméni. Metakognitivni procesy podle Schoenfelda (1992) zahrnuji

posouzeni vlastnich znalosti, pldnovani, vybér strategii, monitorovani
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a hodnoceni vlastniho pokroku pfi feSeni matematickych uloh. Bohatd zasoba
znalosti vSak je$té neznamend zaruku uspésného feSeni, je potieba zdlraznit
i metakognitivni mysleni. Metakognice je tedy kliCova pro uspéSnost zaki
astudentl, a to nejen ve Skole. Pokud se Zaci nauci premyslet o svém
vlastnim uceni (planovat, predikovat, monitorovat a vyhodnocovat postupy,

které pouzivaji pfi svém uceni), nauci se regulovat vlastni proces uceni.

Jinymi slovy vyjadiuji uvedenou skute¢nost Hejny a Kufina (2001, s. 162):
,Matematické vzdélavani bude uzite¢né a smysluplné, bude-li rozvijet
a péstovat schopnost samostatného a kritického mysleni. Ackoli matematika
poskytuje k rozvijeni mysleni dost pfilezitosti, nejsou v soucasné praxi tyto
moznosti  vzdy vyuzivany.“ Hlavni, casto konstatovany nedostatek
matematického vzdélavani je akcent na faktografii, na nacviky fesitelskych
procestt standardnich tloh, opomijeni kognitivnich a metakognitivnich

schopnosti zakd.
2.2 Ucebni ulohy a slovni matematické ilohy

Ucebni uloha jako vyznamnd kategorie pedagogiky je Castym objektem
teoretickych, experimentalnich i empirickych studii. Obvykle se vymezuje
jako kazda situace, podnécujici fesitele (zaka) k uvédomélé Cinnosti, ktera
sméfuje k dosazeni stanoveného ucebniho cile (Pricha, 2002). Mizeme tedy
ulohu povazovat za vyzvu k ¢innosti. Matematicka tloha je pak vyzvou
k matematické Cinnosti. Z hlediska zaka, fesitele tlohy, jde o Sirokou $kalu
vSech ucebnich zadani, a to od ukold vyzadujicich pamétni reprodukci

poznatkl az po ukoly vyzadujici tvofivé mysleni (Tollingerova, 1985).
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Zvlastni postaveni ve Skolské matematice maji slovni (namétové, textové,
kontextové) ucebni tlohy. Obvykle jimi rozumime ulohy z praxe, ve kterych
je popsana urcita realna situace prirozenym (nematematickym) jazykem, jez
vyustuje v problém. Ten je mozné fesit bud’ v realité, nebo matematicky
(Divisek, 1989). Casto diskutovana "realnost" situace, kterou slovni u¢ebni
uloha popisuje, je reflektovana v didaktické literatufe nasi (Hejny, 1995,
Novotna, 2002) i zahrani¢ni. Casto se zdiraziuje (Siwek, 2005) vyznam
analyzy formulace textu slovni ucebni ulohy. Efektivni Cetba textu ulohy
s porozuménim se povazuje za specificky zplisob komunikace ctenafe,
feSitele ulohy sulohou a jejim autorem, vyzadujici kognitivni usili.
Podminkou jsou lingvistické kompetence, Ctenaiska gramotnost fesitele.
Orientace v textu, dovednost smysluplné¢ ¢ist a nasledné pietvoreni
matematického obsahu ucebni ulohy do vlastni mySlenkové konstrukce
fesitele, je ,conditio sine qua non“ uspéSného feSeni tohoto typu

matematickych ucebnich tloh.

V naSem vyzkumu jsme vénovali pozornost feSeni nestandardnich
(nerutinnich, problémovych) slovnich uloh. Obvykle jimi oznacujeme tulohy,
k jejichz feSeni osvojené postupy a algoritmy nestaci, dosavadni zkuSenost
fefeni takovych tloh Zdkovi neumoziiuje. Zik musi fedit realny &i
matematicky problém, hledat a objevovat metodu feseni. Postup tlohy neni
feSiteli znam, musi hledat a objevovat cestu k vysledku origindlnim
zplisobem. Mnozi autofi, napfiklad Kopka (2007), Novotna (2000), Fulier
a Sedivy (2004), povazuji tyto nestandardni wlohy za zajimavéjsi, i kdyz

vvvvvv

metakognice podili pfedevSim na pocatecni fazi (predikce), kdy zaci voli
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vhodné feSitelské strategie, a v konecné fazi (sebehodnoceni), pii které
dochazi k oveétovani vysledk a vypoctl. Metakognitivni mysleni nedovoli
zakum, aby slep€ a bez rozmysleni ptistupovali k zadané iloze nebo ji pouze

povrchné, bez nalezitého porozuméni, vypocitali (Desoete, 2001).

Vyuzili jsme vybrané nestandardni ulohy ze soutéze Matematicky klokan. Je
to mezindrodni soutéz, koordinovanad centrem asociace ,,Kangourou sans
frontiéres” se sidlem v Pafizi. Ceska podoba tloh je piekladem z anglické
verze, kazdoroéné vytvofené na Annual Kangaroo meetingu.' V roce 2015 se
v Ceské republice zicastnilo soutéze v kategorii Cvréek uréené pro zaky
2. a 3. roéniku ZS 102 346 Gastnikd, v kategorii Klokanek pro zaky 4. a 5.

ro¢niku 96 763 ucastnik.

Pravé tlohy ze soutéze Matematicky klokan jsou dobrym prostiedkem pro
vyuziti predev§im predikce, ale i sebehodnoceni. Pfispivd k tomu nejen
charakter uloh, vyzadujici casto uplatnéni heuristickych postupt, také zpiisob
hodnoceni. Zak obdrzi na za¢atku soutéze 24 bodi. Pfi kazdém nespravném
feSeni 1 bod ztrati, pfi spravném feSeni ziskd pfisluSny pocet bodi podle
obtiznosti uloh (3, 4 nebo 5 bodw). Predikci tedy vyuziva v situaci, kdy si
preéte zadani tlohy a vyhodnocuje, zda se pusti do jejiho feSeni ¢i vyhodnoti
ulohu jako pfili§ obtiznou, casové naro¢nou a pokracuje feSenim jiné lohy.
Zaroven je doba vlastni soutéZze Casové limitovana, proto musi zhodnotit,

které ulohy si k feSeni vybere. I sebehodnoceni ma v této soutézi své misto.

' Autorka piispévku je garantem kategorii Cvréek (Pre-ecoléir) a Klokanek
(Ecoliér) a autorkou Ceské verze soutéznich tloh (podrobnéji o soutézi na
www.math-ksf.org, www.matematickyklokan.net).
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Pokud zak vyfesil tlohu, rozhoduje se, zda je vyfeSena spravn¢ a pokud si
mysli, ze ano, zaznamend svij vysledek do zdznamového archu. Jsme si
védomi, Ze timto neni postiZzena nejistota ¢i vahani zaka nad spravnosti svého
feSeni (asi jsem ulohu vyftesil sprave, jisté jsem tlohu vyfesil spravné). Ale
ikdyz tlohu vyfesil, ma moznost vysledek nezaznamenat a v konecném
dasledku ji tak vynechat.

3 Cil, metoda vyzkumu a pouZity nastroj

Zamgfili jsme se na pokus o zjiStovani realné miry predikce zakova vykonu

jako soucasti procesu feseni nestandardnich slovnich matematickych tloh.

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jaké je mira predikce zaki 4. a 5. ro¢niku ZS,
a zda se lisi podle jejich uspésnosti feseni. Predpokladali jsme, Ze Zaci, ktefi
budou v feseni uloh spésni, dosdhnou vyznamné vyssi miry predikce nez

7aci neuspesni.
Byly formulovany nasledujici vyzkumné otazky:

1. Jakd je uspéSnost feSeni nestandardnich slovnich matematickych
uloh u zaku 4. a 5. ro¢niku zakladni Skoly?

2. Jaka je mira predikce zakd 4. a 5. ro¢niku zakladni Skoly pfi feSeni
nestandardnich slovnich matematickych tloh?

3. Jak se liSi mira UuspéSnosti feSeni nestandardnich slovnich
matematickych tloh  zakt 4. a 5. ro¢niku  zakladni skoly

v zavislosti na rizné mife predikce?

Proménné vyzkumného Setfeni:

- vykon Zaka, ktery se projevuje mirou UspéSnosti feSeni nestandardnich
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slovnich matematickych uloh,

- redlnd mira predikce zakt vztahujici se k feSeni nestandardnich slovnich
matematickych uloh, tj. porovnani mezi vnimanou osobni zdatnosti zaki
a jejich skute¢nym vykonem.

Jako vyzkumnou techniku jsme pouzili nestandardizovany didakticky test
vlastni produkce tvofeny 10 tlohami, ktery zahrnoval také otazky zamétené
na zjisténi miry predikce zaki. Ulohy ze soutdze Matematicky klokan pro
kategorii Klokanek (Ecoliér) z diivéjsich rocnikd soutéze byly upraveny do
podoby otevienych testovych polozek. Kazda z iloh ma vsak jediné spravné
feSeni. Jednoticim faktorem, ktery ,zastfeSoval“ rozmanitost obsahové
stranky uloh (aritmetické vypocéty, pfedstava zlomku jako ¢asti celku, ulohy
vyZadujici prostorovou predstavivost aj.) i zpusobu jejich prezentace, byl
nestandardni charakter slovnich tloh. Test byl shodny pro zaky 4. a 5.

ro¢niku zakladnich Skol ve véku 9 - 11 let.

Autenticka podoba matematického testu pro zaky:

Test obsahuje 10 nestandardnich matematickych uloh z minulych rocniki
soutéze Matematicky klokan. Zjistuje, jestli dokazes tyto ulohy vyresit.
Prosim o vyplnéni podle postupu:
1. Vtestu najdes zadani matematickych uloh. Precti si postupné
v§echny ulohy od 1 az po 10, ale zatim je nezkousej resit.

2. Zkus odhadnout, jak dokazes kazdou ulohu vyresit. Zakrizkuj
u kazde ulohy tvoji predpoved’. Postupuj od ulohy 1 az po ulohu 10.

3. Nyni zkus postupné vSechny ulohy vyresit. Pod zadani kazdeé ulohy
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napis sve resent.

Miizes si vzit prazdny papir na pomocné vypocty.

Predpoveéd

Zadani ulohy a jeji feSeni

Uloha 1- pied
vyfeSenim

[ vim jisté, ze
tlohu vyfesim
spravné

] asi ulohu
vyfesim spravné
(1 asi tlohu
nevytresim
spravne

[l vim jiste, ze
ulohu nevyfesim

Sona ¢tytikrat hodila hraci kostkou. Celkovy pocet
hozenych bodt byl 23. Kolikrat padla Sestka?
Regeni:

spravne
Uloha 2 - pted Tti veverky Zrzecka, Rozarka a Pizizubka nasbiraly
vyfesenim 7 ofechti. Kazda z nich nasbirala jiny pocet ofecht,

[ vim jisté, ze
tlohu vyfesim
spravne

1 asi tlohu
vyfeSim spravné
1 asi tlohu
nevyiesim
spravne

[l vim jiste, ze
ulohu nevyiesim
spravné

ale kazda nasla aspoii jeden. Zrzecka nasbirala
nejméné ofechd a Rozarka nejvice. Kolik ofechil
nasla Pizizubka?

Reseni:

Uloha 3 - pied

Vyucovaci hodina matematiky zacala v 11:50 a trva
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vyfeSenim

[l vim jiste, Ze
tlohu vyfesim
spravne

(1 asi tlohu
vyfesim spravné
(1 asi tlohu
nevyiesim
spravné

[ vim jisté, ze
ulohu nevyftesim
spravné

Ctyficet minut. Piesné v polovin€ vyucovaci hodiny
vletél do tfidy ptak. V kolik hodin to bylo?
Regeni:

Uloha 4- pied
vyfeSenim

[l vim jiste, Ze
ulohu vytesim
spravné

(1 asi tlohu
vyfesim spravné
] asi ulohu
nevyiesim
spravné

[ vim jisté, ze
ulohu nevyfesim

Janek, Petr a Lukas hraji hru. Janek nasobi tiemi,
Petr pricita 2 a Lukas od¢ita jednu. V jakém potadi
kluci pocitali, kdyz se od ¢isla 3 dostali k ¢islu 14?
Reseni:

spravné
Uloha 5- pied Na oslavé byl kazdy ze dvou stejnych dortii rozdélen
vyfeSenim na 4 stejné Casti. Poté byla kazda cast jesté rozdélena

[ vim jisté, ze
ulohu vytesim
spravné

(1 asi tlohu
vyfesim spravné
(1 asi tlohu

na 3 stejné dilky. Takovy dilek dostal kazdy

z Ucastniki oslavy a 3 dilky jesté zbyly. Kolik lidi
bylo na oslave?

Regeni:
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nevytresim
spravne

[l vim jiste, ze
ulohu nevyfesim

spravne
Uloha 6 - pred Karel polozil 6 stejnych minci do tvaru trojihelnika
vyfeSenim (jako na obrazku vlevo). Jaky nejmensi pocet minci

[ vim jisté, ze
tlohu vyfesim
spravne

] asi ulohu
vyfesim spravné
(1 asi tlohu
nevytresim
spravne

[l vim jiste, ze
ulohu nevyiesim

musel pfemistit, aby mince tvofily kruh jako na
druhém obrazku?
=

!

I.__--\-\_.r-_ll . .... |: I I _.
o > e 8
t:‘f'% ) a

N .

Reseni:

spravne
Uloha 7- pred Tonik, Kéja, Cyril, Zdenda, Eda a FrantiSek hazeli
vyfeSenim kostkou. Kazdému z nich padlo jiné ¢islo. Tonikovo

[l vim jiste, Ze
ulohu vytesim
spravné

] asi ulohu
vyfesim spravné
] asi ulohu
nevytresim
spravné

[ vim jisté, ze
ulohu nevyfesim
spravne

Cislo je dvakrat vétsi nez Kajovo, Tonikovo ¢islo je
trikrat vétsi nez Cyrilovo, Zdendovo ¢islo je ¢tyfikrat
vétsi nez Edovo. Kolik hodil Frantisek?

Reseni:

Uloha 8 - pred
vyfeSenim

Velka krychle (podivej se na obrazek) byla sestavena
ze 64 malych stejné velkych bilych krychlicek.
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[ vim jiste, Ze
ulohu vyfeSim
spravne

[] asi ulohu
vyfeSim spravné
[] asitlohu
nevyiesim
spravné

[ vim jiste, ze
ulohu nevyfeSim
spravné

Tomas natiel 5 stén velké krychle zelenou barvou.
Kolik malych krychli¢ek ma 3 stény zelené?

Reseni:

Uloha 9 - pred
vyfeSenim

[ vim jiste, ze
ulohu vyfesim
spravné

[] asi ulohu
vyfesim spravné
[] asi ulohu
nevyiesim
spravné

[ vim jiste, ze
ulohu nevyfeSim
spravné

Franta sestavil ,hada“ ze 7 dilkQi domina. Ptilozil
vedle sebe vZzdy dilky se stejnym pocétem tecek. Na
vsech dilcich hada bylo celkem 33 tecek. Jeho bratr
Jirka odstranil dva dilky (podivej se na obrazek).
Kolik te¢ek bylo ptivodné na misté oznaceném
otaznikem?

|.§ | oo el

Reseni:

Uloha 10 - pied
vyfeSenim

[ vim jiste, ze
ulohu vyfesim

Jirka zapsal dv¢ ¢isla pomoci Cislic 1, 2, 3, 4, 5, 6.
Ob¢ zapsana ¢isla jsou trojciferna a kazdou z ¢isli

pouzil praveé jednou. Nakonec obé ¢isla secetl. Urci
nejvetsi mozny soucet.
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spravné Regeni:
(1 asi tlohu
vyfesim spravné
(1 asi tlohu
nevyiesim
spravné

[l vim jiste, ze
ulohu nevyiesim
spravné

Spravné feseni bylo hodnoceno 2 body, nespravné nebo chybéjici 0 bodem.
Kazdy respondent mohl ziskat za feSeni uloh 20 bodl. Podle tspésnosti
feSeni jsme feSitele rozdélili na uspésné se ziskem 20 az 10 bodh a netispésné

(9 az 0).

Pfi vyhodnocovani miry predikce jsme nebrali v ivahu souhrnnou hodnotu,
kterou zaci zaktizkovali na $kale (tj. jejich subjektivné vnimanou hodnotu),
ale skutecnou miru jejich predikce, tzn., Ze jsme jejich vnimanou miru
srovnali s jejich skutecnym vykonem pii feSeni testovych tloh (v kazdé uloze
zvlast). Predikoval-li napiiklad respondent, ze ulohu jisté vyfesi spravné
a skute¢né¢ ji spravné vyftesil, byl hodnocen 2 body. Jestlize si nebyl jisty, ale
predpokladal, ze ulohu spravné vyfesi a vyftesil ji spravne, ziskal 1 bod.
Pokud si byl jisty, ze Glohu vyfesi spravné a nevyfesil ji, neziskal zadny bod.
Vztah mezi predpovédi Zaka a skuteCnou uspé$nosti feSeni tlohy (bodové

hodnoceni miry predikce) je zachycen v tabulce:

Tab.: Vztah mezi piedpovédi Zika a uspéSnosti ieSeni ulohy
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prredpovéd’ (predikce) Zaka uspésnost Feseni ulohy
vyftesil spravné | nevyfesil spravné

nebo nefesil

vim jisté, ze ulohu vyfe$im 2 0

spravné

asi Glohu vyfesim spravné 1 0

asi tlohu nevyfesim spravné 0 1

vim jisté, ze ulohu nevyfesim 0 2

spravné

Setfeni bylo realizovano na vzorku 204 zakt 16 zakladnich 8kol ve
Ctyfech moravskych krajich v listopadu 2014. Vyzkumny vzorek tvofilo 54
zaki ve véku 9 let (26,9 %), 109 zakt ve veéku 10 let (53,4 %) a 41 zaki ve
véku 11 let (20,1 %). Ziskana data jsme zpracovali v intencich
kvantitativniho metodologického pfistupu. V tomto ¢lanku uvadime pouze
vybrané souhrnné prehledné vysledky, které se pokousime strucné

komentovat a interpretovat.

4 Zjisténé vysledky a diskuse

4.1 Celkova tispésnost i‘eSeni uiloh

V nasem Setfeni byla zjiSténa nizka uroven uspésnosti feSeni nestandardnich
slovnich uloh - primérna uspésnost 8,39 bodu (tj. 4 Gspésne vyiesené ulohy
z 10). Pouze 6 fesiteld (2,94 %) vytesilo spravné vsech 10 uloh, 9 fesiteld
(4,41 %) nevytesilo spravné zadnou ulohu. Uvedené zjisténi je podle naseho
nazoru alarmujici, i kdyz do urcité miry ocekavané. Jednu z pficin

uvedeného stavu spatfujeme vtom, Ze ulohy v testu nemaji charakter
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typickych “Skolskych” tloh, které jsou standardné feSeny ve vyuce
matematiky a na které jsou zaci zvykli. Pfedpokladem dosazeni spravného
vysledku bylo porozuméni slovné formulovanému zadani v otevienych
testovych tlohach. Z analyzy feseni jednotlivych zak, jejiz interpretace vSak
pfesahuje zaméfeni tohoto ¢lanku, je zfejmé, Ze pravé tento pozadavek
a predpoklad nebyl fadou respondenti vyzkumu naplnén. Spravné feseni neni
zalozeno na rutinnim vypoctu, vyzaduje spiSe vhled do ulohové situace,
uplatnéni matematickych schopnosti.  Vysledky nas vedou k potvrzeni
nazoru, reflektujicimu dosavadni zkuSenosti z edukacni praxe primarni skoly
- ze feSeni nestandardnich (problémovych) uloh nepatii mezi bézné a Casto
frekventované aktivity v matematickém vyucovani. A to presto, ze stavajici
kurikularni dokumenty - Réamcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani - ve vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace obsahuje
samostatny tematicky okruh “Nestandardni aplikaéni ulohy a problémy”.
Dale je ucitelim k dispozici Sirokd, zna¢né diverzifikovand nabidka
ucelenych ucebnicovych fad nejen v tisténé, ale i elektronické podobé
a internetovych metodickych portald. Jak vyplyva z nékterych zahrani¢nich
vyzkumi (Swoboda, 2014), ma ovSem zjisténi naSeho vyzkumného Setieni

obecngjsi platnost a neni typické pouze pro ¢eské skolstvi.

4.2 Mira predikce a jeji vztah k uspéSnosti FeSeni uloh

Kdyz se podivime na miru predikce na vzorku vSech respondentd,
zjistujeme, ze dosahuji pomérné nizkého skore. Celkova uroven predikce
dosahovala primérné hodnoty 8,04 bodu z celkového poctu 20 bodi. Zjisténé
vysledky nads vedou kzaveéru, ze také vzhledem k tomu, ze se jednalo

orealnou miru predikce, tj. srovnani se skutecnym vykonem, maji Zaci
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vtomto sméru velké rezervy. Zdaji se nepfimo potvrzovat, Ze vyuka
v soucasné primarni Skole se pfili§ nezaméiuje na rozvoj kognitivnich
a metakognitivnich procest, na to, jak ucit zaky myslet a ucit se, piestoze
planovani, monitorovani a sebehodnoceni mize mit znaény vliv na Gspésnost
zaka ve Skole.

Mezi uspésnymi fesiteli (10 a vice ziskanych bodit) byly zjistény prumérné
hodnoty vykonu 13,80 a predikce 9,16, mezi neuspéSnymi feSiteli byly
dosazeny primérné hodnoty podstatné nizsi: vykon 4,92, predikce 7,23.
Uspé&sni fesitelé dosahovali vyznamné vyssi urovné miry predikce neZ Zaci
vfeSeni uloh neuspé$ni. Usuzujeme, Ze zaci v matematice UspeSni, ktefi
disponuji vys$si urovni matematickych schopnosti a prokazuji to vysledky
feSeni nestandardnich loh, jsou rovnéZ schopni objektivngji predikovat svij
vykon. Vztah mezi predikci a jejich uspésnosti pfi feSeni tloh je ziejmy

z grafu:

Graf: Vztah mezi mirou predikce a uspésSnosti ieSeni tiloh v celém

souboru:
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Uspésnost feseni tloh a mira predikce
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5 Zavér

V ¢lanku jsme se pokusili vyuzit analyzy feSeni nestandardnich/nerutinnich
slovnich tloh zaky primarni Skoly k pokusu o jeden z moznych pohledt na
zjistovani urovné ,,off-line* metakognice (miry predikce). Vyzkum, jehoz
nékteré zavéry struéné uvadime, pfinesl fadu zajimavych podnétu, které
podle naseho minéni nejsou dosud v ¢eské edukacni realité v dostateéné mire
reflektovany a oteviraji znacny prostor dal§im badatelskym aktivitam. Mimo
ramec tohoto Clanku zGstala detailni mikroanalyza strategii feSitelskych
postupil jednotlivych respondentli, kauzalni analyza chybnych feSeni uloh,
rozdily ve vysledcich vzhledem k véku respondentl, které byly rovnéz ve
vyzkumném Setfeni sledovany. Neanalyzovali jsme vliv dalSich
potencionalnich proménnych, které mohly intervenovat do uspéSnosti feSeni

uloh i do miry predikce (pohlavi, prospéch z matematiky, obliba pfedmétu,
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charakter ulohy aj.). Uvedené naméty by bylo tfeba posoudit v dalSich
vyzkumech.

Charakter nas$i sondy ani rozsah souboru respondentli neopraviuji
k jednoznaénym kategorickym soudiim. Presto vSak uvedena zjiSténi lze
podle naseho nazoru povazovat pfinejmensim za podnét k zamysleni

a inspiraci nejen pro ucitele primarnich skol.
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Komunikace o puberté: dité — matka — otec

Miluse Raskova, Dominika Provazkova Stolinska

Univerzita Palackého v Olomouci
Slovo na avod

Obdobi détstvi je vymezeno v dlouhém casovém horizontu a trva od narozeni
po obdobi pubescence, které je klasifikovano jako piechodnd doba mezi
détstvim a dospélosti (Fontana 2014; Langmeier, Krejcifova 2006;
Vagnerova 2000 aj.). Nasi tematickou pozornost jsme zaméfili na déti
mladsiho skolniho véku, tedy na zaky/zakyné primarni Skoly (tj. 1. stupné
zakladni $koly). Jedna se o vékovou kategorii déti od 6 — 7 let az do 11 — 12
let.

Téma komunikace o puberté¢ kontextualn€ souvisi snasim realizovanym
empirickym vyzkumem, ktery mél za cil ovéfit kognitivni a informativni
uroven znalosti o puberté u zakd primarni Skoly s doplnénim o zjisténi
poznatkll o vzajemné komunikaci o puberté mezi zaky primarni skoly, jejich
pedagogy a rodinou. Tento text popisuje pouze vybrané téma ,,.komunikace
o puberté: dit¢ — matka - otec a je soucasti SirSiho kontextu feSeného
projektu s ndzvem Puberta - soucést sexudlni vychovy v systému ceského

a ¢inského $kolstvi. Zminény projekt byl fesen v roce 2015 v Ceské republice
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vrameci grantové soutéze na Pedagogické fakult¢ Univerzity Palackého
v Olomouci (IGA_PdF 2015 007, hlavni feSitelka doc. PaedDr. Miluse
Raskova, Ph.D.).

Puberta (Langmeier, Krejéitova 2006; Vagnerova 2000 aj.) je normalnim
projevem lidského vyvoje a jednd se o Zivotni fazi s fadou zmén, které
ovlivni jedince i celé jeho okoli. Patii mezi vyznamné prvky sexudlni
vychovy v evropske i celosveétové dimenzi (International Planned Parenthood
Federation; Raskova 2013, 2014, 2015; WHO: Standards for Sexuality
Education in Europe, 2010 aj.). Puberta je normalnim projevem lidského
vyvoje a jedna se o zZivotni fazi s fadou zmén, které ovlivni jedince i celé jeho
okoli (Raskova 2014; Raskova, Provazkova Stolinska, 2015; Ragkova,

Provazkova Stolinska, Vavrdova 2015; Raskova, Zouharova, 2015).

Na fakt, ze déti potfebuji byt vcas adekvatné pfipraveny na zivotni etapu
puberty, na vSechny zmény, vztahy a souvislosti, které stouto etapou
souviseji, jsme apelovali v riznych souvislostech a vztazich (Raskova 2014;
Raskova, Provazkova Stolinska, 2015; RaSkova, Provazkova Stolinska,
Vavrdova 2015). V kontextu tohoto textu si dovolujeme pfipomenout, Ze byt
pripraven v¢as na pubertu znamena, ze déti maji ziskat potiebné znalosti o ni
uz pfed jejim nastupem, a to v obdobi prepuberty, kdy jsou zaky primarni

Skoly.

Nejcastéjsimi riziky pro edukaci o puberté mohou byt jak odborné neznalosti
(Raskova, Zouharova, 2015), tak negativni osobnostni pfistup ovlivnény
zivotnimi zkuSenostmi (Stérbové, Raskova 2014; Raskova, Zouharova,

2015), nevhodna ¢i absentujici komunikace (Stérbové, Raskova 2014,
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Raskova, Zouharova, 2015). I kdyz problematika puberty a komunikace o ni

-----

oblasti. Rodi¢e maji Casto zabrany v komunikaci s ditétem o puberté, jez
byvaji spojeny s osobnostni nepfipravenosti ziskanou zivotni zkuSenosti

(Raskova 2008 aj).

Neni zadnou novinkou, Ze edukace o pubert¢ by méla probihat na tfech
urovnich (Raskova, 2008 aj.). Kognitivni Groven pfedstavuje rovinu pouceni
(. rozumovou linii v podobé nejzakladngjSich informaci, znalosti,
dovednosti anavyki). Emocionalni a vztahova uroven vyjadfuje rovinu
vzoru (. linii socidlni v podobé vztaht, zkusenosti, vzort, socialniho uceni
prostfednictvim napodobovani). Urovei dovednosti, navyki a chovani
predstavuje rovinu vztahu (tj. linii citovych vztahti v podobé kvalitniho
citového zazemi a vztah mezi lidmi). Jednotlivé roviny se vzajemné
propojuji, nemohou existovat izolovan¢, ani nelze zadnou vynechat. Citové
vztahy ditéte tvori zakladnu, na kterou navazuji jeho vzory chovani a pak
jsou tyto modely chovani pilitem pro ziskavani pouceni. Zde je patrné, Ze se
na utvareni vSech rovin spolupodili fada komponentt, rodina, $kola, vn&jsi
okoli tzv. svét kolem ditéte a jiné (Raskova, Provazkova Stolinska, Vavrdova

2015).

Pro pojimani $kolni komunikace vychdzime z vyznamu dorozumivani se
pfimo mezi lidmi (tj. zejména mezi pedagogy, Zaky, rodi¢i, vefejnosti).
Z hlediska charakteristiky komunikace se Skolni dorozumivani odehrava
vzajemné mezi vy$e uvedenymi aktéry (interpersonalni komunikace). Skolni

komunikaci ovliviiuje a nékdy i limituje celd fada nejriiznéjSich okolnosti.
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Z vyzkum vyplyvd, ze hlavnim aktérem, ktery ftidi pedagogickou
komunikaci, je ucitel. Urcuje predev§im zamér a Cas komunikacni aktivity.
V kontextu s pozadavky soudobé kurikularni reformy je mozné hodnotit
posun v oblasti komunikace mezi ucitelem a zdkem v tom smyslu, Ze dnes
ma také zak vytvoren dostate¢ny prostor pro vysloveni vlastniho pozadavku
uciteli a poskytuje zpétnou vazbu na reakci ucitele (Stolinska, 2009, 2013).
Tento projev je mozné vnimat jako predpoklad k pfijeti partnerského statusu
obéma hlavnimi €initeli edukac¢niho procesu a intervenovat tak prekazky pro

komunikaci v problematice tak specifické jako je puberta.

1 Vychodiska komunikace o puberté pii dotazovani zZaki a Zakyn
primarni §koly

Jak jsme jiz sdélili v ivodu, problematika puberty a komunikace o ni ma mit
tézisté vrodin€. Za rodinu (Hartl, Hartlova, 2000; Langmeier, Krej¢itova
2006; Vagnerova 2000 aj.) by méla byt povazovana skupina lidi spojena
manzelstvim nebo pokrevnimi vztahy a odpovédnosti a vzajemnou pomoci,
ve které existuji primarni mezilidské vztahy, jez jsou dlouhodobé a spojené
s emocionalni vazbou. Rodinou funkéni lze chapat takovou, ve které dochazi
k uspésnému feSeni problému, ve které existuje piiznivé emocionalni klima
a dochazi ke stalému vyrovnavani vztahli uvnitf rodiny v souladu s zivotnim
cyklem jejich ¢lend. Rodina mize byt pojimana v podobé nuklearni, do které
jsou zahrnuti rodice a dité nebo déti, nebo v podobé prokreakéni, do které se

zahrnuje $ir$i piibuzenstvo (prarodice, tety, strycové, bratranci a sestienice).

Pro déti mladsiho Skolniho véku tvofi matka a otec (Vagnerova, 2000)
samoziejmou soucast rodiny a oba patii mezi vyznamné slozky jeho svéta.

Matka nadale provazi kazdodenni zivot ditéte a dit¢ je na ni vazané pii
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kazdodenni interakci. Otec v tomto v€ku ditéte predstavuje jinou alternativu
bezpecného vztahu; muze ditéti slouzit jako zdroj informaci i zkuSenosti,

které jim matka z riznych dtvoda neposkytne.

O dulezitosti prvotni pozice rodiny respektive matky a otce nelze diskutovat,
nebot’ rodina (Langmeier, Krej¢ifova 2006; Vagnerova 2000 aj.) ve vSech
svych vyznamech nejen uspokojuje celou fadu psychickych potfeb déti
mladsiho $kolniho véku, ale stava se modelem pro budoucnost. Tento model
v pfeneseném slova smyslu chapeme v kontextu komunikace o puberté mezi
détmi a rodinou jako soucast rodinného souziti, jako komplex interakci, které
jsou projevem specifického vztahu mezi rodi¢i a ditétem (Vagnerova, 2000).
Komunikovat o pubert¢ vrodin€ by mélo byt pfirozenou soucasti
vzajemného sdileného zivota, déti maji jeSté potiebu se ptat a ocekavaji

adekvatni a uspokojivé odpovédi.

Puberta piedstavuje pro déti mladsiho Skolniho veéku blizkou budoucnost,
tusi, ze pfijde fada zakladnich zmén, ale nemaji ucelenou predstavu
o komplexu biologickych a psychosocialnich zmén a jejich vyznamu pro
dalsi zivot. Jako ukazku chapani vyznamu puberty z pohledu déti mladSiho
Skolniho v€ku uvadime vyznamové nejcetnéjsi piiklady jejich doslovné
interpretace (déti pisemné odpovidaly na otazku ,,Popis vlastnimi slovy, co si

myslis, Ze je puberta®):

o ,Dospivani a prichdzeni o rozum napr. Fvu na mdmu a tdtu,
chozeni na akce bez dovoleni a chozeni s kluky. A to mé vadi a je

toho vic, ale to nestaci linky.
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e, Ze dostaneme mésicky dem do puberty mame pod pazema chlupy
aji v rozkroku.

o, Si myslim zZe se lidi v puberté velmi zméni a zacinaji s nékym
davat do hromady.

o, Puberta jsou dny od 11-15 let kdyz je ¢lovek divocejsi.

o, Dulezité cloveci obdobi.

o |, Je to tak prijemné a zaroven drazdive. Ja ji osobné zboznuju. Je
to jako srandovni ¢lovék bez mozku.

o, Pro mé puberta znamend Ze se dité zacne ucit o sexu a zacne
uvazovat jestli to co chce udélat spravné.

o, Puberta je obdobi kterym prochazi kazdy clovek a i kdyz je to
nekdy treba u holek neprijemné tak se nemdme za co stydeét
(prochazel tim prece kazdy).

o Puberta je cast zivota, kdy holkam zacnou rist prsa, ochlupeni,
mutace-zacne se nam ménit hlas, zacneme mit zvlastni nalady,
u holek zacne treba menstruace, zacneme pozndvat svét, zacnem
pozndvat a zajimat se o sex atd.zacne se objevovat akné, pupinky,

¢

a zacneme mit sexudlni extdzi.
e, Puberta je obdobi kterym prochazime, rika mamka.
o, Dospivani jedince, kdy dostava rizné dospelacké priznaky a casto
se smeji.
Jak je patrné z odpovedi déti, biologické hledisko a jeho vyznam pro budouci
reprodukéni zivot kazdého cloveéka neni uvadén v kontextu s dalSimi
zménami. V pfedstaveé déti je nejcetnéjsi nazor o puberté spatfovan pievazné

ve zménach psychosocialnich.
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Jak jsme jiz uvedli vySe v textu, komunikovat o puberté v rodin€ by mélo byt
pfirozenou soucasti vzajemného sdileného zivota, nebot' déti maji jesté
pottebu se ptat a ocekavaji adekvatni a uspokojivé odpovédi. Jakou roli hraje
matka a otec pfi komunikaci o puberté s dit¢tem mladsiho Skolniho véku? Na

tuto otazku jsme hledali odpoveéd’ prostfednictvim pedagogického vyzkumu.

2 Dotazovani k problematice komunikace o puberté a zjiSténé vysledky

Dotazovani k problematice komunikace o puberté jsme realizovali
prostiednictvim nestandardizovaného didaktického testu, ktery byl doplnén
o dotazovani ke zjisténi nazorti o vzdjemné komunikaci o puberté mezi zaky
primarni Skoly, jejich pedagogy a rodinou. Testovanim zakd primarni $koly
(4. a 5. trid, vékova skupina 9 — 11, 12 let) jsme ovéfili Groven jejich znalosti
o puberté. Konstrukce didaktického testu byla vytvofena z 9 otevienych
testovych tuloh se struénou odpovédi (produkéni nebo dopliovaci). Obsah
testovych tloh byl zaméfen na definovani puberty, na jeji vyznam v zivoté
Cloveka, vycet zmeén télesnych a jinych znakl u chlapci a divek, na vékové
ohraniceni prubéhu puberty. Testové ulohy 1 - 9 byly oznaceny casti
A sotazkou ,,Co vSe vi§ o puberté?”“. Na testové tulohy navazovaly
dotaznikové polozky 10 - 21, které byly oznaceny ¢asti B s otazkou ,,S kym
mluvi$ o puberté?. Dotaznikové polozky byly obsahové rozdéleny na dotazy
o zdrojich informaci o puberté (tj. od koho nebo zc&eho Zzaci ziskavaji
informace) a jejich frekvenci ¢i zptisobu komunikace (tj. jak Casto, s jakou
intenzitou, sjakymi prekdzkami atd.). V dotaznikovych polozkach byly

vyuzity §kalované, uzaviené i polouzaviené otazky (viz ptiloha).
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Dotaznikového Setfeni se zucastnilo 120 zakd 4. — 5. tfid zakladni skoly
z Olomouckého kraje a genderové zastoupeni déti bylo vyvazené (CH = 60,
D = 60). Respondenti zastupovali vékovou skupinu déti mladsiho $kolniho

veéku (9 — 12 let) a vybrané ro¢niky patfily do skupiny primarniho skolstvi.

V ramci dotazovani se déti pisemné vyjadfovaly k intenzit¢ zdroji informaci
tj. od koho nebo z ¢eho ziskavaji informace o puberté, a to na Skale viibec ne
— zfidka — obcas — €asto — velmi Casto. Matka i otec byly zafazeni ve zdrojich
samostatné (matka v dotaznikové polozce 10 b; otec v dotaznikové polozce

10 ¢).

Tabulka 1. Dotaznikova polozka
10b,c

Od koho ziskavas informace

zzbec ziidka | obcas | asto | velmi ¢asto
Informace od matky 29 35 38 13 5
Informace od otce 62 31 16 8 1

Z tabulky 1 (viz vyse) je patrné, Ze matka s otcem pfi komunikaci o puberté
neinformuji své déti Casto pripadné velmi Casto. V nejcetnéjSich odpovédich
pfi komunikaci o puberté s ditétem je CastéjSim zdrojem informaci matka nez
otec, ovSem pouze obcas ¢i ziidka nebo vibec. Otec v nejcetnéjSich
odpovédich neni zdrojem informaci o puberté pfi komunikaci s ditétem,

pokud ano, pak od n¢j déti ziskavaji informace ziidka nebo obcas.
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Graf 1. Dotaznikova poloZka 10b,c (Od koho ziskavds informace)
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V grafickém znazornéni (viz graf 1 — vySe vtextu), které reprezentuje
komparativné oba rodic¢e jako samostatné zdroje informaci pii komunikaci
o puberté s ditétem, je Citelnad (ne)intenzita téchto komunikacnich zdroji pro

zisk informaci stejné jako jejich vzajemna disproporce.

Dale se déti v ramei dotazovani pisemné vyjadiovaly k frekvenci a zptisobu
komunikace se zdroji (tj. jak Casto, s jakou intenzitou, s jakymi piekazkami
atd.). Pii odpovédich, které byly zaméfeny na otazky, jak Casto s tebou matka

(dotaznikova polozka 11) a otec (dotaznikova polozka 11) o puberté mluvi,
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deti na skale vyznacovaly intenzitu komunikace: viibec ne — ziidka — obcas —

Casto — velmi Casto (viz tabulka 2 nize v textu).

Tabulka 2. Dotaznikova polozka
11,13

Jak ¢asto s tebou mluvi

vubec |zfidka |obcas | casto velmi

ne casto
Matka 25 44 31 10 4
Otec 70 28 17 2 0

V grafickém znazornéni (viz graf 2 — nize v textu), které reprezentuje
komparativné oba rodice pfi tom, jak ¢asto komunikuji o pubert¢ s ditétem, je
opét Citelnd nizka frekvence téchto komunikacnich zdroji pfi komunikaci

s ditétem stejné jako jejich vzajemna disproporce.

Graf 2. Dotaznikova poloZka 11, 13 (Jak Casto s tebou mluvi)
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Podle nazoru déti matka vice komunikuje o puberté s ditétem nez otec, ale

pouze ziidka, obCas nebo vibec ne. Otec v nejcetnéjSich odpovédich

nekomunikuje o puberté s ditétem vibec, pokud komunikuje, pak ziidka

nebo obcas.

Pii dotazovani ke zplsobu komunikace o puberté s matkou a otcem se déti

vyjadfovaly k riznym vyznamim a jejich intenzité¢ na Skale vibec ne —

ziidka — obc¢as — Casto — velmi Casto (viz dotaznikova polozky 12 u matky;

dotaznikova polozky 14 u otce).

Tabulka 3. Dotaznikovd polozka 12

O puberté matka mluvi

vibec | zfidka | obcas | Casto | velmi

ne casto
mluvi pfirozené, bez problému 45 28 19 12 15
mluvi pouze, kdyz se zeptam 36 29 26 16 11
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mluvi, ale tobé¢ je to nepfijemné 75 26 6 2 9
nemluvi, asi se stydi 100 |10 4 0 2
nemluvi, asi o odbornych vécech moc |93 12 7 0 5
nevi
nemluvi a nikdy jsem se na nic 93 12 7 2 4
nezeptal
Tabulka 4. Dotaznikova polozka 14
O puberté otec mluvi

viibec ziidka | obcas | Casto Yelml

ne casto
mluvi pfirozen€, bez problému 82 15 12 6 5
mluvi pouze, kdyz se zeptam 64 28 16 10 |2
mluvi, ale tob¢ je to nepiijemné 91 15 9 1 3
nemluvi, asi se stydi 106 |5 4 2 2
neniluw, asi 0 odbornych vécech moc 103 110 6 0 )
nevi
nemluvi a nikdy jsem se na nic 94 7 5 | 12

nezeptal
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Z obou vyse uvedenych tabulek (viz tabulka 3 a tabulka 4) je ziejmé, ze déti
u svych rodi¢t vnimaji jejich osobnostni nedostatky ke zptisobu komunikace
o puberté v podobé¢ stydlivosti, nepfijemnosti tématu, odborné neznalosti,
pfi¢emz détem neni nepfijemné s rodi¢i o puberté¢ komunikovat na rozdil od

rodicu.

Graf 3. Dotaznikova poloZka 12 (O puberté matka mluvi)
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Matka (viz graf 3 vySe v textu) i otec (viz graf 4 nize v textu) podle nazoru
deéti vykazuji obdobné osobnostni nedostatky pfi komunikaci o puberté.

U otce déti poukazaly na Cetnéjsi nedostatky pti komunikaci o pubert€.

Graf 4. Dotaznikovd poloZka 14 (O puberté otec mluvi)
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Shrneme-li zjisténé vysledky ke komunikaci o puberté, pak mizeme

zkonstatovat, Ze:

e rodice nejsou pro déti prvotnim zdrojem ziskadvani informaci o
puberté;
o s détmi komunikuji o puberté jen obcas, ziidka ¢i viibec;
o vykazuji osobnostni nedostatky pii komunikaci o puberté (tj.
stydlivost, nepfijemnost tématu, odborné neznalosti).
Otec na rozdil od matky v nejcetnéjsich odpovédich vykazuje mezni zaporné
hodnoty tj. astéji nez matka neni zdrojem ziskdvani informaci o puberté pro
své dité, nekomunikuje o puberté s détmi, vykazuje osobnostni nedostatky pii

komunikaci o pubertg.

Zjisténi pozice matky a otce jako zdroji informovanosti déti mladsiho
Skolniho veéku o puberté spolecné se zjisténim o jejich intenzité a zptisobech
komunikace, pfineslo nejen reflexi o vzdjemné komunikaci mezi
zuCastnénymi, a to ve vztahu dit¢ — matka — otec, ale také se stalo

vychodiskem pro dalsi badani a komparativni aktivity.



68 | VYZKUMNE SETRENI

Zavér

O problémovosti rodi¢l v oblasti sexudlni vychovy vcetné problematiky
puberty a pripravy na ni dokladaji i ndzory samotnych uciteld primarni $koly.

Pro ilustraci uvadime vybrané anonymni nazory:

,»Rodie velmi malo nebo spiSe viibec nepfipravuji své déti na pubertu,

neposkytuji informace stejné jako bychom zili stale v minulosti.*

,Pracovala jsem na malé vesnické skole. 90 % rodi¢li mélo zastaralé nazory.
Pokud se fesSila problémova témata (homosexualita, puberta atd.), vzdy byl
problém. Rodice détem doma nic nevysvétli a pak ani nechtéji, aby se to déti
dozvédely ve Skole od cizi pani ucitelky, kterd je mnohdy s détmi Castéji

a travi s nimi vice ¢asu nez rodicCe.*

Vybrané anonymni nazory ucitelii primarni Skoly poukazuji na uvédomeéni si
vyznamné role pedagogli pii komunikaci o pubert¢ sdétmi mladsiho

Skolniho véku. Opét uvadime citace pro ilustraci:

,U nas ve Skole se snazime déti na tyto zmény pfipravit, seznamovat je

s nimi. Aby nemély pocit, Ze jsou v tom samy a nemaji se na koho obratit.

,Myslim si, Ze by déti mély byt seznadmeny s pubertou na prvnim stupni
zakladni skoly. ...méli bychom se pfizptisobovat dob¢, novoté. A opravdu
jsem zastance toho, Ze do budoucna bude téma sexualita, puberta brana bez

pocitu stydlivosti.*

»Jsem nazoru, ze jiz déti na 1. stupni by mély byt informovany o vyvoji

lidského tela predev§im proto, ze dnesni doba je zcela jind nez diive. Je
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dostupna celd fada informaci z riznych zdroju — internet, televize, tisk. Tyto

zdroje vSak vzdy nezarucuji spravnost danych informaci.*

»Je nutné se s détmi na toto téma bavit. Jsou situace, kdy pfijdou s dotazy
nebo se vyskytnou konflikty stimto problémem souvisejici. Odsouvat je

stranou nic nefe$i.«

V tvodu tohoto textu jsme poukazali na nejcastéjsi rizika edukace o puberté
(naptiklad odborné neznalosti, negativni osobnostni pfistup ovlivnény
zivotnimi zku$enostmi, nevhodna ¢i absentujici komunikace a dalsi). Uvedli
jsme, Ze problematika puberty a komunikace o ni ma mit t€zisté¢ v rodiné, ale
nelze zarucit, ze vrodiné¢ dit¢ bude ziskdvat subjektivné i spolecensky
rodice maji Casto zabrany v komunikaci s ditétem o puberté, jez byvaji
spojeny s osobnostni nepfipravenosti ziskanou Zzivotni zkuSenosti.
Pretrvavajici zabrany rodi¢li v komunikaci s ditétem o puberté jsme zjistili
také prostiednictvim naseho vyse popsaného realizovaného pedagogického

vyzkumu.

Nejen na zékladé naSich dil¢ich vysledkii o komunikaci o puberté, ale
predevsim jinych vyzkumnych aktivit se pfiklanime k ndzorim o dilezitosti
implementace edukace o puberté v primarni $kole. Soucasné reprezentujeme
nazor o nutnosti dal$iho kontinualniho prohlubovani profesniho ucitelského
vzdélani 1 vzdélavani rodi¢l v oblasti sexualni vychovy se zfetelem na
problematiku puberty. Je pravdou, ze komunikovat o puberté¢ vrodin€¢ by
mélo byt prirozenou soucasti vzdjemného sdileného zivota. Pokud se v rodiné

z riznych diivodid nekomunikuje s ditétem o puberté dostatecné, matka a otec



70 | VYZKUMNE SETRENI

nezastupuji svou prvotni roli, pak Skola prostfednictvim ucitelky ¢i ucitele
zastupuje rodinu a ptebird edukacéni funkci. Déti potiebuji a ocekavaji na své
otazky adekvatni a uspokojivé odpovédi. Ucitelky nebo ulitelé v primarni
Skole by méli byt témi, ktefi jsou profesné schopni a ochotni komunikovat

o puberté s détmi srozumitelng, pfimétené a adekvatné k jejich veku.
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Ptiloha — testovani a dotazovani zakt primarni $koly k puberté
O PUBERTE

Milé deti, prosime o vyplnéni nasich otdazek o puberte. Nepodepisujte se.

Jsem (zakrouzkuj): I. a) chlapec b) divkall. Je mi (dopiS):

A) CO VSE ViS O PUBERTE?

1. Puberta je
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2. U chlapcti puberta zacina pfiblizn¢ ve véku od:

3. U divek puberta zac¢ina pfiblizn¢ ve véku od:

4. U chlapcti puberta kon¢i pfiblizn€ ve
veku:

5. U divek puberta kon¢i ptiblizné ve véku:

6. Vypis zmény télesnych znakt v puberté u chlapct:

7. Vypi$ zmény télesnych znakl v puberté u divek:
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8. Vypis, k jakym jingm zménam dochazi v puberté u chlapcti i divek:

9. Vyznam puberty pro kazdého cloveka je v tom, Ze:

B) S KYM MLUVIS O PUBERTE?

10. Uved’, prosim, kde a od koho ziskavas informace o puberté:

(u kazdé moznosti a) - i) ki‘iZkem oznac tu, ktera nejvice odpovida

skutec¢nosti)

viibec ne | ziidka obcas

casto

velmi
Casto
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a) na internetu

b) od matky

¢) od otce

d) ve $kole

e) z knih

f) z Casopist

g) od kamaradu a
spoluzaki

h) od sourozence

i) jiné, uved’:

11. Jak ¢asto s tebou matka mluvi o puberté:

(zakrouzkuj jednu z moZnosti a) —

puberté mluvi)

e), jak casto s Tebou matka o

viibec ne ziidka

obcas

Casto

velmi Casto

a) b)

d)

e)

12. O puberté s tebou matka mluvi:
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(ke kazdé moznosti a) — f) uved’ kiizkem, jak s Tebou matka o
puberté mluvi)

vubec
ne

ziiidka

obcas

Casto

velmi ¢asto

a) mluvi
prirozené, bez
problému

b) mluvi pouze,
kdyzZ se zeptim

¢) mluvi, ale tobé
je to nepiijemné

d) nemluvi, asi se
stydi

e) nemluvi, asi o
odbornych
vécech moc nevi

f) nemluvi a
nikdy jsem se na
nic nezeptal(a)

13. Jak casto s tebou otec mluvi o puberté:

(zakrouzkuj jednu z moZnosti a) — e), jak casto s Tebou otec o puberté

mluvi)

vibec ne

ziidka

obcas

éasto

velmi ¢asto

a)

b)

)

d)

e)
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14. O puberté s tebou otec mluvi:

(ke kazdé moznosti a) — f) uved’ kiizkem, jak s Tebou otec o puberté

mluvi)
viibec ziidka obcas casto velmi ¢asto
ne
a) mluvi
prirozené, bez
problému

b) mluvi pouze,
kdyZ se zeptam

¢) mluvi, ale tobé
je to neprijemné

d) nemluvi, asi se
stydi

¢) nemluvi, asi o
odbornych
vécech moc nevi

f) nemluvi a
nikdy jsem se na
nic nezeptal(a)

15. O puberté s tebou ucitel/ucitelka mluvi:
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(ke kazdé moznosti a) — f)
ucitelka o puberté mluvi)

uved’ krizkem, jak s Tebou ucitel,

viibec
ne

ziidka

obcas

casto

velmi ¢asto

a) mluvi
prirozené, bez
problému

b) mluvi pouze,
kdyZ se zeptam

¢) mluvi, ale tobé
je to neprijemné

d) nemluvi, asi se
stydi

e) nemluvi, asi o
odbornych
vécech moc nevi

f) nemluvi a
nikdy jsem se na
nic nezeptal(a)

16. Uved’, prosim, jak ¢asto jste se ve Skole zabyvali pubertou:

(zakrouzkuj jednu z moZnosti a) — e),

jak casto ve Skole o puberté

mluvite)
vibec ne ziidka obcas éasto velmi ¢asto
a) b) ©) d €)
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17. Mluvi§ se svymi kamarady o puberté a zménach, ke kterym
dochazi? (vyber jednu z moZnosti a tu zakrouzkuj)

a) velmi ¢asto

b) casto

c) obcas

d) zfidka

e) nikdy

18. Dozvidas se od svych kamarada néco nového ohledné puberty,
co jsi jeSté nevédél(a)? (vyber jednu z moznosti a tu zakrouzkuj)

a) velmi ¢asto

b) casto

c) obcas

d) zfidka

e) nikdy

pokud ano, uved’ jaké:
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19. Jak ¢asto mluvis$ se svymi kamarady o puberté:

(zakrouZkuj jednu z moZnosti a) — e), jak ¢asto s Tebou otec o puberté
mluvi)

vibec ne ziidka obcas éasto velmi ¢asto

a) b) c) d) e)

20. Mysli§, Ze mas o puberté:

(vyber jednu z moZnosti a tu zakrouzkuj)

a) dostatek informaci

b) cekem dost informaci, ale mam zajem védét vic
¢) malo informaci

d) Zzadné informace

e) nedokazu posoudit

21. Vnimas pubertu jako néco:

(vyber jednu z moZnosti a tu zakrouzkuj)
a) negativniho, nenormalniho

b) normalniho, pfirozeného

¢) nevim
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Dékujeme za vyplnéni ©
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Mobilni dotykova zatizeni a jejich implementace do vyuky
na zakladni Skole

Pavlina Castkova, Jan Kubricky, Dominika Provazkova Stolinska

Univerzita Palackého v Olomouci

V ramci soucasnych snah o zkvalitnéni vyuky nabyva na vyznamu proces
vlastniho u€eni zakd a feSeni problémovych situaci. Stejné tak nabyva na
vyznamu role ucitele, pfedev§im jeho odpovidajici profesni kompetence
(odborné znalosti i dovednosti). V ¢lanku je prezentovana problematika
implementace mobilnich dotykovych zafizeni nejen jako soucast technického
vzdélavani, ale jako dil¢i soucast edukacniho procesu napfic jednotlivymi
predméty. Prispévek se zabyva problematikou vyuziti mobilnich dotykovych
zafizeni ve vyuce na zakladnich skolach a jejich ukotveni v ramci
kurikularnich dokumentti v Ceské republice. Predstavuje diléi vystupy
vybranych grantovych projektil, jejichz zamérem je implementace tabletd do
edukacni reality. Autofi diskutuji otazky ICT kompetenci v konstruktivistické
vyuce arozvinuti struktury téchto kompetenci na dil¢i dimenze trovné
znalostni, osobnostni, socialni a metodické. Zamérem ¢lanku je reflektovat

zkuSenosti fesitelll vybranych projektu.
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Uvod

Rostouci tendence uplatihovani informacnich a komunikaénich technologii,
jako soucasti edukaéniho procesu napfi¢ vzdélavacimi obory na zakladnich
isttednich  Skolach, je  bezesporu jednim z  nejvyraznéjSich
a nejdiskutovanéjSich témat nejen mezi odborniky. Vzdélavaci politika
v Ceské republice reaguje na tematiku finanéni podporou v ramci
vyhlasovanych vyzev. Tyto snahy vyvrcholily symbolickym oznacenim roku
2015 za Rok priumyslu a technického vzdeélavani. V souladu s uvedenymi
body autofi akcentuji diraz profesnich kompetenci ucitele se zaméfenim na
ICT kompetence, které rozsituji zakladnu ucitelovy profesni odbornosti.
Mobilni dotykova zatizeni v poslednich par letech zahrnuly ¢esky vzdélavaci
i komeréni trh. MSMT CR tyto tendence podporovala prostiednictvim
evropskych dotacnich programti (konkrétné napt. vyzva 51), diky cemuz
mohly Skoly inovovat své vybaveni a podpofit implementaci ICT do zivota
Skoly. V ramci opera¢niho programu vzdélavani pro konkurenceschopnost
bylo podpoteno celkem 46 projektd zaméfenych na rozvoj ¢i implementaci
ICT do vzdélavani.

Aktudlni situaci vybavovani §kol mobilnimi dotykovymi zafizenimi shrnuje
ve svém prispévku Neumajer (2015), ktery soucasnou situaci oznacuje za
,,dobu dotykovou“ a uvadi, ze tablety pro zaky hodla v nasledujicich tfech
letech pofizovat 40,6 % feditelti zakladnich a 28 % feditelt stfednich skol,

tablety pro ucitele pak 48,7 %, respektive 39,2 % fediteld.
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Vedle nadSeni zakl, motivace a pritazlivosti tabletd s sebou jejich uziti
prindsi i svd negativa. Pfipominky kuzivani tableti ve vyuce i dalsi
argumenty shrnuje Neumajer (upraveno, 2014):

— naduzivani pocitaci a mobilnich dotykovych zafizeni ve volném
dase déti — zdajt ziskanych CSI za rok 2012/13 vyplynulo, Ze
pfima prace zakd s ICT na 2. stupni ZS je 5,9 % hodin, coz
odpovida priblizné jedné a ptl vyucovaci hodiné tydné. Mimo
vyuCovani (bez dozoru a bez zadani konkrétniho didaktického
ukolu) uzivaji tato zafizeni mnohondsobné castéji. Ucitel je Casto
jedinou osobou, ktera zaky uci smysluplné pouzivat technologie pro
uceni, jako pracovni nastroj pro svij dalsi rozvoj.

— omezené komunikativni dovednosti — vzhledem k vyvojovym
tendencim by mél ucitel piispét ke kultivaci ustniho i pisemného
projevu zapojenim virtualni komunikace do skolni vyuky, vyuziti
pritazlivého online prostredi k motivaci zaka.

— nerovny piistup kinforma¢nim technologiim — Skola (a dalsi
instituce jako knihovna ¢i domy déti a mladdeze aj.) by méla plnit
roli socialniho a kulturniho svorniku diverzifikované spolecnosti,
ktery umoznuje nerovnosti rizného charakteru zmensovat.

— vnimani dotykovych zafizeni jako prvku naruSujiciho uciteliv
frontalni zplsob vyuky - mobilni dotykova zafizeni jsou prvnim
roz$itenym osobnim zafizenim, které umoznuje individualizovat
vyuku pomoci ICT. Dnes$ni ucitelé stdle Casto ovladaji spiSe
hromadny zptisob vyuky, moderni pedagogika se vSak priklani spiSe

k individualizované vyuce. Kvalitni implementace digitalnich
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zafizeni do vyuky bude proto spocivat pfedev§im ve zménach
v kultufe vyucovani a uceni.

— ohrozeni fyziologického vyvoje zakd - dlouhotrvajici monotonni
prace nevyvazené pretéZujici nékteré svalové partie muze ohrozit
rovnomérny vyvoj zaku (o€i, patet, zapésti, prsty, ruka). Prace zaka
mladsiho $kolniho véku s mobilnimi dotykovymi zafizenimi nesmi
byt na ukor aktivit rozvijejicich hrubou a jemnou motoriku, trénink

pohybovych schopnosti.

Je vice nez jasné, ze soucasna informacni spolecnost klade vysoké naroky na
uciciho se jedince. Znalosti, dovednosti a postoje tykajici se ICT
problematiky jsou v RVP ZV ukotveny ve vzdélavaci oblasti Informacni
a komunikacni technologie a zatazeny jako povinnd soucast zakladniho
vzdélavani na prvni i druhy stupen povinné skolni dochazky. Vzdélavaci
oblast je zaméfena na utvafeni a rozvijeni kli€ovych kompetenci
prostiednictvim poznani tlohy informaci a informacnich technologii
a vyuzivani modernich informacnich a komunikacnich technologii, mezi
které se fadi i mobilni dotykova zatizeni. Snahou pedagogl je umoznit vS§em
zaklim dosédhnout zakladni urovné informacni gramotnosti, coz v praxi
znamena elementarni ovladani vypocetni techniky a modernich informacnich
technologii, zakladni orientace ve svété¢ informaci a jejich vyuzivani pfi
vlastnim seberozvoji a dal$Sim vzdélavani. Tyto dovednosti jsou v soucasné
spolecnosti pfedpokladem nezbytnym k uplatnéni na trhu prace. (RVP ZV,
2010)



VYZKUMNE SETRENI | 87

Ziskéani mobilnich dotykovych zafizeni je pro Skolu pouze prvnim krokem, za

kterym stoji mnoho dalSich problémi a otazek. Z kategorie technickych patii

vvvvvv

volba operacniho systému,

— pfipojeni do wi-fi sité a jeji spolehlivost,
— dostupnost a financovani aplikaci,

— napojeni tabletd do domény skoly,

— moznosti napajeni tablett,

— pamétova ulozisté a ukladani dat,

— vyuziti tabletl napfic¢ ucitelskym sborem,

- aj.

Néakup modernich technologickych zafizeni do skoly, ziskanych v ramci
projektové dotace nebo na naklady Skolského zafizeni, je prvotnim
impulzem celého procesu implementace, ktery je mozné rozclenit do Ctyrf
zakladnich  fazi. Ty je mozné  vobménach  identifikovat
i v dostupnych projektovych zadostech (Kubricky, Castkova, Provazkova
Stolinska, Janska, 2015).
Faze implementace mobilnich dotykovych zaiizeni do vyuky na ZS:
1. faze — vstupni reflexe (jaké vybaveni jiz mame, jaké znalosti
a dovednosti mame, co jiz umime, uzivame, za¢lefiujeme),
2. faze — aplikace (pozndvani novych aplikaci, ziskavani
uzivatelskych zkuSenosti, hodnoceni, planovani zaclenéni do vyuky,
aj.),
3. faze — projekt (spoluprace uciteld - stinovani, zapojeni zakd,

upeviiovani znalosti a dovednosti),
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4. faze — plany do budoucna (zjiStovani dalSich moznosti rozvoje

Skoly, moznosti dotacnich programi, ptikladti dobré praxe aj.).

Potizeni novych informaénich technologii je§t¢ samo o sobé neznamena
zkvalitnéni vzdélavani. Nezbytné pro jejich efektivni vyuzivani pti edukaci je
pojeti moderniho vzdélavani dle uditel, jez jsou v této oblasti dostatecné
vybaveni znalostmi, dovednostmi i vhodnymi postoji.

ICT kompetence ucitele a mobilni dotykova zatizeni

Neni dnes prekvapenim, kdyz jiz Zaci 1. stupné ZS samostatné a ¢asto velmi
intuitivné ovladaji dotykova zafizeni. Jejich uZzivatelské dovednosti se od
pocatku rozvijeji predev§im diky hrani her a sledovani videi, pozdé&ji
s vyuzivanim socidlnich siti a snimi souvisejici komunikaci. Dotykové
ovladani je pro zaky pfirozené a snadné, a mnohem rychleji si tak zaroven
osvojuji 1 konkrétni znalosti a dovednosti prace s t€émito zafizenimi. PfinaSeji
si tak do zivota a tedy i vzdélavaciho procesu urcité odborné kompetence,
které mnohym ucitelim chybi.

At uz uvazujeme sebelepsi model ucitelovych ICT kompetenci, integrovany
do celého systému jeho profesnich kompetenci, je potieba se zaméfit na
bliz§i rozbor jejich odborné dimenze, s kterou je v interakci dimenze
osobnostni, socialni a metodicka. Toto strukturovani kompetence je znamé
zejména v odbornych oblastech, do které ICT fadime. V podstaté se tak
snazime o konkrétni uchopeni obecnéjsiho vymezeni ICT kompetenci ucitele
v daném kontextu. Obecnd vymezeni odtrzend od konkrétnich technickych
feSeni jsou sice charakteristickd svou dlouhodobou platnosti, kterd je
v progresu informacnich technologii nepostradatelna, nicmén¢ nespecifikuji

blize, jak ucitele pfipravovat, jakymi technickymi znalostmi a dovednostmi
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ucitele vybavovat. Nize uvadime seznam vystiznych ukazek dnes
pfijimaného vymezeni ICT kompetenci ucitele, které je mozno pro oblast
dotykovych zafizeni rozpracovat:

e vyvijet technologiemi podporované vzdélavaci prostredi, které
umoznuje zaklm uplatnit individualitu a aktivné ovliviiovat vlastni
vzdélavaci cile, jejich dosazeni i hodnoceni Gispésnosti,

e zapojovat zdky do pozndvani redlného svéta afeSeni skuteénych
problémi vyuzitim technologickych nastroju a digitalnich zdroju,

e nastavovat a prizpusobuji vyukové aktivity tak, aby vyhovovaly
riznym stylim uceni, odliSnym pracovnim postupim a rozdilnym
schopnostem vyuzivat technologie,

e disponovat informa¢ni gramotnosti a schopnosti své stavajici
znalosti obohacovat poznavanim novych postupt,

e vytvafet podminky pro optimalni vyuziti nejnovéjsich technologii
k vyhledavani, analyzovani, hodnoceni a vyuziti informacnich
zdrojl za ucelem pozndvani,

e studovat a aplikovat nejnovéjsi vysledky vyzkumu na poli vyuziti

vzdélavacich technologii.

Vstupni modelovani odborné dimenze kompetenci

Diky realizaci projektovych zaméra vyzvy €. 51, které mély za cil kromé
vybaveni Ceskych $kol tablety také vstupni proskolovani uciteld, byl ziskan
tak prvotné nevychazime z vysledkl empirického Setfeni, ale z dlouhodobého

planovani, nabytych zkusenosti, pozorovani pribéhu mnoha skoleni a zpétné
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vazby pfimo od ucitelli zakladnich skol. UCcitelé byli proskolovani v rdmci
predem stanovenych kli€ovych etap:
1. Zaklady prace s tabletem a specifika jeho vyuziti.
2. Pouziti tabletu v ramci oborovych didaktik.
Pro prvni etapu byl stanoven ramec odborné dimenze. Snahou bylo vytvorit
blok uzivatelsky orientovanych znalosti a dovednosti, ktery je aplikovatelny
a prenositelny mezi vice platformami (Windows, Android, iOS), nicméné
samotny model byl ve vSech ptipadech izeji spjat se systémem dodavanych
tableti. Odbornd dimenze pracovné oznacenych kompetenci ,.kompetence
ucitele pro vyuziti mobilnich dotykovych zafizeni“ byla koncipovana na
zakladé pozadavku ,zviadnuti odbornych znalosti, které uzpiisobuji k vykonu
cinnosti“. Jednalo se tak pfedevsim o:
e Orientovat se v zakladnich moznostech ovladani dotykovych
zafizeni.
e 7Zndt moznosti nastaveni, pfizplisobeni, optimalizace a udrzby
tabletu vcetné zékladnich hygienickych zéasad.
e Umet pracovat s pfipojenim tabletu v ramci bezdratovych siti (Wi-
Fi) a byt schopen fesit bézné problémy.
e Znat principy fungovani uzivatelskych uctd — mistni vs. online ucty.
e Orientovat se v oblasti aplikaci, jejich nabidce, vyhledavani,
pofizovani a vyuzivani, véetné integrovanych aplikaci (fotoaparat,
kamera, méfici ¢idla, aj.).
e Mit osvojeny znalosti a dovednosti prace a principy pouziti
Cloudovych ulozist’.
e Mit osvojeny znalosti a dovednosti spojen s propojenim tabletu

s dal$imi externimi zafizenimi.
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Model kompetenci

Nasledn¢ byl dle pozadavki vySe zminénych ICT kompetenci uditele
vyzkumnou c¢innosti zaméfenou na vymezeni kompetenci ucitele k vyuziti
www pro vyuku. Model zahrnuje 5 oblasti, které jsou rozloZeny skrze
spektrum pedagogickych aspektii edukaéni reality cerpanych nami
z obdobné¢ zaméfenych praci (Klement, 2012 Kubricky, 2013). V kazdé
z téchto oblasti déale jmenujeme primarni slozky, které jsou klicové pro

vzdélavaci proces jako takovy:

Oblast psychologickych aspektd, v nichz se jako stézejni a vyznamovée
klicové jevi slozky - motivace, aktivizace, samostatnost, tvorivost
a predstavivost zaka. V druhé oblasti didaktickych aspektii, jsou zastoupeny
slozky, prezentace informaci, osvojeni, rozvoj a overeni zmalosti, dale
dovednosti i postojii, véetné dosahovani obecnych vyukovych cili. Treti
oblast usporadani vyukového obsahu zahrnuje slozky didakticka
priméfenost obsahu, realizace ucebnich iloh. Ctvrtou oblast tvoii
organizace a usporadani vyuky, v niz jsou klicové slozky vyuziti zarizeni
v riznych fazich pritbehu vyuky, vyuziti pro podporu riznych metod a forem
vyuky a aplikace didaktickych zasad. Oblast technologickych aspektu jiz
byla formulovana diky odborné dimenzi zamétené na technologické aspekty
pouziti mobilnich dotykovych zafizeni.

Dalsi krok tak spociva v praci se strukturou kompetenci, ktera je dle naseho
pojeti tvofena dimenzemi. Uvedeme si jeden konkrétni piiklad, ktery

demonstruje  rozlozeni zvolené kompetence. Znalosti, dovednosti
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a schopnosti vazané na technologie (vyse diskutovand odbornd dimenze)
nepfedstavuji zde jiz explicitné vymezenou soucdst, nybrz implicitné
integrovanou komponentu, ktera prostupuje celym spektrem dimenzi
kompetence. Jednotlivé dimenze kompetence uvadime v tabulce pod
oznafeni Z — odborna dimenze, O — osobnostni dimenze, S — socialni
dimenze a M — metodicka dimenze (Kubricky, 2013).

Kompetence: Navodit aktivitu zaka s vyuzitim mobilnich dotykovych

zafizeni

Z: - Znaprojevy zakovy aktivity na riznych v€kovych urovnich,
podminky a okolnosti jejich aktivizace, a rovnéz moznosti jejich

podpory za vyuziti mobilnich dotykovych zafizeni.

O: | - Jeschopen inovovat zpusoby aktivizace zaka novymi postupy
s vyuzitim mobilnich dotykovych zafizeni.
- Objevuje potencial mobilnich dotykovych zatizeni k podpoie

rozvoje nadani a vloh zaka prostfednictvim sebe sama.

S: | -V procesu vyuky vychazi ze zkuSenosti a zajmu zakti s mobilnimi
dotykovymi zafizenimi a propojuje Skolu se zivotem.

- Spelupraenjea zapojuje zaky do vyhledavani aplikaci pro vyuku
konkrétnich témat, pisobi jako facilitator, stimuluje jejich vlastni

poznavani, pfemysleni a uceni sebe sama.

M: | - Vytvaii vyukové situace, ve kterych zaci aktivné vyuzivaji
mobilni dotykova zafizeni pro hledani informaci, spolupraci a
sdileni informaci, tvorbé obsahu a prezentaci vysledkt vlastni

prace.
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Na zakladé vize vzdé€lavaci politiky nasi zemé byla realizovdna ftada
grantovych projektd, jejichz zamérem bylo podpofit rozvoj ICT kompetenci

ucitell s naslednou snahou o jejich expand v komplexni model.

Hodnoceni pokroku v oblasti rozvoje ICT kompetenci ucitelt

Soucasné obdobi mizeme povazovat za dobu ukonceni prvni viny
rozsahlejSich projektd (v kontextu dopadu na vétsi pocet zhcastnénych
utitelti ZS), jez se problematikou zaclefiovani mobilnich dotykovych zafizeni
zabyvaly. NaSim zamérem tedy bylo reflektovat prvni zkuSenosti
s implementaci mobilnich dotykovych =zafizeni do edukacnich procesi.
Zrealizovali jsme vyzkumnou sondu mezi fediteli zakladnich Skol, jez

participovali na nékterém z jiz zminovanych projekta.

Design vyzkumu

Pro ucely Setfeni jsme zvolili anketni prizkum, kdy respondenti hodnotili
klady a zapory realizovanych projektd v kontextu modernizace a rozvoje
jejich edukacnich procest. Stratifikovanym vybérem jsme urcili vybrané
respondenty. Na sondé se podilelo celkem 76 feditelti zakladnich Skol, jez na
projektech aktivné spolupracovali (neméli tedy pouze informace
zprostifedkované od vlastnich uéiteltl, ale z(¢astnili se projektu).

V ramci realizované¢ho prizkumu byl respondentim k dispozici T-graf, kde
prostiednictvim otevienych odpovédi méli vyjadrit vlastni spokojenost ¢i
nespokojenost s realizaci projekti a implementaci mobilnich dotykovych

zatizeni do vyuky na Skole, kde pisobi.

Vysledky priuzkumu
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Jednotlivé oteviené vypoveédi fediteld jsme kategorizovali. Nize uvadime

nejcetnéjsi kategorie:

Hodnotici vyroky reditelt

Mezi pozitivy aktivniho zapojeni do projekti reditelé uvadéli:

rozvoj ICT kompetenci uciteli (nové informace a zkuSenosti,

zdokonalovani prace s ICT, DVPP)
doplnéni vybaveni Skoly (ziskani tablett)

alternativni pomdicka (pfitazlivdA pro zaky i ucitele, vzdjemné

piiblizeni U, Z)

moznost vyuziti online programi a software (nové moznosti)
impulz pro rozvoj ICT ve skole

moznost vyuziti modernich u¢eben

modernizace vyuky - vyuziti tabletu v jednotlivych pfedmétech

snizeni rozdili mezi pedagogy ve vyuziti tabletd
pfistup lektord

zavedeni Classroom Managementu

vyuzitelnost tabletl

tvorba Skolni wifi sité

webinare

spoluprace ucitelt

skoleni pro feditele

Mezi negativy aktivniho zapojeni do projekti reditelé uvadéli:

problémy s propojenim se soucasnou IT technikou
dataprojektor, tabule)

problémy s propojenim se soucasnou IT technikou
dataprojektor, tabule)

omezeny pocet tabletli (nejsou tablety pro zéky)

finanéni zateéz (servis, dokoupeni dalsich pomicek, ...)

ne vsichni pedagogové dostali tablet - spory

(wifi,

(wifi,
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e typ tabletu, vykon, cena, poruchy
e naro¢né na ptipravu ucitele
e hygiena
e vétSina Skoleni byla zaméfena na zacate¢niky
e  (Casta Skoleni
e nedostatecna Skoleni — malo tabletti, nefungujici technické zazemi
e dlouhy casovy interval pfed dalsim krokem — pofizeni tabletd pro
zaky
e funkénost programi a aplikaci
Interpretace: Co se tyCe charakteristiky zazemi, pak Skoly, které

participovaly na projektech, vétSinou vstupovaly do aktivit s odliSnymi
specifickymi rysy. Rozdilnost partnerti se projevovala na mnoha trovnich od
vstupnich znalosti i dovednosti pedagogickych pracovniki $kol, slozeni
pedagogického kolektivu, zaméfeni $koly jako instituce, po vybaveni Skoly
moderni technikou. Mezi partnery projektu byly Skoly, které opakované
participovaly na projektech tohoto typu, tudiz se liSila i o¢ekavani samotnych
uciteld. Jinakost se promitla rovnéz v motivaci Skol a jejich pracovnikd
zapojit se do projektovych aktivit a rozSifovat své odborné-profesni

kompetence.

Vétsina zapojenych skol jiz vlastnila a v rizné mife uzivala vybrané typy
technickych zafizeni. Nékteré partnerské Skoly Castecné vnimaly participaci
na projektech jako moznost rozsifit a zmodernizovat vybaveni skoly, aniz by
zatizily vlastni finan¢ni rozpocet. Jiné Skoly vstupovaly do projektu
s primarni potfebou zvysit kvalifikaci pedagogickych pracovnik v oblasti
ICT kompetenci, zmodernizovat vlastni vyukovou c¢innost a intenzivnéji

zapojit moderni technicka zafizeni a jejich aplikace do Zivota Skoly.
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Dle hodnoceni respondentti se mezi klady objevovalo pfedev§im samotné
ziskani tabletd, které pfedstavovalo rozsifeni stavajici moderni techniky ve
Skolach, aniz by zatizilo vlastni rozpocet jednotlivych skol. Druhou nejvice
oceniovanou aktivitou bylo proskoleni uditeli, rozvoj jejich odborné-
profesnich ICT kompetenci a prvotni pfedpoklad uspésné implementace ICT
do vyuky i celkového zivota Skoly. Vyznamné hodnoceny byly také aplikace,
které jsou na trhu dostupné rovnéz v bezplatnych verzich, coz po skoly
predstavuje zajimavé doplnéni a zpestfeni vyuky casto vedouci ke zvySené
motivovanosti zakl. VétSina Skol uvadéla jako jeden z vyznamnych kladi
samotné obnoveni stavajiciho technického vybaveni, doplnéni a inovaci.
Aplikaci Classroom Management, jeji vlastnosti a moznosti vyuziti kladné
hodnotilo vyznamné procento z celkového poctu Skol. Dale byly vyznamné
hodnoceny tvorba a vyuziti Skolniho cloudového systému, implementace
tabletd do vyuky prostfednictvim nabidky vzdélavacich aktivit na $koleni,
modernizace chodu $koly v oblasti ICT, obohaceni tradi¢ni vyuky, seznameni
kol a ucitelii s novymi trendy v oblasti ICT a podnét k vytvoreni ¢i inovaci

skolni wi-fi sité.

Mezi negativn¢ hodnocenymi vyroky se objevovalo pfedevSim malé
mnozstvi tabletd, které casto neumoznuji individualni praci zéka.
Respondenti uvadéli, ze vzhledem k malému mnozstvi tableti na Skolu
nebylo mozné znalosti a dovednosti ziskané na prezencnich Skolenich
oborovych didaktik ovéfit v edukacni realit€ pfi praci szaky. Druhym
nejcetnéji uvadénym negativem byla poruchovost mobilniho dotekového
zafizeni, kterd mohla byt zptisobena nevhodnou ¢i nepfimeéfenou manipulaci
s tabletem. V priibéhu projekti byly flexibilné feSeny jednotlivé opravy

zafizeni. Malé mnozstvi tabletd uvadéli respondenti také v souvislosti
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s poctem uciteld na Skole. Pfi planovani projektu bylo stanoveno kvotni
mnozstvi tablett pro jednotlivé Skoly, coz ve skolach s vétsim poctem uciteld
neumoznilo v§em ¢Elentim pedagogického sboru zapojit se do projektovych
aktivit. Kromé uvedené poruchovosti mobilnich dotykovych zafizeni byly
také Casto uvadény technické problémy tykajici se funkcnosti Skolni wi-fi
sité, moznosti zapojeni tabletd do skolniho systému, nekompatibilita
nekterych stavajicich a novych zafizeni, operacni systém aj. Vyznamnou
a Casto zminovanou polozkou byly zapojeni pedagogové, jejich znalosti
a dovednosti pfi vstupu do projektu, jejich zajem a motivace k participaci na
aktivitach, snaha a turoven ICT kompetenci po skonceni projektu. Ziskani
novych mobilnich zafizeni provazela i zvySena financni zatéz pro Skoly, at
uz vazici se ke zfizeni adekvatniho technického zazemi ¢i s potfebou tato
zafizeni v budoucnu udrzovat. Z téchto divodid byl tento fakt vniman
Skolami jako jedno z negativ. Vzhledem k riznému zaméfeni i velikosti §kol
bylo do projektu zapojeno velké mnozstvi pedagogli, jejichz uroven ICT
kompetenci oscilovala mezi uplnymi zacatecniky, az pro profesionaly
pracujici s mobilnimi dotykovymi zafizenimi takika denné. Tento fakt
komplikoval pribéh i obsah jednotlivych Skoleni. Jednim zuvadénych
negativ byla také nizka motivace a maly pokrok uitel pfi praci s tablety ve
vyuce. Projekty vSak ve své podstaté nebyly primarné zaméfeny na zvySeni
motivace pedagogickych pracovniki, tento kol spada do kompetenci vedeni
Skol, které ma prostiedky k tomu, aby své ucitele za jejich projektové aktivity
nalezit¢ motivovalo ¢i ocenilo. Mezi dil¢imi negativy se objevovala také
kratkd doba realizace projektu, pro ucitele neznamé online $koleni formou
webinaft,, komunikace s projektovym tymem vazici se k technickym C¢i

organizac¢nim zalezitostem.



98 | VYZKUMNE SETRENI

Graf ¢. 1: Kladné hodnocené aktivity projektii

Jak je patrné z grafického znazornéni hodnocenych aktivit, pak pravé rozvoj
ICT kompetenci ucitelti byl mezi klady zatazen na prvni misto. Pro podporu
aktivit v rdmci vyzvy 51 na této urovni je mozné hodnotit, ze snahy feSiteld

projektil se ubiraji spravnym smérem a odborna vetejnost je oteviené piijima.
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Jako dalsi klad feditelé¢ ocenili modernizaci jejich Skoly v kontextu pofizeni
novych materialn¢ didaktickych prostfedkti (interaktivni tabule, tablety, aj.).
Prostfednictvim projekti bylo mozné pro Skolu ziskat fadu modernich
pomucek pfipadné vybavit celé ucebny, coz pro Skoly znamenalo velkou
oporu jednak pro materialni rozvoj jejich Skoly, ale také pro osobnostni
rozvoj uciteld a dasledku toho pfedev§im dovednostni rozvoj zaki. Mezi
kladné¢ hodnocenymi polozkami se objevovala pravé podpora hlavni
myslenky zmodernizovat a vybavit ucebny a rozsitit ICT kompetence uciteli
— jednalo se ozamySleni nad vyznamem vyuzitelnosti v edukacnich
procesech konkrétni Skoly. V neposledni fadé¢ vyznamné hodnotili pfistup
hlavnich feSiteld projektl k navazné podpoife pii postupné implementaci
moderni techniky do bézného chodu skoly. Ocenény byly napt. konzultace,

navazné webinafe a obecné otevieny piistup lektord.

Graf ¢. 2: Negativné hodnocené aktivity
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Hodnoti-li se pfinos, je nezbytné zamérit se také na nedostatky ¢i negativa,
jez srealizaci projektd souviseji. Nejéetnéjsi negativni hodnoceni bylo
uvadéno v souvislosti s technickymi problémy, jez se vyskytly v prubéhu
Skoleni ucitell. Zamyslime-li se nad moznymi pfi¢inami, je nutné si
uvédomit, Ze se jednalo o masova Skoleni, kdy najednou bylo proskolovano
vétsi mnozstvi uciteld, lektofi ne vzdy byli peclivé obeznameni s objektivnim
stavem uceben, ve kterych vedli sva Skoleni (vétSinou na piddé zakladnich
Skol) atp. Nékdy se realizace Skoleni neobeSla bez neochoty uciteli
spolupracovat, a to napft. v piipadech, kdy feditelé méli zdjem o modernizaci
Skoly, ale své uéitele nedostateéné ke spolupraci motivovali. Prostfednictvim
projekti bylo mozno pofidit jen omezeny pocet pfistroji pro zaky a ucitele
(napf. 20 tabletd do ucebny). Avsak feditelé uvadéli, ze z divodla podpory

modernizace $koly a inovace vzdélavacich postupt by byla vhodngjsi vétsi
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materialni podpora. Stim souvisi také financni participace Skol, kdy
prostiednictvim projektu ziskali materialni didaktické prostiedky, avSak
zajisténi fungovani jiz bylo ve vlastni rezii (pofizeni wifi siti atp.). Mezi
okrajové uvadéné nedostatky byla hodnocena napt. naroénost feSeni projektu
pro Skoly, kdy bylo potieba koordinovat ¢asovou dotaci pro jednotliva
Skoleni (kterych bylo dle vypovédi respondenti mnoho nebo byla piili§
naro¢na, nékdy naopak nedostacujici), pro pfipravu uciteld na navazna
Skoleni a webinare atp. Dovolime si uvést, ze obdobné nedostatky bychom
mohli najit u fady rtznych projekti, obzvlast v pfipadé prvnich sond do
realné¢ho prostfedi Skol. Tyto chyby vyplyvaji spiSe z neznalosti prostiedi
a zazemi konkrétnich kol (pfip. proskolovanych uéiteltr). Je mozné tedy fici,
ze uvadeéné zapory projektd by mély byt vnimany spiSe nez kritika jako
impulz k eliminaci pro nasledna feseni vyplyvajici ze zpétné vazby.

Reditelé méli ve své anketé nastinit také vizi nasledného vyvoje rozvoje
Skoly v oblasti vyuzivani modernich technologii. Zde uvadeli, ze chtéji
pokratovat vexpandu pofizovani a vyuzivani vyukovych tabletl
a interaktivnich tabuli, zkvalitiovani propojeni technickych zafizeni,
ziizovani novych PC a tabletovych uceben, inovovani stavajicich
a porizovani dalSich technologii, efektivnéjsi zapojovani ICT do vyuky
a(ipfes hodnocend negativa) participovani na dalSich projektech.
Efektivniho vyuzivani v edukacnich procesech planuji dosahnout vétsi
motivaci ucitelt, jejich spolupraci, jejich vzajemnymi hospitacemi a dal§im

vzdélavanim.
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Diskuze okolo mobilnich dotykovych zafizeni v oblasti vzdélavani se
pozvolna piesouvd od otazek kodpovédim. Tyto odpovédi se snazi
poskytovat nejenom realizované projekty vramci pokusnych tfid
a experimentalniho vyuzivani tableti ve Skolach, ale také nastupujici
generace ucitelti, ktefi Cerpaji ze zkuSenosti pouzivani téchto zafizeni
z bézného zivota. At chceme ¢i ne, nasledujici 1éta budou ve znameni
rozSifovani pouziti dotykovych technologii ve S$kolach. Jak ukazaly
dosavadni praktické zkuSenosti, prozatim nezdolanych ptekazek je stale
znatné mnozstvi. Vprvé tadé¢ identifikujeme problémy spojené
s platformami operacnich systémt a jim dostupnych vzdélavacich aplikaci.
V druhé ftadé nedostateCnou infrastrukturu S$kol, a v neposledni fadé
nekompetentnost nékterych ucitelii, kteti nemohou byt nuceni k okamzitému
pouziti téchto zafizeni za cenu nekvalitni vyuky.

Vyznamnym tématem etického charakteru je (nad)uzivani informacnich
technologii ve Skole a Zivoté obecné (napf. Spitzer, 2014). V praci ucitele je
nezbytné reflektovat podnétnost, efektivitu a pfipadna rizika implementace
mobilnich dotykovych zafizeni do edukacniho procesu. K tomu je tfeba nejen
uvédomélych pedagogti, ale také kvalitni pregradudlni i postgradudlni

ptipravy.
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education. The intention of this article is to draw the importance of the issue
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the level of communication about this topic with their parents. This
communication has long been a problem seems particularly inadequate for
the development of young people.
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Pavlina Castkova, Jan Kubricky, Dominika Provazkova Stolinskd. Mobile
touch devices and their implementation into education at basic school.

Abstract: The aim of this article is to highlight the dimensions of the
digitization of education. Starting from the results of the research, which was
conducted on a sample of directors of basic schools that participated in grant
projects through which schools were equipped with tablets like modern aids.

Keywords: mobile touch devices, digitization, education, basic school,
modernizing teaching, research.
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The purpose of the magazine is emerging to give space for the
publication of different cell types (they published articles, essays, research
reports, reviews, etc.), which will apply to a specific level of education —
primary and pre-primary schools.

All texts will go through the peer review process. Due to the fact
that the magazine is present aspiration quality work, the articles presented to
two reviewers (in the case of bipolar positions the text entered third
reviewer), the review process will be anonymous authors.

Author applying for publishing his article declares that it is the
original text.

Template for writing different types of articles as well as criteria for
their evaluation can be found on the website http://kpv.upol.cz. Here are the
most important notes:

e the scope of the complete text (on the basis of the consent of the
editorial board to publish longer texts):

o articles —up to 20 pages;
o study — to 40 standard pages;
o research reports — up to 15 standard pages;

o reviews — to 5 pages;

e the author in the introduction to the text indicating the annotation
and keywords in Czech (or Slovak / Polish) language and English
version,

e the author wundertakes to respect the current article
bibliographic citation according to APA;
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e figures, tables, diagrams, etc.. author places both in the text, but also
attached separately (because of the risk of deterioration in a text
editor);

e out of the text the author should include the contact information
(name with titles, postal contact and e-mail);

e author can send the text either by mail on a CD or as an attachment
via e-mail at the following addresses:

o Mgr. Dominika Provazkova Stolinska, Ph.D.; 7izkovo nam.
5,771 40 Olomouc, the Czech Republic;

o journal.magister@gmail.com;

e send your articles always 1.5 months prior to the current issue —
until 10 April and 10 October of that year;

e note the authors of the published articles are not remunerated (unless
requested by the editorial board).

Thanks to all who are interested to work with us, publish, comment on
and promote the line helping shape the knowledge in our field of pedagogical
sciences.



