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Uvod

Studijni opora Didaktika a metodika vyuky spoleé¢enskovédnich obori a déjepisu pro zadinajici
akademické pracovniky je urcena — jak uZ jeji ndzev napovida — predevsim zacinajicim akademickym
pracovniklim pUsobicim v oblasti spoleCenskych véd a déjepisu, ale také vSsem uciteldm vychovy
k obcanstvi, ob¢anského a spoleéenskovédniho zakladu a déjepisu na zdkladnich i stfednich Skolach
a rovnéz vysokoskolskym studentlim téchto obor( v prezenénim, kombinovaném i rozsifujicim studiu
a vSem dals$im zdjemcUm o tyto obory. Studijni opora je rozdélena na tfi stéZzejni ¢asti. Prvni z nich je
vénovana historickému vyvoji vyuky obcanské vychovy a nauky v Ceskoslovensku a v Ceské republice
od roku 1918 aZ do soucasnosti a klicovym rystim efektivni vyuky vychovy k obcanstvi. Druha ¢ast se
zabyva historickym vyvojem déjepisného vyucovani v Ceskych zemich a vzdélavani uciteld déjepisu
v ¢eskych zemich a didaktikou a metodikou déjepisu. Konec¢né treti ¢ast je vénovana metodologii védy
se zamérenim na oblast spolec¢enskych véd a charakteristice spole¢enskovédnich kateder na vefejnych
vysokych $kolach v Ceské republice. KaZda z téchto &asti je uzaviena prehledem nejdileZit&jsi studijni
literatury, jednotlivé dil¢i kapitoly pak zahrnuji kromé vykladové casti i kontrolni otdzky a ukoly, jejichz
zodpovézeni a vyreSeni prispéje k pochopeni a zafixovani zakladni faktografie a k praktickému vyuZiti
ziskanych poznatkl. Déale pak jednotlivé kapitoly obsahuji ve svém zavéru shrnuti a vycet

vvvvvv

Cile
Po prostudovani této studijni opory budete schopni:
e orientovat se v zdkladni terminologii didaktiky a metodiky spoleéenskych véd a déjepisu

e vyjmenovat spolecensko-historické udalosti, které mély vyrazny vliv na obsah a sméfrovani
déjepisné a spolecenskovédni vyuky v éeskych zemich a v Ceskoslovensku

e identifikovat klicové slozky vyuky déjepisu a spolecenskych véd
e vysvétlit pojem metodologie védy vcetné jejiho historického vyvoje
e definovat pojmy kvalitativni a kvantitativni vyzkum

e rozlisit etapy vyzkumu a jejich vyznam pro dosazeni vyzkumného cile

Dokazete:

e popsat historicky vyvoj vyu€ovani déjepisu, obcanské vychovy a spolecenskych véd v ¢eskych
zemich a v Ceskoslovensku

e charakterizovat soucasné trendy v didaktice a metodice déjepisu a spolecenskych véd

e vymezit hlavni poznatky v oblasti cili a obsahu déjepisného vyucovani a didaktické analyzy
uciva

e orientovat se v zdkladnich pojmech souvisejicich s oblasti metodologie védy




Ziskate prehled o:
e metodach a cilech kurikularni reformy ¢eského skolstvi na zacatku 21. stoleti

e pojeti déjepisu, vychovy k ob¢anstvi a obéanského a spolecenskovédniho zdkladu v rdmcovych
vzdélavacich programech

e zdakladnich kategoriich historického védomi
e zdkladnich vyucovacich formach, metodach a didaktickych médiich
e problematice metodologie védy se zietelem ke spolecenskym védam

e specifickych postupech, které se v metodologii védy vazi ke spole¢enskym védam



1 Vyvoj obcanské nauky a vychovy od roku 1918 do
soucasnosti

Priivodce studiem

V této kapitole se dozvite, jakym zplsobem se vyvijelo $kolstvi v mezivaleéném Ceskoslovensku a jaka
byla jeho Uloha. RovnéZ se sezndmite se strukturou skolstvi a nejdllezZitéjsimi Skolskymi zakony —
predevsim tzv. malym skolskym zdkonem, diky némuz vznikl novy pfedmét ob€anska nauka a vychova.
Pozornost bude vénovana i vyvoji Skolstvi a tohoto predmétu v obdobi nacistické okupace (1939-1945),
v povaleéném Ceskoslovensku do roku 1989 i v soucasnosti. Budete také schopni pochopit a objasnit
spolecensko-historické uddlosti, které mély v téchto obdobich vyrazny vliv na obsah a smérovani
obcéanské nauky a vychovy.

1.1 Skolstvi v mezivaleéném Ceskoslovensku (1918-1938)

Dne 28. fijna 1918 doslo Praze k vyhlaseni nezavislosti, ¢imz byla naplnéna touha ¢eského a slovenského
naroda po vlastnim staté, zalozeném na demokratickych principech. Novy stat potfeboval vychovavat
obcany, ktefi by se aktivné podileli na jeho chodu a demokratickém rozvoji. Nejprve je treba blize
nastinit situaci t&sné po vzniku CSR. P¥estoZe patfilo obyvatelstvo v Ceskoslovensku v letech 1918-1938
k jedném z nejvzdélanéjSich v Evropé, existovaly znacné rozdily mezi jednotlivymi zemémi, zejména
smérem od zapadu k vychodu CSR. V roce 1921 bylo v CSR negramotnych jen 7,4 % viech obyvatel.
Avdak na rozdil od Cech s 2,4 % a Moravy se Slezskem s 3,3 % analfabet se tento podil pohyboval na
Slovensku aZ kolem 15 % a na Podkarpatské Rusi dokonce kolem 50 % vSech obyvatel. V obou posledné
jmenovanych zemich byla navic do r. 1918 naprosta vétSina vSech skol madarskych. Povinna skolni
dochazka byla v ¢eskych zemich jiz dlouho pred rokem 1918 stanovena od 6 do 14 let, ale na Slovensku
se tak stalo az v roce 1927, ackoliv uzakonéna byla jiz o pét let dfive — v roce 1922 (na Podkarpatské
Rusi byla Sestileta dochazka doplfiovana prechodné triletymi doplfiovacimi kurzy).

Tato doba kladla na ¢lovéka oproti dfivéjsku mnohem vétsi naroky, co se tyce Urovné jeho vzdélanosti.
Velmi dileZitou roli pfi zvySovani této urovné mélo sehrat Skolstvi. NejvySSim organem statu v oblasti
Skolstvi bylo Ministerstvo $kolstvi a narodni osvéty (dale jen MSANO). Do jeho plisobnosti patfila
i véda, kultura a také naboZensky a cirkevni Zivot. NizSimi slozkami byly zemské a okresni politické urady
a samospravné obce, pti nichz byly zfizovany nékteré odborné rady a komise. Byly to zejména zemské
Skolni rady a okresni skolni vybory, pfipadné téz Gjezdni (po r. 1935) a zejména mistni Skolni rady
(vybory), které byly sloZeny ze zastupc( uciteld a obcan(, ve vyssSich instancich také ze Skolnich
inspektor(l; v pfipadé potreby byly tyto organy rozdéleny podle narodnosti. Mistni Skolni rady pro
némecké skoly (Ortsschulrate) byly z jedné tretiny slozeny z ucitel(l a ze dvou tfetin z volenych zastupct
obce. Némecké mensinové skoly nespadaly ani do okruhu plsobnosti mistnich Skolnich rad (ve kterych
by Cesti zastupci obce spolurozhodovali o zéleZitostech némecké Skoly), ani do plsobnosti okresnich
$kolnich organt. Nové byly na zdkladé pfrislusnych tzv. lidovychovnych zakont z let 1919-1920
zfizovany okresni osvétové sbory a v obcich mistni osvétové komise a knihovni rady. Podle téchto
zakonl méla byt ve vSech vétSich obcich zfizena vefejna knihovna a zaloZzena obecni pamétni kniha
(kronika).

situace v
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Novy stat zpocatku nezménil témér nic na organizaci Skolstvi. Obecna Skola méla pét tfid a slouZila jako
pfechod na méstanskou $kolu &i riizné formy gymnazii a reélek, které Ize souhrnné oznadit jako stfedni
Skoly. Obdobi po vzniku samostatného statu vyzadovalo v mnoha ohledech nové naroky v oblasti
vzdélavani — predevsim pak ve vztahu k humanitnim védam. Byla ustavena Matice sSkolska, ktera
vyrazné preferovala ¢eské skoly (jejichZ pocet se zvysil a odpovidal narodnostnimu sloZeni obyvatelstva)
oproti $koldam némeckym, které se v novém staté staly Skolami mensinovymi. Lidovému vzdélani vSech
narodnosti slouzily stdtem podporované instituce a vefejné knihovny, stejné jako husta sit zajmovych
spolkd. K ceské univerzité v Praze (zdkonem z roku 1920 prejmenované z Karlo-Ferdinandovy na
Karlovu) pfibyly v roce 1919 nové zaloZené univerzity v Brné a Bratislavé.

Na Slovensku byl ¢eskoslovensky Skolsky systém budovdan zcela nové. K vzestupu Urovné vzdélani zde
zpocatku vyrazné prispéli vzhledem k faktické neexistenci zdejsi inteligence €esti ucitelé. Statni idea
¢echoslovakismu bohuzel vedla u nékterych z nich k podcernovani politické a kulturni autonomie
Slovakd. Vedle univerzit vznikaly vysoké $koly technického zaméFeni a postupné tak pdsobilo v CSR
celkem 15 vysokych skol. Na univerzitach se rozvijely jak humanitni, tak pfirodovédné a technické védni
obory. Cely $kolsky systém I. CSR prochézel zahy po jejim vzniku restrukturalizaci a jeho prioritou bylo
vychovat dostatek lidi se stfednim vzdélanim, ktefi by byli zaméreni na praxi.

Viyucovaci osnovy tvotici obsah vyuky v jednotlivych predmétech byly v prvnich letech po vzniku CSR
nejednotné a roztfisténé. V Cechach platily pro ¢eské gkoly osnovy z roku 1915 (pro némecké z roku
1911), na Moravé z roku 1885, na Slovensku z roku 1906 a na Podkarpatské Rusi z roku 1903. Osnovy
Ceské byly ramcové; Morava, Slezsko a Slovensko mély osnovy podrobné. Pro méstanské skoly vydalo
osnhovy byvalé ministerstvo kultu a vyucovani jiz roku 1907, roku 1908 k nim byly pfipojeny pokyny pro
vyucovani ¢eskému jazyku. Zemska kolni rada v Cechach je roku 1910 vydala v nové Gpravé jako tzv.
osnovy vzorné. V roce 1919 byly vydany nové osnovy déjepisu a zemépisu, roku 1923 (po vydani tzv.
malého skolského zakona) byly vydany osnovy ob€anské nauky a vychovy, rucnich praci chlapeckych
a divcich s naukou o vedeni domacnosti; roku 1926 upravilo ministerstvo uc¢ebni plan a stanovilo pocet
hodin pro jednotlivé pfedméty. Byly rovnéz hledany nové cesty k efektivnéjsi vyuce vSech predmétd
a Ceskoslovenské Skolstvi jako celek v mnoha ohledech hledalo svou identitu. Velmi pozitivnim trendem
se stal i fakt, Ze Skola se v podminkach nového statu snazila osvobodit zaky z prisné skolni discipliny
a ucinit vyucovani Zivéjsi a zajimavéjsi. Nastoupena cesta ale byla obtiZznd a dalekd. Osudovy rok 1938
a nasledujici udalosti pak urcily ceskoslovenskému skolstvi zcela jiny smér....

Z3akladni impuls v obdobi Prvni ¢eskoslovenské republiky v oblasti Skolstvi pfinesl zakon z 13. ¢ervence
1922 ¢. 226/Sh. z. a n., ,,jimZ se méni a doplriuji zakony o skoldch obecnych a obcanskych” (tzv. maly
Skolsky zakon), ktery zavedl vyuku obcanské nauky a vychovy, rucni prace pro chlapce a nauku
o domacim hospodarstvi pro dévcata na obecnych a méstanskych skolach. Maly skolsky zdkon také
upravoval vyuku ceského jazyka ve skolach s jinym nez Ceskoslovenskym vyucovacim jazykem. Na
némeckych Skolach tak byla vyu¢ovdna €estina v rozsahu 3—4 hodin tydné.

Jak jiz bylo zminéno, zdkonem ze dne 13. ¢ervence 1922 Sb., z. a n. byla zavedena obcanska nauka
a vychova do skol obecnych a méstanskych. S jeji vyukou se pak zacalo od 1. zafi 1923. Cilem bylo
vstépovat mladému ¢lovéku idedly demokracie a humanity. Odpovédni predstavitelé nového statu si
velmi dobre uvédomovali, jaky vyznam pro spole¢nost ma a do budoucna bude mit vychova k obcanstuvi,
jejimZ prostfednictvim dochazi k vytvareni harmonickych, mravné vyspélych, cestnych jedincl, coz
v konecném dlsledku ovliviiuje pfimo i stav celé spolecnosti. Pro spolecnost pripravuje vychova
k obcanstvi dobré obcany, ktefi spolecnosti vraceji to, co ji ona dala — pozitivné ovliviiuji veskeré déni
ve staté. Ucel tohoto predmétu byl stanoven Ministerstvem $kolstvi a narodni osvéty v diivodové zpraveé
k vlastnimu navrhu zdkona takto: ,Obcanskd nauka a vychova jakoZto povinny pfedmét ucebny na
skoldch obecnych a méstanskych ma obsahovati zdkladni poznatky o stdte ceskoslovenském, zvldste
0 zarizenich Zivota hospoddrského, socidlniho, politického a kulturniho. Ma vésti k republikdnské
vychové obcanstva Ceskoslovenského tak, aby kaZdy bez rozdilu a bez ujmy ndrodnosti a ndboZenstvi jiz
od mladi schopen byl pochopiti nejen svd obcanskd prdva, nybrZ i svoje povinnosti k republice
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Ceskoslovenské, jejimz jest obanem. Obcanskd vychova md byti vychovou k demokracii, k Ildsce
k ndrodu, ke vzdjemné sndsenlivosti, ucté a ldsce.”

Podle toho, jak zakon pojimal obéanskou nauku a vychovu, byla jeji role zfetelnd. Méla plnit dvoji ukol:
naukovy a vychovny. V naukové ¢asti se mél tento predmét zaméfit na podavani zakladnich poznatkad,
nebot ,pro chdpavost omezenou vékem Zdki, skola obecnd a méstanskd nemuize poddvati uciva
obcanské nauky podle jeho logického utridéni, podle logické osnovy, vycerpdvajici ucivo do podrobnosti,
nybrZ Ze muZe podati pouze zdkladni poznatky o republice ceskoslovenské, o jejich statnich a obCanskych
zFizenich a o jejich duchu.” Proto mél pedagogicky a didakticky zfetel rozhodovat o vybéru duleZitosti
jednotlivych ¢asti. Druhym vychovnym ukolem bylo, aby ,,si Zdk vytvofil uréity pomér ke vsem stdtnim
zarizenim i k pravim a povinnostem obcanu republiky ceskoslovenské a aby nabyl trvalého zdjmu.”
Posledni rok tzv. nizsiho stupné (3. Skolni rok) byl chapan jako prechod ke stfednimu stupni (4. a 5. Skolni
rok). Ucivo stfedniho stupné navazovalo na vlastivédu, ale obcanska nauka vychova k ni nebyla
pfipojena, nybrz méla vlastni smér. Jako vhodné ucdebni pomuicky k tomuto predmétu byly
doporucéovany vychazky do ptirody a do mistnich podnikl, organizovany mély byt zhruba jednou za
mésic i besedy. DlleZzitym momentem, ktery se tahl celym pfedmétem jako ¢ervena nit, byla pfedstava,
aby ucitel vzbudil v zaku kladny vztah k tomuto pfedmétu.

Na nizsim stupni méla byt zvyraznéna predevsim vychovna ¢ast pfedmétu, ktera se omezovala na ne
prilis rozsdhlé vécné znalosti. Obdobné se mélo postupovat i na stfednim stupni. Teprve na vyssim
stupni méla mit pfevahu vécna stranka obsahu predmétu. Toto déleni na vychovnou a naukovou ¢ast
vychazelo z dusevnich schopnosti Zaka v jednotlivych rocnicich. Daraz byl v ob¢anské vychové kladen
i na to, aby ,...se v ni postupovalo v neju?si souvislosti s ostatnimi pfedméty u¢ebnymi”. Zaku mély byt
vStépovany spolecenské ctnosti, mél byt uveden mj. do narodniho spolecenského Zivota a Zivota
statniho celku. V ucivu se objevovaly i vyznamné udalosti, které mély vyznam pro pfirodni a spolecenské
prostfedi (napf. se pfipominaly narozeniny prezidenta republiky, 28. fijen apod.). Obcfanska vychova
a nauka si dala za cil vychovdvat Zaky k vsestrannym védomostem a dovednostem, které budou jako
budouci plnohodnotni ob¢ané nového statu potrebovat. Jiz od Gtlého véku zakd se kladl ddraz na
vstépovani idedlll demokracie a humanity.

Zajimavou ukazkou tohoto pfistupu je Desatero pro republikdnskou mladez ze sbirky pfikladd pro
stfedni stupen skoly narodni.

Desatero pro republikdnskou mlddezZ.

1. Miluj své rodice a sourozence! Ldska tvd nauci té jednati tak, abys byl zachovatelem klidu
v rodiné.
Miluj spoluZdky, kteri se stanou tvymi druhy v prdci a v Zivoté! — Bud'vdécen svym ucitelum!
Posvét kazdy den néjakym dobrym ¢inem a vlidnym chovdnim!
Cti pocestné lidi — méj uctu k ¢lovéku — ale nehrb se pred nikym!
Neméj v nendvisti a neurdZej blizniho! Nemsti se! Prava svého bran distojné!
Nebud' zbabélcem! Chrari slabych a miluj zdkon, prdvo a spravedinost!
Pamatuj, Ze vse dobré pochdzi z prdce. Pracuj proto usilovné a rdd pro blaho své i jinych!
Pozoruj a mysli, abys vyzvédél pravdu! Neklamej sebe, ani jinych!
Neudéluj ndzvu viastence clovéku, ktery nenavidi jinych ndrodd, nebo jimi opovrhuje, nebo touZi
po vdlce!

. Pracuj, jak tvé schopnosti a tvé pristi povoldani dovoli k tomu, aby Zili jednou vsichni lidé ve stésti
a v miru jako bratfi!

OoONSDULAWN

[ER
o

Jiz prvni ucebni osnovy predmétu obcanskd nauka a vychova zdirazriovaly jeho interdisciplinarni
charakter, kdyZz doporucovaly postupovat v nejuzsi souvislosti s ostatnimi predméty, jako napf.
s vlastivédou, déjepisem, vyucovacim jazykem, dale pak s ndboZenstvim, pfirodovédou a s naukou
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o domacim hospodafistvi a pocty. Pokud jde o vychovu k obcanstvi na gymndziich a dalSich stfednich
Skolach (ve smyslu prvorepublikové skolské terminologie), neexistoval samostatny vyucovaci predmét,
ale vyuka se uskutec¢novala v rdmci zemépisu, déjepisu nebo Uvodu do filozofie.

Velky dliraz byl kladen i na osobnost ucitele jako jedné z neoddélitelnych soudasti vyuky obéanské
vychovy a nauky. Ucitel mél byt Zivym prikladem vSech ob€anskych ctnosti, jeho ukolem bylo
systematické a pilné sebevzdélavani se, spoluprace s rodici a podileni se na mimoskolnim spolec¢enském
Zivoté. K nejdllezitéjsSimu poslani ucitele mj. patfilo ,, ucit bazni BoZi, vdZnosti k zdkontim, ldsce k viasti
a ndrodu, sndsenlivosti ndboZenské a ndrodnostni, Idsce k bliznimu. Vést déti ke ctnostem (pravdeé,
dobru, krdsnu), péstovat charakter (primost, svédomitost, Cest, sebeduvéru, zdrZenlivost, setrnost)“. Na
déti mél dohliZet nejen ve skole, ale i mimo ni. V détech mél péstovat zalibu v pfirodé (k tomu slouzily
poucné vychazky a vylety i mimo vyucovani — vylety mohly byt paldenni ¢i jednodenni), vést je k ochrané
pfirodnich a uméleckych pamatek. Ucitelé méli nabadat déti k cetbé a uzZivani Skolnich knihoven, které
,musely obsahovat knihy nezdvadné”. , Skola md knihami podélovat napf. pfi rozddvdni vysvédceni, na
Skolnich slavnostech a méla podélit pokud mozZno co nejvice déti...”, nabadal ucitele F. V. Autrata
v publikaci ,, Pedagogické prehledy” z roku 1924. Je tfeba doplnit, Ze ucitelé byli vedeni mj. k tomu, aby
s détmi jednali vlidné, vazné, spravedlivé a pfihliZeli k jejich individudInim potfebam. Télesné tresty byly
zakazany. K pripustnym klasifikacnim trestim patfily napt. datky ucitele, tfidniho uditele, spravce
$koly. Zak mohl byt vyloucen z rGiznych zabav a vyletd, mohl byt ponechdn ,za trest” ve $kole po
skonéeni vyuky a pfiméFené zaméstndn, ale rodi¢e méli byt o tomto opatfeni informovani. Zak mohl byt
rovnéz predvoldn pred ucitelsky sbor, ktery se vyslovil bud pro jeho podminecné, nebo Uplné vylouceni
ze Skoly. Vylouceni se ale tykalo jen starSich Zzakd, nebot u mladSich se predpokladala nadéje na
polepseni. Pro obdobilet 1918-1928 je také charakteristicky nardst po¢tu Zen studujicich na uditelskych
ustavech.

1.2 Ceské $kolstvi v obdobi Druhé republiky a Protektoratu
Cechy a Morava

V obdobi tzv. Druhé republiky (1. 10. 1938-15. 3. 1939) nedoslo k zdsadnim zménam v obsahu vyucovani
a podoby ucebnic. Bylo viak mozZné sledovat nejen ve skolni vyuce, ale i v celé spolecnosti narlstajici
projevy nacionalismu, antisemitismu a nenavisti. A7 po 15. bfeznu 1939 zacalo dochazet k vyraznym
zasahim do vzdélavaciho obsahu. Dokladem jsou uéebni osnovy z roku 1939 pro obecné a méstanské
¢eské skoly véetné jednoletych ucebnych kurz(, které byly ptijaty na zakladé vynosu MSANO ze dne
27. Cervence 1939, ¢. 98.000-I. Podle vynosu mélo jit o tzv. pracovni Skolu, kterd seznamovala Zaky
s pracovnimi metodami, méla ucit ucelné je uzivat tak, aby se Zaci mohli v Zivoté dal sami ucit, vzdélavat
a samostatné uplatfiovat nabyté poznatky. Nejvyznamnéjsi zménou ve vzdélavacim obsahu bylo ale
zfetelné oslabeni aZ eliminace demokratické tradice a obecnych vselidskych mravnich norem.
Vypusténo bylo vie, co odporovalo novému ,stdtopravnimu postaveni” ceského naroda. Do centra
pozornosti se mély dostat takové hodnoty jako Ucta k télesné praci, slusné spolecenské chovani, smysl
pro rodinny Zivot a také vychova vile.

Za nejkriti¢téjsi obdobi pro ceské skolstvi, kdy dochazelo k nejdrasti¢téjSim zasahim, mulzeme
povaZovat dobu od poloviny roku 1941 do zacatku roku 1943. Za symbol devastace v této dobé
mUlzeme povazovat vladni nafizeni ze 14. srpna 1941 o nové Upravé obecnych a méstanskych skol
s ¢eskym vyucovacim jazykem. Méstanska skola byla pfejmenovéana na Skolu hlavni a stala se skolou
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vybérovou. Vétsina zakl tak méla dokondit povinnou Skolni dochazku jiz na obecné Skole. Rovnéz byl
radikalné sniZzen pocet studentld stfednich skol, zejména gymnazii, vysoké skoly byly jiz v roce 1939
uzavireny Uplné. Skolni vychova se méla orientovat na tzv. fisskou myslenku, jejiz podstatou mélo byt
disledné zdlrazriovani neschopnosti ceského naroda mit samostatny stat. Objektem zajmu
protektordtni spravy ve Skolstvi se staly ucebnice, z nichz mélo byt odstranéno vse, co bylo v rozporu
s novou politickou situaci. V souvislosti s posilovdanim pozic némciny jako povinného vyucovaciho
predmétu bylo tfeba hledat volnou hodinovou dotaci, coz se vyrazné dotklo ob¢anské nauky a vychovy,
ktera tak byla od skolniho roku 1942/43 po dvaceti letech z u¢ebniho planu obecnych a méstanskych

Skol vypusténa.

1.3 Ceskoslovenské skolstvi po roce 1945 a tGloha obcdanské
vychovy v tomto obdobi

Jednim z daleZitych ukol( povaleéného Ceskoslovenska se stala obnova a reforma $kolstvi. Zakladni
principy nalezneme uZ v KoSickém vladnim programu z dubna 1945, ve kterém byla mimo jiné
bylo ustaveno ministerstvo Skolstvi a osvéty. Dekretem prezidenta republiky ze dne 27. fijna 1945
o vzdélani ucitelstva bylo stanoveno, Ze se budouci ucitelé maji vzdélavat na pedagogickych fakultach.
Zakon z 9. dubna 1946 pak stanovil povinnost zfidit pfi vSech univerzitdch v ceskych zemich a na
Slovensku pedagogické fakulty. Ve vladnim nafizeni ¢. 196 ze dne 26. Cervence 1948, kterym se
provadéji ustanoveni Skolského zdkona o Skolach narodnich a stfednich a které zpresniuje Skolsky zakon
z téhoz roku, je mezi povinnymi predméty vyucovanymi na druhém stupni uvedena obcanska nauka.
Pod dohledem statu byla tvorba osnov, na kterych pracovalo mnoho ¢eskych a slovenskych odbornik(
pod vedenim ministra Skolstvi, véd a uméni Zdernika Nejedlého.

Ukolem a cilem obé&anské nauky mélo byt podle téchto osnov vychovavat poucovénim a organizovanim
zakovské spolecnosti mladez v politicky uvédomélé, ¢inorodé a mravné odpovédné obcany lidové
demokratické republiky. Duch prvorepublikové vychovy k republikanismu a demokratickému obcéanstvi
se pod vlivem ménici se spolecenskopolitické reality zacal z ceského Skolstvi vytracet. Obcanskd nauka
se vyucovala od druhého stupné ve vSech ¢tyfech postupnych rocnicich. Na stfedni Skole se v I. a Il
ro¢niku vyucovala hodinu tydné, ve lll. a IV. ro¢niku pak hodiny dvé.

s vz

Do obsahu obcanské nauky se dostavala témata jako tfidni boj a hospodarsky fad lidové demokracie
opirajici se o znarodnéni tézby, energetiky, prliimyslu, penéznictvi a velkoobchodu. V zemédélstvi bylo
pak zd(razriovano scelovani pidy a zemédélské druzstevnictvi. V otazkach narodnostniho souziti byla
jako vzor uvadéna narodnostni politika Sovétského svazu. Do protikladu s ni byla stavéna narodnostni
politika kapitalistickych statl oznaCovana za rasovou politiku imperialismu a fasismu. P¥i vykladu
nového uciva bylo uciteliim doporuéeno, aby se opirali o rozbor sou¢asnych poméra v Ceskoslovensku
a v jinych statech a aby pfi vyucovani podporovali u Zakd novou metodu mysleni. To znamenalo, Ze Z4ci
méli pti rozborech jakychkoli jevl hledat urcujici pficinu tohoto jevu v hospodarské zakladné
a v poméru tiidnich sil. Skolsky zakon ze dne 24. dubna 1953 pak jasné urcoval ideologicky cil $kolni
vychovy, a to vychovu vsestranné rozvinutych a dokonale pfipravenych socialistickych obc¢an(l. Tomu
mélo odpovidat i vzdélavani uditeld.
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Skolskym zédkonem €. 186 o soustavé vychovy a vzdélavani z 15. prosince 1960 byl zavrien proces
naprostého podfizeni ceského skolstvi marxisticko-leninské ideologii a Komunistické strané
Ceskoslovenska. Cilem vychovy byl nyni uvédomély ob&an nalézajici radostné uspokojeni v kolektivu
a v praci pro celek, prodchnuty ideami socialistického vlastenectvi a nadSeny budovatel komunismu.
Zavéry XXIl. sjezdu Komunistické strany Sovétského svazu v roce 1961 prevzaly rovnéz ostatni
socialistické zemé. V Ceskoslovensku se zasadné promitly predeviim do obsahu pfedmétu ob&anska
vychova. Tento vyucovaci predmét se tak na Ukor svého pravého poslani stal ndstrojem jak politické,
tak i ideologické indoktrinace Skolni mladeze.

Obsah a rozvrZzeni témat obcanské vychovy na druhém stupni (6. — 9. rocnik) pfihlizely dle ucebnich
osnov (postupné zavadény mezi léty 1961-1964) k vékovym zvlastnostem zaka, ke specifickym tkollim
jednotlivych ro¢nikl a i k obsahu a usporadani uciva v ostatnich pfedmétech. Napr. v Sestém rocniku se
déti mély mj. seznamovat se zdsadami a pfednostmi socialistického souziti, v sedmém roc¢niku pak byli
Zaci seznamovani s Glohou pracujiciho lidu v bojich za vitézstvi socialismu a ddraz byl kladen i na vyznam
naseho pratelstvi a spojenectvi se Sovétskym svazem. Osmy rocnik byl zaméfen na vybér povolani
a v devatém rocniku byla objasfiovdna podstata vlady lidu, hlavni rysy socialistické Ustavy i pouceni
o vedouci UGloze Komunistické strany Ceskoslovenska ve staté. Nelze opomenout ddlezity fakt, ze
obcanska vychova byla oznacovdna za jeden z clankl systému komunistické vychovy. Koncem
Sedesatych let doslo k prejmenovani predmétu na obcanskou nauku, kterd byla vyu¢ovana hodinu
tydné ve vsech ¢tyrech ro¢nicich na druhém stupni zakladni devitileté Skoly. Zakonem ¢. 63 ze dne
21. ¢ervna 1978 byla mj. nové stanovena délka zdkladniho vzdélavani, a to na osm let. Ob¢anska nauka
meéla hodinovou dotaci ve vSech tfech postupnych rocnicich druhého stupné zakladni Skoly a byla
i nadale nastrojem ideové politické vychovy Skolni mladeze.

1.4 Vychova k obcanstvi po roce 1989

Po listopadovych udalostech v roce 1989 bylo tfeba (dle vyzvy v Metodickém pokynu pro zakladni
a stfedni skoly ze dne 5. 12. 1989) zrusit vyuku vSech predmétd vyucovanych v duchu marxisticko-
leninské ideologie a soustredit se na objasnovani pojm0 jako nap¥. demokracie, dialog, tolerance apod.
V roce 1991 vysly nové, pomérné obsahlé osnovy vyucovaciho predmétu obcanska vychova, jejichz
tvlrci se stali pracovnici Katedry obcanské vychovy PdF Univerzity Karlovy v Praze pod vedenim P. Pithy.
Nové koncipovany predmét sestdval ze Sesti sloZek: vlastivédné, pravni, ekonomické, antropologické,
ekologické a politologické. Ukolem bylo prindset nové informace, vychovévat k ob&anskym postojiim
a integrovat poznatky z jinych predméta.

Ceské $kolstvi zacalo nabizet t¥i odliné vzdélavaci programy, které byly odrazem polistopadové snahy
o demokraticky charakter vzdélavani chdpaného jako nabidka vétsiho mnozstvi vzdélavacich programi
zajistujicich svobodu jejich volby. Jednalo se o vzdélavaci programy: Zakladni Skola, Narodni skola
a Obcanska skola. Kazda skola méla rovnéZ moznost vytvofrit si svlj vlastni vzdélavaci program.
Podminkou vsak bylo, aby respektoval Standard zakladniho vzdélavani, ktery prosel akreditaci
Ministerstva Skolstvi mladeZze a télovychovy. Zfizovatel, ktery nevyuZil moznosti vytvofrit si vlastni
vzdélavaci program, byl povinen si zvolit jeden z existujicich vzdélavacich programi. Charakteristické
bylo, Ze zhruba dvé tretiny Skol zvolily vzdélavaci program Zakladni Skola.

Obcanska vychova byla nyni samostatnym povinnym predmétem ve vSech vzdélavacich programech
druhého stupné zakladni Skoly s minimalni povinnou dotaci ve vysi dvou hodin tydné ve vzdélavacim
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programu Obcanska Skola a ve vzdéldvacim programu Ndrodni Skola. Ve vzdélavacim programu Zakladni
Skola méla obc¢anska vychova povinnou dotaci jednu hodinu tydné.

Vsechny vzdélavaci programy definovaly ob¢anskou vychovu jako multidisciplinarni spolecenskovédni
pfedmét se Sirokym obsahovym zabérem, zahrnujici politologickou, vlastivédnou, etickou, pravni,
ekologickou a ekonomickou slozku. Tvlrci vzdélavacich program( se opirali o presvédcéeni, Ze
interdisciplinarita predmétu plné odpovida potfebdm praxe integrovat dil¢i poznatky ziskané
v jednotlivych pfedmétech a nasledné tak zavrsit vSeobecnost zakladniho vzdélavani. Vysledky praxe
ale ukazovaly, Ze ucitelé pod vlivem konzervativné smyslejicich rodi¢d preferovali kazen ve tridé a
znalost faktl. Vychova ke kritickému mysleni ¢i feSeni problémti zlstavala v pozadi. Ukazovalo se, Ze
nejen ob¢anska vychova, ale i celé Skolstvi musi projit reformou.

Potfebu reformovat ceské gkolstvi uspidily jednak pripravy na vstup CR do Evropské unie, jednak
zavazky, které vyplyvaly z naseho ¢lenstvi v Radé Evropy. Rada Evropy, vychazejic z teze, Ze pfiznivé
Skolni klima je klicové pro to, aby Zaci pochopili a pfijali principy demokracie za vlastni, ve svych
doporucenich, které jeji organy adresuji viaddm ¢&lenskych zemi, soustavné akcentuje pozadavek na
vychovu mladych lidi k aktivnimu obcanstvi, respektu k demokracii a jejim hodnotdm v podobé
aktivniho zapojeni déti a jejich rodic¢d do chodu demokratické skoly.

Dalsim dualezitym dokumentem ovliviiujicim ¢eské skolstvi a tim i vyuku pfedmétu obcanska vychova se
stalo usneseni vlady Ceské republiky € 277 ze dne 7. dubna 1999, kterym vznikl Narodni program
rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bila kniha a na ni navazujici Koncepce vzdélavani a rozvoje
vzdélavaci soustavy v Ceské republice. Zacala na tehdej$i poméry rozsahla vefejna diskuse nazvana
Vyzva pro deset miliond, v niZ se k otazkam rozvoje vzdélavaci soustavy vyjadrovali socidlni partnefi,
predstavitelé obcanské spolecnosti a rlznych zajmovych sdruzeni zabyvajicich se otazkami vychovy
a vzdélavani, pracovnici Skolské spravy a pedagogicti pracovnici. Soubézné pak probihala tvorba
a projednavani navrhu nového Skolského zakona. Ten byl pfijat dne 24. zafi 2004 jako zakon €. 561/2004
Sb. o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani. Legislativné tak byly
zakotveny nové principy kurikularni politiky, které byly zformulovany v tzv. Bilé knize — Narodnim
programu rozvoje vzdélavani v CR. Vzdélavani na zakladni $kole se nyni uskute¢fiuje podle $kolnich
vzdélavacich programd, které si vytvareji jednotlivé Skoly samostatné. Opiraji se o zdvazny Rdmcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), ktery vymezuje povinny obsah, rozsah a podminky
vzdélavani.

RVP ZV je rozdélen do tzv. vzdélavacich oblasti, které jsou pak tvoreny vzdélavacimi obory. Vzdélavaci
oblast, kterd ma zaky vybavit znalostmi a dovednostmi potfebnymi pro aktivni zapojeni se do Zivota
demokratické spole¢nosti, se nazyvé Clovék a spole¢nost. Tuto vzdélavaci oblast tvoFi dva vzdé&lavaci
obory — Déjepis a Vychova k obcanstvi. Vzdélavaci obor Vychova k obcanstvi predstavuje jadro
predpokladaného vyucovaciho predmeétu, jenZz mizZe nést nazev ob¢anska vychova, ale také se mize
jmenovat odlisné. Zakladnim cilem vzdélavani se tak podle RVP ZV stdva snaha vybavit vSechny Zaky
souborem klicovych kompetenci, které jsou vyuZitelné v Zivoté a v dalSim vzdélavani. Do pozadi se tak
dostava tradicni pojeti vzdélavacich cilG zdlraznujici pfedavani védomosti a s tim spojené pretizeni
obsahu predmétu fakty.

RVP ZV je konstruovan na konceptu klicovych kompetenci a ma normativni charakter. Klicové
kompetence (k uéeni, k Feseni problémt, komunikativni, socialni a personalni, ob¢anska, pracovni)
jsou chapany jako transformacni instrumenty pro preménu prevainé encyklopedického pojeti
vzdélavani ve vzdélani pro Zivot. Klicové kompetence jsou v RVP ZV propojeny se vzdélavacim obsahem,
ktery je vymezen ve vzdélavacich oborech. Vzdélavaci obsah vzdélavacich obor( je strukturovan do
tematickych okruhll a tvofi ho ocekavané vystupy a ucivo. K propojeni, prohloubeni ¢i rozsireni
jednotlivych vzdélavacich obor( jsou v RVP ZV vymezena prirezova témata: Osobnostni a socidlni
vychova, Vychova demokratického obcana, Vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech, Multikulturni vychova, Environmentalni vychova a Medidlni vychova.
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Prifezovd témata predstavuji obligatorni slozku vzdélavani a musi byt promitnuta do Skolniho
vzdélavaciho programu. Vychova k obcanstvi ve vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani
orientuje zZaky v socidlni realité, v mozZnostech zaclerovat se do rliznych spolecenskych vztaht a vazeb,
uci je realistickému sebepoznani a poznavani osobnosti druhych lidi, k pochopeni vlastniho jednani
i jednani druhych lidi v kontextu réiznych Zivotnich situaci. Zaci jsou seznamovani se vztahy v rodiné
a sirsich spolecenstvech, s hospodarskym Zivotem, cinnosti dudleZitych politickych instituci a organf
a s moznostmi, jak se aktivné zapojovat do ob¢anského zZivota. Zdmérem vzdélavaciho oboru je rovnéz
rozvoj obcanského a pravniho védomi Zzakd a posilovani smyslu jednotlivcl pro osobni i obéanskou
odpovédnost.

Vzdélavaci oblast Clovék a spoleénost v Ramcovém vzdéldvacim programu pro gymnazia (RVP G)
avizuje vyuZziti spoleensko-védnich poznatkl ziskanych v zakladnim vzdélavani a jejich rozvinuti do
§irsiho myslenkového systému. Zaci se naudi kriticky reflektovat spole¢enskou skuteénost, posili
respekt k zakladnim principim demokracie a ptipravi se na odpovédny obcansky Zivot v demokratické
spolecnosti. Ve vzdélavacim oboru Obcansky a spolec¢enskovédni zaklad je vzdélavaci obsah tvoren
tematickymi celky — clovék jako jedinec (psychologie), clovék ve spolecnosti (sociologie, etnografie),
obcan ve staté (politologie), mezinarodni vztahy, globalni svét (politologie a mezinarodni vztahy),
uvod do filozofie a religionistiky (filozofie a religionistika).

Ve vzdélavaci oblasti Spole¢enskovédni vzdélavani v RVP pro stfedni odborné vzdélavani kategorie
M (maturitni) a obory kategorie L (maturitni s praktickou pfipravou) je cilem zdvazného obsahu
vzdélavani pripravit zaky na aktivni a odpovédny Zivot v demokratické spolecnosti. Spole¢enskovédni
vzdélavani sméruje k pozitivnimu ovliviiovani hodnotové orientace zakl tak, aby jednali uvazlivé nejen
pro vlastni prospéch, ale téZ ve verejném zajmu. DUraz je kladen na kultivaci historického védomi
a politického, socialniho a ekonomického védomi zaku. Pro obory kategorie H (tfileté s vyucnim listem)
a obory kategorie E (dvouleté a trileté ucebni obory, uréené prednostné zakim se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami) je obecnym cilem pfipravit zaky na aktivni obcansky Zivot v demokratické
spole¢nosti. Ddraz je kladen na prakticky odpovédny a aktivni Zivot prostfednictvim okruhd uciva jako
napf. €lovék v lidském spolecenstvi, ¢lovék jako ob&an, €lovék a pravo, élovék a hospodafrstvi, Ceska
republika, Evropa a svét.

Skolni vzdélavaci program (SVP) vymezuje 3kolni Urover vzdélavani a kaida 3kola si jej vytvafi
samostatné na zakladé RVP a podle svych podminek a potfeb. Z toho vyplyva, Ze v soucasnosti existuje
tolik originalnich 8kolnich vzdélavacich program, kolik bylo zfizeno $kol. Osobitost téchto SVP se odrazi
v jejich zaméreni, skladbé vyucovacich predmétl, preferovanych vzdéldvacich aktivitdich nebo
v uplatfiovanych vychovnych a vzdélavacich strategiich. Ze SVP vychazi konkrétni uéebni plan kazdé
skoly, ktery stanovuje nazev, obsah a rozsah vyucovaciho predmétu. Pokud jde o vyucovaci predméty,
ty si uréuje kazda gkola sama ve svém SVP. U¢iteldim se tak dostava prileZitosti samostatné a na zakladé
svych predstav a zkusenosti promyslet zarazeni vzdélavacich obsah( jednotlivych vzdélavacich obor(
i ndmétd a cinnosti jednotlivych tematickych okruhl prarezovych témat do konkrétnich ucebnich
pfedmétd.

Pfi zpracovani vzdélavaciho obsahu do konkrétniho vyucovaciho predmétu mohou ucitelé zvolit néktery
ze tfi pfistupU: linearni, cyklicky nebo linearné cyklicky. Od toho se odviji zplsob, jak budou jednotliva
témata zastoupena v jednotlivych rocnicich a jak na sebe budou navazovat. Osvédcenym
a doporucovanym je linearné cyklicky pristup, ktery cyklickym navratem k probiranym tématdm na vyssi
roviné umoznuje reflektovat princip pfimérené ndrocnosti ve vztahu k véku Zaka. Napt. v 8. ro¢niku
zakladni skoly mohou byt zarazeny tematické okruhy: €lovék ve spole€nosti, stat a pravo, ¢lovék jako
jedinec. Tematicky okruh clovék jako jedinec je do 8. ro¢niku zafazen linearné (v 8. ro¢niku se tedy
poprvé objevuje v celém rozsahu a s jeho dalSim probiranim v 9. ro¢niku se jiZz nepocita). Tematické
okruhy clovék ve spolecnosti a stat a pravo v 8. ro¢niku navazuji na jiz probrané ¢asti obsah v rocnicich
6. a 7. Predpoklada se, ze okruhy budou dokonceny v 9. rocniku (cyklické fazeni). Vzdélavaci obsah
vyucovaciho predmétu (ucivo) se v jednotlivych roc¢nicich obvykle rozpracovava z hlediska ocekavanych
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vystupl RVP ZV a jejich nasledného rozpracovani pro pfislusny rocnik a doplriuje se o tematicky okruh
konkrétniho priifezového tématu véetné ndmétd na jeho realizaci ve vyuce.

Vychovu k obdanstvi je vSak treba rozvijet smérem, ktery odpovidd aktudlnimu stavu a vyvoji
spolecnosti. Jedna se napt. o otazky solidarity (probouzet v Zacich védomi soundleZitosti a soudrznosti
a pfi tom podporovat zajem o rQznost), ucit je efektivni obcanské participaci na rozvoji demokratické
spoleénosti véetné vybaveni zakl praktickymi dovednostmi (napf. umét vyfidit cokoli na Uradech, umét
fesit ztratu zaméstnani, vytvaret pravni védomi apod.). K neméné dlleZitym tématim pak patfi
problematika genderu, multikulturalismu, extremismu a intolerance a v neposledni fadé vychova
k vlastenectvi a narodni a evropské identité. Jinak feCeno se jedna o pfipravu na aktivni Ucast v Zivoté
spole¢nosti, jeZ vyznamnym zplsobem posiluje integrujici funkci vychovy k obcanstvi ve vztahu k dalSim
vychovam obsaZzenym v rGznych podobach a s rlznymi vzdélavacimi obsahy v RaAmcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdélavani.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Charakterizujte obsah predmétu obcanska nauka a vychova v obdobi Prvni ¢eskoslovenské
republiky.

2. Jaké zmény postihly Eeskoslovenské $kolstvi v obdobi tzv. Druhé republiky a Protektoratu Cechy
a Morava?

3. Strucné charakterizujte obsah a cile predmétu obcanska vychova (nauka) v obdobi mezi léty
1948 a 1989.

4. Charakterizujte ramcové vzdélavaci programy pro zakladni, gymnazialni a stfedni vzdélavani.

5. Objasnéte, co je to Skolni vzdélavaci program.

Shrnuti

Pfedmét obcanskda nauka a vychova vznikl na zakladé tzv. malého skolského zakona (zakon
z 13. dervence 1922 ¢. 226/Sb. z. a n., ,jimZz se méni a dopliuji zdkony o skoldch obecnych
a obcanskych”). Jeho cilem bylo vychovéavat ob¢any schopné aktivné se podilet na budovani nového
demokratického statu. Zasadnimi mezniky v dalSim smérovani predmétu se staly roky 1948 (nastup
totalitniho rezimu v Ceskoslovensku), rok 1991 (schvéleni novych osnov Ministerstvem $kolstvim
mladeZe a télovychovy pro 6.-9. ro¢nik zakladni Skoly a pfislusné rocniky osmiletého gymndazia pro
predmét obcanska vychova) a rok 2004 (legislativni zakotveni princip( kurikularni politiky zformulované
v tzv. Bilé knize — Narodnim programu rozvoje vzdélavani v CR. V soudasnosti se ukazuje, 7e vychova
k ob&anstvi musi pruzné reagovat na aktualni potfeby vyvoje spole¢nosti.

Pojmy k zapamatovani

Ministerstvo Skolstvi a narodni osvéty, obecné a méstanské skoly, maly Skolsky zakon, obéanska nauka
a vychova, Skolsky zakon ¢. 186 o soustaveé vychovy a vzdélavani z 15. prosince 1960, Metodicky pokyn
pro zakladni a stiedni $koly ze dne 5. 12. 1989, Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice —
Bilda kniha, rdmcové vzdélavaci programy pro zakladni a gymnaziadlni vzdélavani, sSkolni vzdélavaci
program.
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2 Klicoveé rysy efektivni vyuky vychovy k obcanstvi

Priivodce studiem
Po precteni této kapitoly budete schopni:
e identifikovat klicové slozky, ze kterych se sklada efektivni interaktivni hodina

e vytvofit efektivni hodinu vychovy k obcanstvi (resp. ob¢anské nauky/vychovy) pro zakladni nebo stfedni
Skolu

e zaujmout postoj k efektivni ob&anské nauce/vychové k ob&anstvi ve vzdélavacim systému CR

2.1 Klicové prvky interaktivni hodiny

Tradicni model vzdélavani je pro ulitele jednodussi, protoZe je pro vyuku stanoveno urcité mnozstvi
informaci, které ucitel prezentuje ve formé prednasky. Zaci se je nau¢i, aby obstali v testu nebo pfi
Ustnim zkouseni. Z ¢etnych vyzkum je vSak zndmo, Ze po takové vyuce nejrychleji znalosti a védomosti
zapomenou. Nenaudi se, jak své Skolni védomosti ve svém Zivoté prakticky vyuZivat. Tim neni feceno,
Ze by mély byt tzv. ,konzervativni“ tradicni postupy, napf. kvalitni prednasky, zcela odmitany.
Podminkou ale je, aby memorovani bylo cilené na zasadni a potfebné informace, aby bylo vyuzZitelné,
coz znamend ,,uit studenty racionalné myslet”.

VySSim stupném pfi vzdélavani je, kdyz si mlady ¢lovék sam uvédomi pfinos systematického studia
a poznavani pro svlj vlastni Zivot, pro své celoZivotni cile. Kazdy Zak/student by se mél ucit jak logicky

vvvvvv

kultivované mysleni je dovednost analyzovat informace a také to, jak najit a formulovat argumenty pro
sva rozhodnuti a zavéry.

Vedle slozky naukové je dalSim ukolem vyuky ptiprava budoucich obcanl na Zivot v oteviené
demokratické spolecnosti. Proto by se vyuka méla organizovat na to, aby budoucim ob¢anim poskytla

cvev

kvalifikované rozhodovat o spolecenskych, ale i osobnich dilematech.

Vyuka by také méla zajistit, aby si Zaci/studenti mohli prakticky vyzkouset intelektudini dovednosti
a osvojili si zpUsoby, jak naslouchat odliSnym nazorim, kvalifikované posoudit vérohodnost a zavaznost
udalosti, poznat zasady tymové prace a smysluplné diskuse. Kazda hodina by se tedy méla stat
promyslenou soucasti celku.

Zahajeni
Zaméreni — motivace

e Ucelem je zaméf¥it tidu na cile hodiny.

16

cile efektivni
vyuky

dilezité prvky
hodiny



Navazani znalosti, dovednosti a postoji by mélo souviset se zkusenostmi student(
a s predchazejicimi hodinami.

Zameéreni by mélo tvofit stru¢ny Uvod hodiny.

Zameéreni (motivace) by mélo mit bud formu otdzky, prohlaseni, obrazku, nebo néceho, co
souvisi s tématem hodiny.

Stanoveni cil a postupt

Ucelem je objasnit ocekavani kladena na hodinu v rdmci znalosti, dovednosti a postojt, které
budou rozvijeny.

Cile by mély umoznit hodnoceni vysledk( uceni.

Cil ma byt Specificky, Méfitelny, Akceptovatelny, Realizovatelny, Terminovany (SMART).
Konkretizace cile obsahu.

Stanoveni postupt by mélo objasnit, jakym zplsobem (metodami, formami) Zaci/studenti
dosahnou cild.

Hlavni aktivity

Aktivity by mély byt interaktivni a zamérovat se na zkuSenosti s kritickym myslenim nebo
feSenim problém(. Jejich soucasti by mohla byt struénd prednaska, diskuse, demonstrace,
prace s textem, simulace a forma skupinové prace apod.

Pokyny pro Ucast na aktivitdch by mély byt jasné a vystizné. Vyucujici by mél zjistit, zda
Zaci/studenti rozuméji postuplm, podle nichZ budou pracovat. Jsou-li vystupy sloZité, je vhodné
je napsat na tabuli, flip chart nebo na prisvitky. Mél by byt jasné stanoven ¢asovy limit.

Aktivity by mély byt monitorovany, aby bylo zajisténo, Ze ucastnici fesi dany ukol a dodrzuji
Casové limity.

Zpétna vazba

Zpétnd vazby je nedilnou soucasti kazdé vyucovaci hodiny. Jejim Gcelem je zhodnotit, jak byly
naplnény cile (jaké znalosti si studenti osvojili, zda doslo v dlsledku hodiny ke zméné postojd,
zda Zaci/studenti dokazou aplikovat latku na dalsi situace nebo zda dokaZzou propoijit latku
s realnymi Zivotnimi zkusenostmi. Zpétna vazba by méla vytvofit prostor pro reflexi toho, cemu
se studenti naucili a jak se aktivné zapojili do prace ve vyucovaci hodiné. Zpétna vazba by rovnéz
méla vytvorit zaklad pro nasledujici hodiny.

Bez kvalitni zpétné vazby nebude hodina ni¢im vic nez pfijemnou hrou a latka nebude zaZita.
Pri pripravé hodiny by vyucujici mél rovnéz planovat zpétnou vazbu — nejen obsah, ale i zplsob

jejiho provedeni. Je nutné vypracovat vystizné a srozumitelné otazky provérujici znalosti,
dovednosti a postoje, které ma hodina formovat.
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Dvojnasobna zpétna vazba
e Ucelem je poskytnout pedagogim moznost posoudit hodinu.

e Dvojnasobna zpétna vazba by méla zahrnovat otazky, napf.: Jaké byly silné stranky hodiny? Jaké
by mohly vzniknout problémy? Jak by bylo mozné tyto problémy resit?

2.2 Plan vyucovaci hodiny

PLAN VYUCOVACi HODINY vzor plénu
vyucovaci
hodiny

Cile hodiny

Téma a obsah hodiny
Formy a metody

Doba trvani hodiny
Materidly a nutné vybaveni

Vstupni informace — znalosti, dovednosti, postoje

Postup hodiny
e Zahajeni — motivace (Co udélam, aby se Zdci/studenti zamérili na téma hodiny?)

e Hlavni aktivita — ¢asova dotace (Pokyny pro hlavni aktivitu. Co udélat, abych zajistil/a, Ze Zdci
pokyniim rozumé;ji?)

e Zpétna vazba — ¢asova dotace

¢ Dvojnasobnad zpétna vazba — ¢asova dotace (Na jaké znalosti, dovednosti a postoje bude zpétnd
vazba zamérena?)

Kontrolni otazky a ukoly ‘)

1. Vytvorte hodinu z RVP pro zakladni nebo gymnazidlni vzdélavani na vdmi zvolené téma. ®

2. Jaké rysy by méla mit efektivni vyuka obc¢anské nauky/vychovy, vychovy k obcanstvi ¢i zakladd
spolecenskych véd?

3. S jakymi problémy se mlze ucitel setkat pfi tvorbé vyucovaci hodiny?
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Shrnuti

Vyucovaci hodina ma jednotlivé klicové slozky, které na sebe navazuji — Uvodni ¢ast (motivaci),
zprostfedkovani nového uciva pomoci vhodné zvolenych metod, zpétnou vazbu.

Pojmy k zapamatovani

SMART, zpétnd vazba, plan vyucovaci hodiny.

Literatura

1.

10.

11.

12.

13.

AUTRATA, F. V. Pedagogické prehledy. Zakony a narizeni pro Skoly ndrodni. Olomouc:
R. Promberger, 1924.

BARTOS, J., TRAPL, M. Ceskoslovensko 1918-1938. Fakta, materidly, redlie. Olomouc: Rektorat
UP v Olomouci, 1991.

BELINA, P. a kol. D&jiny zemi Koruny &eské. Praha a Litomysl: Nakladatelstvi Paseka, 1993.

DOPITA, M., GRECMANOVA, H., WRIGHT, N. (ed.) Nové horizonty vychovy k ob&anstvi. Olomouc,
2001.

HOMEROVA, M. Vychova k obéanstvi ve vyuce spolecenskovédnich predméti. Praha, 2013.

KARNIK, Z. Ceské zemé v éFe Prvni republiky (1918-1938). Dil I. Vznik, budovdni a zlatd léta
republiky (1918-1929). Praha: Libri, 2003.

KOPAC, J. Déjiny $kolstvi a pedagogiky v Ceskoslovensku. | dil. Ceské a slovenské $kolstvi
a pedagogika v letech 1918-1928. Brno: Univerzita J. E. Purkyné v Brné, 1971.
KEIL, T. Die deutsche Schule in den Sudetenléndern. Miinchen: Verlag Robert Lerche, 1967.

KRAKORA, P., ZIMA, P. Nastin pojeti lidskych prav u Emanuela Radla. In Lidskd prdva a fenomén
migrace, vyzvy soucasnému vzdéldvdni. Ceské Budéjovice: Jiho¢eskd univerzita, 2007. s. 21-24.

LEDER, J., HORCICKA, J. Obé¢anskd vychova a nauka ve skole nérodni. Sbirka pfikladd. Dil Il. Pro
stfedni stuperni. Praha: Nakladatelstvi ¢eské grafické unie a.s., 1923.

MEDVEDOVA, G. Ob&anska nauka v atmosfére I. Ceskoslovenské republiky. In MEZIHORAK, F.,
STANEK, A. (eds.) Vychova k obéanstvi pro 21. stoleti. Praha: SPHV, 2008, s. 36—44.

MEDVEDOVA, G. Ceskoslovenské Skolstvi na kiizovatce. Acta Universitatis Palackianae
Olomucensis, Facultas Paedagogica, Civilia VI. Mosty mezi kulturami, 2010, €. 1, s. 45-54.

MEDVEDOVA, G. U¢itelé a ucitelské povolani v Ceskoslovensku let 1918-1938 ve svétle
mensinového $kolstvi na Olomoucku. In KRAKORA, P. a kol. Aktudini spolecenskovédni

pohledy na vychovu k demokratickému obcanstvi. Praha: Nakladatelstvi Epocha s.r.o., 2012,

19




s. 115-135.
14. STANEK, A. Vychova k ob&anstvi a evropanstvi. Olomouc: Nakladatelstvi Olomouc, 2007.

15. STANEK, A. Vychova k obéanstvi v soucasné skole: Profesni identita ucitele vychovy k ob&anstvi.
Praha: Epocha 2009.

20



3 Vyvoj déjepisného vyucovani a vzdélavani ucitelli
déjepisu v Ceskych zemich

Priivodce studiem

V této kapitole se dozvite:
e jakym zpuUsobem se vyvijelo skolstvi v ¢eskych zemich od svého pocatku aZ do soucasnosti
e na jakych typech skol se déjepis v ¢eskych zemich vyucoval a jaké funkce méla jeho vyuka plnit
e co bylo obsahem déjepisné vyuky na jednotlivych typech skol
e jaké didaktické prostredky a metody byly pfi déjepisné vyuce v ¢eskych zemich vyuzivany
e kjakym deformacim vyuky déjepisu doslo v obdobi nacistické okupace a komunistického rezimu
e jakym zpUsobem se vyvijelo v ¢eskych zemich vzdélavani uciteld déjepisu

e které osobnosti vyrazné ovlivnily podobu vyuky déjepisu v ¢eskych zemich

3.1 Od pocatkd skolstvi v ceskych zemich do reforem Marie
Terezie a Josefa II.

Pocatky déjepisné vyuky v ¢eskych zemich je moZné najit uz v obdobi stfedovéku. Na tehdejsich farnich
Skolach byla vyucovana biblicka déjeprava, na kapitulnich, katedralnich a klasternich skolach se jejich
Zaci setkavali s latinskymi texty antickych filozof( a v této souvislosti se seznamovali i s dobou, kdy tyto
spisy vznikly. Na tzv. partikuldrnich skolach, které vznikaly v obdobi vrcholného stfedovéku ve méstech,
se Zaci pfi studiu filozofie obeznamovali s kapitolami z déjin antiky. Na univerzitach, které predstavovaly
vrchol stfedovékého vzdélavani, pak jejich studenti pracovali s teologickymi, pravnickymi a filozofickymi
spisy. Pfi té prilezitosti se také probiraly historické souvislosti jejich vzniku. D0lezitym zdrojem
historického poznani byly v této dobé rovnéz legendy (napf. svatoludmilské nebo svatovaclavské) a také
kroniky (napf. Kosmova nebo Dalimilova). Jako ucitelé na cirkevnich Skolach tehdy plsobili knézi nebo
feholnici, jako ucitelé v méstskych skolach pak absolventi tehdejSich univerzit.

V obdobi humanismu a renesance sehral vyznamnou ulohu pfi demokratizaci vzdélavani vynalez
mj. popularné naucné historické kalendare a i v pozdéjsich obdobich byla velmi oblibena Kronika ceska
Vaclava Hajka z Libocan, kterad vznikla v tomto obdobi. Vyznamnym teoretickym spisem, ktery se
dotykal i vyuky déjepisu, se stal Studijni Fad (Ordo studiorum), ktery vydal na konci 16. stoleti Petr
Codicillus z Tulechova, spravce partikularnich $kol v Ceském kralovstvi a rektor praiské univerzity.
V tomto dokumentu, ktery se stal zakladnim predpisem pro ¢innost méstskych Skol, se mj. propagovala
zasada, aby déjepis nebyl pouze dil¢im dopliikem vzdélavani, ale plnohodnotnym predmétem,
zaloZzenym zejména na poznani starovékych a ndrodnich déjin.
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Vyznamné misto vénoval déjepisu ve své koncepci vychovy a vzdélavani Jan Amos Komensky, ktery ve
své Velké didaktice doporucoval zatazeni déjepisné vyuky do vzdélavaciho procesu na vsech Urovnich —
od Skoly materské aZ po univerzitu. Komensky chdpal vyuku déjepisu jako provazany systém déjin
biblickych, politickych, kulturnich i tzv. déjin kazdodennosti, do nichZ zarazoval dé&jiny uméni, déjiny
techniky a také zvyky a obyceje rliznych naroda. Velky vyznam rovnéz prikladal regionalni historii. Podle
Komenského mélo byt cilem déjepisné vyuky nejen ziskdni faktografickych znalosti, ale také vedeni
k mravnosti a toleranci.

Vyznamné zmény zasahly Skolstvi v ¢eskych zemich v obdobi tzv. osviceneckého absolutismu. Hlavni
postavou terezidnskych reforem v oblasti Skolstvi se stal Jan Igndac Felbiger, znalec pruskych $kolskych
reforem a stoupenec pedagogickych zasad J. A. Komenského. Felbiger pojimal vyuku déjepisu zejména
jako vyklad Zivotopisd panovnikl a jinych vyznamnych osobnosti. Cilem pfitom mélo byt
prostfednictvim poznani Zivota téchto osobnosti vyvolat v Zacich snahu je napodobovat a vychovat
z nich loajdini a poddané, ktefi se budou vyznacovat uctou k vytvofenym hodnotdm.

7 vz

V dobé vlddy Marie Terezie byl v roce 1774 vyddn VSeobecny skolni fdd a kromé zavedeni skolni
povinnosti bylo uskute¢néno i nové rozdéleni Skol. Na tzv. trividlnich skoldch se Zaci seznamovali
s déjinami prostfednictvim biblickych déjin a na tzv. Skolach hlavnich na hodinach katechismu pfti
vykladech o vyznamnych osobnostech. Na zemskych hlavnich skolach a dvouletych preparandach,
které mély za ukol pripravovat budouci ucitele, se zaci obeznamovali s déjinami vlasti, chapanymi
v SirSim smyslu jako déjiny habsburské fiSe, v uzsim smyslu pak jako déjiny zemi Koruny ceské. Tyto
preparandy — v podstaté ucitelské kurzy — ale poskytovaly jen nepfilis rozsifené ucivo zakladni Skoly. Na
tehdejsSich gymnaziich byl déjepis vyucovdan spolecné se zemépisem. Kromé biblické historie se v ném
studenti setkavali s antickymi déjinami a déjinami habsburské monarchie.

V této dobé vznikd i prvni uéebnice déjepisu s ndzvem Uvedeni do déjin Cech pro ob¢ana, kterou sepsal
v némciné Ales Parizek (1748-1822), katecheta a feditel preparandy na Malé Strané v Praze. Autor v ni
spojoval politické a kulturni déjiny a velkou pozornost vénoval osudlim vyznamnych historickych
osobnosti. O zplsobu vyuky v tehdejsi dobé si mizeme udélat aspon ¢astecny obraz z dochovanych
pFiprav roZmitélského ucitele a varhanika Jakuba Jana Ryby (mj. autora Ceské mse vanocni). Ryba jako
podklady pro svoji vyuku pouZival spisy Bohuslava Balbina a vytahy z kronik.

3.2 0d 19. stoleti do vzniku Ceskoslovenské republiky

V prvni poloviné 19. stoleti byla vyuka déjepisu pomérné nahodild a improvizovand, vyraznym
meznikem se pro zakladni vzdélavani stalo aZz vydani zakladniho Skolského zakona v roce 1869. Jeho
zasady byly platné v podstaté az do obdobi po 2. svétové valce. Systém trivialnich a hlavnich skol byl
nyni nahrazen $kolami obecnymi a méstanskymi.

PFi vykladu déjepisného udiva se v 6. — 8. roéniku obecnych skol a 1. — 3. roéniku $kol méstanskych
postupovalo chronologickym zplsobem od starovéku pres stfedovék a novovék aZz do roku 1867. Vyuka
déjepisu byla pfitom sice orientovand na vyklad déjin habsburské monarchie, ale vyrazné se v ni
uplatfiovala také Palackého koncepce ceskych déjin. Podle tohoto zakladniho Skolského zdkona z roku
1869 zacaly také vznikat ctyfleté ucitelské tstavy. Soucasti vyuky na téchto ustavech byla metodika
jednotlivych predmétl a také praxe na Skolach. Absolventi ucitelskych Ustavi se stavali zatimnimi uciteli
na obecnych $kolach a po sloZeni zkousky zpUsobilosti uciteli definitivnimi. Tuto zkousku zpUsobilosti
mohl uditel sloZit po dvou letech praxe. Kvalifikace pro méstanské skoly se ziskavala zkouskou v tzv.
odborech. Ten, kdo ji sloZil, mohl pak vyucovat jako odborny ucitel na méstanskych skolach. Ucitelé
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déjepisu skladali zkousky z gramaticko-historického odboru. Ten zahrnoval zkousku z jazyka, dé&jin
a zemépisu, pficemz ddraz byl kladen na kulturni a politické déjiny, vyznamné osobnosti a zemépisnou
orientaci. Zkousce predchazelo samostudium a jako studijni literatura slouzily zejména tehdejsi
stfedoskolské ucebnice.

Pro stfedni skoly byl vyraznym meznikem uz rok 1849, kdy se Skolskou reformou zavadél systém
osmitfidnich gymnazii a Sestitfidnich redlek, Siroké uplatnéni nasly i dalsi typy skol — redlna gymnazia,
lycea, odborné skoly a ucitelské tstavy. Na gymnaziich vyuka déjepisu probihala cyklickym zptsobem
ve 2. — 4. rocniku a pak znovu v 5. — 8. rocniku. Mezi autory tehdejsich déjepisnych ucebnic najdeme
vyznamné &eské historiky, jako byli V. V. Tomek, A. Gindely, J. Susta nebo J. Peka¥.

Pfiprava ucitel( stfednich skol probihala uz od pocatku na vysokych skolach, pficemz vyucujici déjepisu
se pripravovali na filozofickych fakultach. Do roku 1848 bylo toto studium dvouleté a tfileté, po roce
1849 pak ctyrleté. Kromé doporucenych prednasek byl dliraz kladen na odborné seminare a znalost
jazykl, pozornost byla vénovana i metodice déjepisu, kterd se na pocatku 20. stoleti stala pfimou
soucasti ucebnich pland na filozofickych fakultdch. Po roce 1850 musel kazdy student ucitelstvi
vypracovat pisemnou praci se zamérenim na didaktiku a slozit zkousku z pedagogiky a filozofie.

Po vzniku Ceskoslovenské republiky v roce 1918 ptinesl dil¢i zmény tzv. maly $kolsky zakon z roku 1922.
Doslo k sjednoceni organizace Skolstvi v ¢eskych zemich a na Slovensku, narlstu poctu gymnazii
a ¢asteéné zméné ,ideového” zakotveni vyuky — diraz byl nyni polozien na dé&jiny Ceskoslovenska
a slovanskych narodl véetné vlastniho, vétsi akcent spocival také na obdobi husitstvi a reformace.
Predvalecnd ucebnice Josefa Pekafe Déjiny nasi fiSe byla znovu vyddna pod ndzvem Déjiny
Ceskoslovenské. Na obecnych Skoldch se probiralo déjepisné ucivo nejprve v ramci vlastivédy
ve 3.-5. ro¢niku a pak spolecné se zemépisem v 6. — 8. ro¢niku. Na méstanskych skolach byly obsahem
déjepisného vyucovani narodni i obecné déjiny. Cilem bylo v Zacich mj. probouzet ldsku k vlasti
a poskytnout jim vSeobecny kulturni a spoleensky prehled. Na gymnaziich byla na nizSim stupni
vénovana pozornost narodnim déjinam v ramci déjin obecnych, na vyssim stupni se pak kladl dliraz na
prohloubeny vyklad obecnych i narodnich dé&jin.

Podobné jako v obdobi habsburské monarchie ani po vzniku Ceskoslovenské republiky se nepodaftilo
prosadit vysokoskolské vzdélavani ucitell zakladnich skol. Doslo nicméné k Upravam statutu ucitelskych
ustav(, bylo zkvalitnéno vzdélavani v materském jazyce, realnych predmétech a matematice. Jako novy
prvek pfi vzdélavani uciteld obecnych $kol vznikla jednak dvouleta Skola vysokych studii pedagogickych
(v Praze a v Brné), dale jednorocni Statni akademie a také Soukroma pedagogicka fakulta v Praze.
Studenti posledné zminéné instituce byli zaroven studenty jinych fakult nebo vysokych skol, na nichz
studovali obory, které pak tvoftily zaklady pro vyucovani predmétl na zakladnich Skolach. P¥i pfipravé
stfedoskolskych uciteld déjepisu na filozofickych fakultach doslo k prohloubeni studia v oblasti
didaktiky, kromé odbornych zkousek z ceskych a obecnych déjin vykonavali studenti zkousky
z pedagogiky, psychologie, didaktiky déjepisu a organizace Skolstvi. Mald pozornost byla ale vénovana
pedagogické praxi, kterou méli kandidati uditelstvi ziskat az po nastupu do $kol, na nichZz puUsobili
zpocatku jako tzv. suplenti.

Zajimavym experimentem v ramci Ceskoslovenského Skolstvi v obdobi prvni republiky byl vznik tzv.
pokusnych skol, které prinasely odklon od mechanické faktografické vyuky k tzv. ,¢inné Skole“, pficemz
byl kladen dliraz na samostatnou aktivitu Zakd, problémovou vyuku, projekty a skupinovou praci.
Propagatorem tohoto typu Skolstvi byl u nas psycholog Vaclav Pfihoda. V déjepise se metodice
individuainiho uéeni vénoval predeviim Karel Condl, autor ucebnice Studium dé&jin lidstva, ktera
predstavovala prirucku pro individualni studium zaka.
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3.3 0Od obdobi nacistické okupace ceskych zemi do zacatku 21.
stoleti

V obdobi nacistické okupace bylo ¢eské skolstvi jednim z hlavnich cil( represivni politiky nacistd ve
shodé s jejich koneénym cilem, kterym byla germanizace ¢eského ndroda. NejtvrdSimu tlaku bylo
vystaveno &eské $kolstvi v oblastech odtrzenych od Ceskoslovenska po mnichovské konferenci. lhned
po jejich zdboru zde byly zruseny vsechny ceské stfedni Skoly, véetné udlitelskych uUstavid. Silnym
zésah(im bylo vystaveno i éeské $kolstvi v Protektoratu Cechy a Morava. V listopadu 1939 nacisté vyuzili
demonstraci vysokoskolskych studentl pfi pohfbu medika Jana Opletala k uzavreni ¢eskych vysokych
Skol a také ceské stfedni Skolstvi postihla rozsahla redukce. Celkové se pocet Ceskych stfednich kol
v prabéhu okupace sniZil az na jednu polovinu predvalecného stavu. Redukce postihla i ¢eské zakladni
Skolstvi. Jiz v prvni poloviné roku 1939 nacisté uzavreli 32 ¢eskych obecnych a méstanskych skol, ostatni
méstanské Skoly byly postupné od roku 1941 premériovany na skoly vybérové a oznaceny jako ,,Skoly
hlavni”. Cilem bylo, aby se vys$iho vzdélani dostalo pouze omezenému poctu ¢eskych déti. Ostatni mély
absolvovat pouze obecnou skolu.

Pronikavé zmény postihly i ndpli vyuky. VSe, co pripominalo predvalecny demokraticky politicky
systém, muselo v uéebnicich, osnovach, ucebnich pomickach i ve vyzdobé tfid zmizet. V uéebnicich
museli Zaci zacernit jména T. G. Masaryka a E. Benese a oficialné bylo zakdzano vyucovat o radé témat
z dé&jin ¢eskych zemi a kultury. Uplné bylo zru$eno vyuéovani obéanské vychovy a nauky. Pro vyuku
déjepisu se v okupacnich pomérech stala naprosto nevhodnou Palackého koncepce ceskych déjin.
Problém ovSem nastal v tom, Ze pro tento predmét neexistovaly nové ucelené osnovy, proto se od
listopadu 1941 déjepis nesmél na ¢eskych skolach vyucovat vibec a v omezené podobé se tam vratil az
o rok pozdéji, pficemz hlavni diiraz byl soustfedén na déjiny Némecka. Ceské dé&jiny byly vykladany
s dirazem na Ceskou podrizenost Némecku. Cilem byla vychova k loajalité viici nacistickému Némecku.

Po skonceni nacistické okupace doslo zpocatku k navratu k predvalecnému Skolskému systému. Hlavnim
ukolem se stalo odstranéni deformaci z predchazejiciho obdobi. V roce 1947 byly vydany nové osnovy
déjepisu, které uz vychazely z marxistického pfistupu k historii. Hlavni dlraz pfi déjepisné vyuce mél byt
kladen na husitstvi, délnické hnuti a souvislost ceskych a ¢eskoslovenskych déjin s déjinami SSSR.
Vyrazny zlom souvisejici s politickymi uddlostmi pak predstavoval rok 1948, kdy byl pfijat zakon
o jednotné Skole, ktery zavadél devitiletou povinnou skolni dochazku, ktera sestavala z pétileté narodni
Skoly a ctyrleté Skoly stfedni. Treti stupen vzdélani tvofila vybérova ctyfletd gymnazia a odborné skoly.
S vybranymi déjepisnymi tématy se Zaci poprvé seznamovali uz v ramci vlastivédy od 3. ro¢niku narodni
skoly, na skolach druhého stupné byla vyuka déjepisu zamérena na vyklad narodnich déjin v kontextu
déjin obecnych a na tfetim stupni byl kladen dliraz zejména na obecné déjiny, pficemz narodni déjiny
byly vykladany jako jejich soucast.

V roce 1953 byl prostfednictvim nového Skolského zakona prizplsoben ceskoslovensky vzdélavaci
systém sovétskému vzoru. Vznikla povinna osmiletd stfedni Skola a jedendctiletd stfedni skola. Vsechny
gkoly 1. a7 3. stupné se tak staly vieobecné vzdélavacimi. Ukolem gkolniho déjepisu, ktery byl zafazen
od 5. do 11. ro¢niku, méla byt predevsim vychova 7ak(l v duchu materialistického svétového nazoru,
proletarského internacionalismu a socialistického vlastenectvi. Preferovanymi tématy bylo znovu
zejména husitstvi, délnické hnuti a déjiny SSSR. Ucebnice v tomto obdobi byly koncipovany podle
marxistického pojeti déjin, byly ale také pretizeny faktografii a po strance didaktické nepftihlizely
k zasadé vékové ptimérenosti pro zaky.

Ur¢ité kulturni a politické volnéni provazejici obdobi 60. let 20. stoleti v Ceskoslovensku se do koncepce
$kolniho déjepisu promitalo zpo&atku jen velmi omezené. Skolsky zdkon z roku 1960 zaved| povinnou
zakladni devitiletou $kolu, gymnaziim odpovidaly stfedni vieobecné vzdéldvaci $koly (SVVS), dale
existovaly stfedni odborné a u¢novské skoly. Vyuka déjepisu zacinala na zadkladnich Skoldch v 6. ro¢niku,
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daraz se kladl na nejnovéjsi a regionalni déjiny. Velmi kvalitni pouZivanou ucebnici byl text Vaclava
Michovského Z ddvné minulosti lidstva. Na SVVS doglo k oddéleni vyuky svétovych a narodnich dé&jin,
od roku 1967 zde byla pouZivdana ucebnice Jaroslava Charvata Svétové déjiny, kterd se spolecné
s ucebnici Vaclava Husy Ceskoslovenské dé&jiny do roku 1918 pouzivala a? do poloviny 80. let.
V 70. letech k nim pfibyla u¢ebnice Jaroslava Patka Ceskoslovenské déjiny do roku 1918. V roce 1969
pak doslo k pfeméné stfednich vSeobecné vzdélavacich Skol na gymnazia, ktera se od roku 1968
diferencovala na humanitni a ptirodovédna.

V roce 1978 byl vydan Skolsky zdkon, ktery prodluZoval povinnou Skolni dochazku na deset let
a rozsifoval ji i na stfedni Skolu. Zakladni Skola byla osmiletd se dvéma ctyfletymi stupni, pficemz
povinnou Skolni dochdzku bylo mozné dokoncit na gymnaziich, stfednich odbornych skolach nebo
stfednich odbornych ucilistich. Na zakladnich skolach se déjepis vyucoval dvé hodiny tydné od 5. do
8. ro¢niku. Déjepisna vyuka na vSech stupnich a typech Skol probihala cyklicky, pokusy o zavedeni
linedrni vyuky se nepodafilo prosadit. V roce 1984 byla uzdkonéna novd koncepce gymnazii, ktera
vyrazné oslabovala humanitni orientaci tohoto typu Skoly. Vyuka déjepisu byla zafazena do tfi ro¢nika,
z nichz posledni byl vénovan nejnovéjsim déjinam. Prohloubeni déjepisnych znalosti pak umoziioval ve
4. roCniku déjepisny seminar.

Pronikavé zmény ve spolec¢nosti od konce roku 1989 se pochopitelné vyrazné odrazily i ve skolstvi
a samoziejmé i ve vyuce déjepisu. Roku 1990 byla zkracena povinnd Skolni dochazka na devét let a od
poloviny 90. let byl prvni stupefi ZS prodlouZen na pét let a zaveden povinny 9. ro¢nik. Bylo vytvofeno
nékolik vzdélavacich programi pro zakladni skoly - Zakladni Skola, Obecna Skola a Narodni Skola.
Podstatné zmény zasahly i stfedni Skoly. Kromé ctyfletych gymnazii nyni vznikla i gymnazia Sestileta
a osmiletd a doslo i k rozsifeni nabidky o dalsi typy stfednich skol. Co se tyce déjepisu, bylo odstranéno
marxistické pojeti vyuky tohoto predmétu a zaci by nyni méli byt vychovavani v duchu demokracie,
humanity a tolerance. Postupné byly vyfazeny nevyhovujici uéebnice a nahrazeny velkym spektrem
novych. U&ebni plany umoznily fediteldim ZS urcit rozsah vyuky déjepisu v 6. aZ 9. roéniku ZS v rozmezi
6 az 8 hodin. Posledni vyraznou systémovou zménou pak bylo zavedeni ramcovych vzdélavacich
programu od roku 2007 na zakladnich a v dalsich letech i na stfednich skolach. Velky ddraz je v nich
kladen zejména na rozvoj tzv. klicovych kompetenci, tedy toho, co by méli Zaci po absolvovani
konkrétniho skolniho predmétu umét.

Po 2. svétové valce bylo v Ceskoslovensku uzdkonéno vysokoskolské vzdélavani uciteld viech stuprid.
V roce 1946 byly zfizeny pedagogické fakulty, které ovSem existovaly jen do roku 1953, kdy byly
nahrazeny dvouletymi Vyssimi skolami pedagogickymi a Ctyfletymi Vysokymi Skolami pedagogickymi.
Vysokoskolské studium pro ucitele zédkladnich $kol bylo obnoveno v roce 1959 na pedagogickych
institutech, které sjednotily studium ucitelstvi 1. a 2. stupné zakladnich skol. VSichni studenti na téchto
institutech nejdfive museli absolvovat dva roky spolec¢ného zakladu, ktery vychazel z ucebnich pland
prvniho stupné, a poté se vénovali zvolenému oboru. Déjepis se pritom studoval v kombinaci s dalSimi
dvéma predméty. V roce 1964 byly pedagogické instituty preménény na ctyrleté pedagogické fakulty,
které se v mistech univerzit staly jejich soucasti. Studium na pedagogickych fakultach bylo dvouoborové
a ve 4. rocniku probihala tzv. fizena praxe. Pri studiu déjepisu byla kromé odborné ptipravy z ¢eskych
a obecnych déjin vénovana pozornost didaktice déjepisu, ale také filozofii, pedagogice a psychologii.
K poslednivyrazné Upraveé studia doslo v roce 1976, kdy bylo studium prodlouzeno na pét let absolventi
nyni ziskavali odbornost pro druhy stuperi ZS i pro stfedni $koly. V roce 1990 by vydan novy
vysokoskolsky zakon €. 172/1990 Sb., ktery pfiznal vysokym $koldm rozsahlou autonomii. V soucasné
dobé upravuje vysokoskolské vzdélavani zakon ¢. 111/1998 Sb.
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Kontrolni otazky a ukoly

1. Uvedte jména nékterych vyznamnych autort uéebnic déjepisu.
2. Jaké dopady mély jednotlivé reformy Skolstvi v éeskych zemich na vyuku déjepisu?

3. Popiste deformace, které postihly vyuku dé&jepisu v obdobi nacistické okupace a v obdobi
komunistického rezimu.

4, Uvedte, jak vypadala pfiprava uditeld déjepisu zakladnich a stfednich skol v jednotlivych
historickych obdobich.

5. Jak byly chapany hlavni cile vyuky déjepisu v minulosti a jaké cile ma vyuka tohoto predmétu
v soucasnosti?

Shrnuti

Pocatky vyuky déjepisu se v ¢eskych zemich objevuji uz ve stfedovéku, ale jeji propracovanéjsi koncepce
je spjata az s obdobim humanismu a renesance. Vyznamnou ulohu pficital déjepisu ve svém
pedagogickém dile Jan Amos Komensky, podle kterého mélo byt cilem déjepisné vyuky vedeni
k mravnosti a toleranci. Razantni proménu vzdélavaciho systému v ¢eskych zemich prinesly reformy
v dobé tzv. osviceneckého absolutismu. Vyraznym meznikem se pro zakladni vzdélavani stalo vydani
zakladniho Skolského zdkona v roce 1869. Systém trividlnich a hlavnich skol byl nyni nahrazen Skolami
obecnymi a méstanskymi, ucitele zakladnich skol pfipravovaly uditelské ustavy. Po vzniku
Ceskoslovenské republiky v roce 1918 do$lo mj. ke sjednoceni organizace $kolstvi v ¢eskych zemich a na
Slovensku, ani v tomto obdobi se ale nepodafilo prosadit vysokoskolské vzdélavani ucitell zakladnich
skol. Zajimavym experimentem byl v rdmci ¢eskoslovenského skolstvi vznik tzv. pokusnych skol, které
kladly dliraz na samostatnou aktivitu zakd. V obdobi nacistické okupace bylo ¢eské skolstvi jednim
z hlavnich cilli represivni politiky nacistl, vyrazné byla pfitom postiZzena i vyuka déjepisu. Po skonceni
2. svétové valky doslo zpocdtku k ndvratu k predvaleénému ceskoslovenskému skolskému systému,
vyrazny zlom pak ale predstavoval rok 1948, kdy byl pfijat zakon o jednotné Skole. V obdobi
komunistického rezimu méla vyuka déjepisu Zaky vychovavat v duchu materialistického svétového
nazoru, proletafského internacionalismu a socialistického vlastenectvi, ¢asté reformy Skolského
systému v tomto obdobi nepfispivaly k jeho zkvalitnéni. Nova koncepce vyuky déjepisu na zakladnich
a strednich Skolach v soucasnosti je spjata se zavedenim ramcovych vzdélavacich program(. Po
2. svétové valce bylo v Ceskoslovensku také uzdkonéno vysokogkolské vzdélavani ugitell viech stuprid.

Pojmy k zapamatovani

Farni skoly, kapitulni, katedralni a klasterni Skoly, partikularni skoly, VSeobecny skolni rad, trivialni Skoly,
hlavni skoly, zemské hlavni skoly, preparandy, zakladni Skolsky zakon (1869), ucitelské Ustavy, obecné
a méstanské skoly, realky, maly $kolsky zdkon (1922), Skola vysokych studii pedagogickych, Statni
akademie, Soukroma pedagogicka fakulta, pokusné skoly, zakon o jednotné skole (1948), Vysoké skoly
pedagogické, pedagogické instituty, ramcové vzdélavaci programy, klicové kompetence.
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Zpracujte z dostupnych zdroja strucny Zivotopis nékterého z autorl ucebnic déjepisu, ktery je zminén
v predchazejicim textu.
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4 Didaktika déjepisu

Priivodce studiem
V této kapitole se dozvite:
e jak vznikla didaktika jako védni disciplina
e jakym zpUsobem je vymezen predmét jejiho zkoumani
e jaky je vztah déjepisu k jinym skolnim pfedmétim
e jak se déjepis podili na vytvareni historického védomi zaku
e jak se vyvijela didaktika déjepisu v ¢eském prostredi
e jaky vyznam md a jaké funkce plni Skolni déjepis

e jaké je pojeti déjepisu v ramcovych vzdéldvacich programech

4.1 Pojeti didaktiky jako védni discipliny

Didaktika je jednou z védnich disciplin v systému pedagogickych véd. Odborny nazev , didaktika® vznikl
z feckého slova didaskein, tj. vyucovat. Za jakousi starovékou predchldkyni didaktiky lze povazovat
antickou sofistiku a za autora prvniho didaktického dila je mozné oznacit fimského fecnika z 1. stoleti
naseho letopoctu Marca Fabia Quintiliana s jeho dilem Institutio oratoria (¢esky O vychové recnické),
v némz se zabyva mj. vztahem ucitele a Zaka a metodami uceni a vyucovani.

Vyclenéni didaktiky z pedagogickych disciplin byva spojovano s osobnosti J. A. Komenského (mj. dilo
Didactica magna, 1657), ktery byl inspirovan spisem Wolfganga Ratkeho Nova didactika (vydan 1612).
Pro Komenského predstavovala didaktika nejen zpUsob, jak udit, ale také pfistup, ktery mél lidem
usnadnit pochopeni podstaty a uspofadani svéta. Jeho pojeti didaktiky je tedy velmi Siroké a zahrnuje
nejen teorii vyucovani, ale také teorii vychovy a Skolské praxe. Autofi 18. stoleti uz rozlisuji pedagogiku
jakoZzto teorii vychovy a didaktiku jako teorii vyu€ovani.

Postupné doslo k vymezeni dvou zakladnich oblasti zajmu didaktiky. Jsou to:
1. Teorie vzdélavani. Zabyva se vzdélavacimi cili a obsahy, tj. zjednodusené tim, co uéit. Resi tedy:

e cile a obsah vzdélavani, obsahy jednotlivych predmétd a transformaci védnich disciplin na
vyucovaci predméty,

e zakladni (kmenové) ucivo, kurikulum, uéebni plany, osnovy a programy vzdélavani,
e koncepce vzdélavani, pfenos kulturnich hodnot,

o formy vzdélavani, profesni kompetence ucitele, kompetence zaku, pojeti obsahu vzdélavani.
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2. Teorie vzdélavacich procest (teorie vyucovani). Zabyva se tim, jak ucit. Jejimi tématy jsou tedy:
e procesy uceni a vzdélavani,

e metody, techniky, zasady a postupy,

e faze vyucovaciho procesu, vyucovaci hodina, organizacni formy vyuky,

e komunikace mezi vzdélavajicim a vzdéldvanym,

e vedeni hodiny a fizeni vzdélavaciho procesu.

S rozvojem védy a vznikem industrialni spolecnosti se vytvofila potfeba specializovaného vzdélani, ¢imz
vzrostla Uloha didaktik jednotlivych obor(. V poloviné 19. stoleti se tak vedle pojmu obecna didaktika
zacinaji pouzivat terminy specialni didaktika a metodika, ve 30. letech 20. stoleti se pak objevuje pojem
pfedmétova (oborova) didaktika.

Kontrolni otazky a ukoly
1. Vysvétlete pojem didaktika.
2. Objasnéte, kdy se didaktika vyclenila ze systému pedagogickych véd.

3. Jaké jsou zakladni oblasti zajmu didaktiky jako védy?

4.2 Vznik a vyvoj didaktiky déjepisu v ceském prostredi

Vychodiskem pro prvni prace z didaktiky déjepisu se u nas stalo dilo prvniho profesora pedagogiky na
Ceské prazské Karlo-Ferdinandové univerzité Gustava Adolfa Lindnera, (1828-1887), ktery zastaval
nazor, ze pfi volbé vyu€ovacich metod se ma vychdzet nejen z obecné didaktickych hledisek, ale i ze
specifik jednotlivych vyucovacich predméta.

Jako samostatny obor se zacala didaktika déjepisu prosazovat v souvislosti s trvalym zafazenim déjepisu
jako vyucovaciho predmétu do ucebnich pland obecnych a méstanskych skol po pfijeti tzv. zdkladniho
Skolského zakona v roce 1869. Za prvni publikaci z didaktiky déjepisu v Ceském prostiedi je mozné
povaZovat knihu Jana Lepafe O metoddch déjepisného uceni (1879), v niZ se jeji autor zabyval nejen
metodami déjepisné vyuky, ale i vychovnym poslanim déjepisu a jeho mistem ve vSeobecném
vzdélavani. Odborné stati vénované didaktice déjepisu se na konci 19. stoleti objevovaly zejména
v pedagogickych ¢asopisech Beseda ucitelskd a UCitel.

Na pocatku 20. stoleti se objevila dila Eduarda Storcha Reforma $kolniho déjepisu (1905) a Novy déjepis
(1909), nové impulsy didaktice déjepisu pak pfinesla dila Karla €ondla (Pracovni u¢ebnice déjepisu I/1l,
Déjepisné testy), Josefa Sochora a Ladislava Horaka z prostredi reformni pedagogiky 20. a 30. let
20. stoleti. Ve 30. letech 20. stoleti také dosSlo k Uspésnym pokuslm o sepsani syntetickych praci
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vénovanych didaktice dé&jepisu, jejich autory byli Rudolf Simek (Metodika déjepisu) a Jaroslav Kopaé
(Vyucovdni déjepisu). Ten byl rovnéZ mj. autorem rady inovatorskych pfispévkd v ¢asopisech Tvorivd
skola a Vychova a skola.

Po 2. svétové valce dochazi k rozvoji didaktiky déjepisu zejména v duchu marxistického pojeti vychovy
a vzdélavani. Z 50. let 20. stoleti je mozné uvést predevsim publikace Vaclava Mejstfika (Metodika
déjepisu, Stati z metodiky vyucovdni déjepisu) a Stanislava Opatf¥ila (Metodika déjepisu). Vaclav Mejstiik
se také jako jeden z prvnich pokusil vymezit misto didaktiky déjepisu v systému véd. V roce 1964
vychazeji dvé vysokoskolské ucebnice autorskych kolektivi vedenych pravé V. Mejstfikem pod nazvy
Metodika vyucovdni vlastivédé a Metodika déjepisu jako ucebniho pfedmétu.

Viyraznou osobnost ¢eské didaktiky déjepisu predstavuje Vratislav Capek (Teoretické a metodologické
zdéklady didaktiky déjepisu, vydano 1976, Didaktika déjepisu I/1l, vydano 1985 a 1988), ktery vytvoril
ucelenou koncepci teorie déjepisného vyucovani, jez v sobé spojuje teorii a praxi vyuky déjepisu. Podle
tohoto autora vznika didakticky systém skolniho déjepisu transformaci systému historické védy.
Vratislav Capek rovné? rozélenil predmét zkoumani didaktiky déjepisu na t¥i ¢asti podle tii procest
déjepisné vyuky. Konkrétné jde o:

1. proces tvorby ucebniho predmétu (smysl, cile, pojeti, ramcovy obsah),

2. proces realizace a transformace ucebniho predmétu ve vyucovacim — ucebnim procesu (vybér
a usporadani obsahu, poznavaci proces, vychovné vzdélavaci Gcin apod.),

3. proces hodnoceni vysledkl vzhledem k zamyslenym cildim.

K dals$im autorim publikujicim v oblasti didaktiky déjepisu patti Julius Janovsky (Zdklady didaktiky
déjepisu, 1984), Tomas lilek (Vybrané kapitoly z didaktiky déjepisu 1, 11, 11I(1), 1994, 1996, 1998), Stanislav
Julinek (Uvod do teorie a praxe vyuky déjepisu, 1995, Zdklady oborové didaktiky déjepisu, 2004),
k nejnovéjSim syntetickym pracim je pak moZné pfifadit publikaci Denisy Labischové a BlaZzeny Gracové
Prirucka ke studiu didaktiky déjepisu (2010). Pfednim predstavitelem soudobé didaktiky déjepisu je
Zdenék Benes (napf. Historicky text a historickd kultura, 1995), ktery za zakladni kol Skolniho déjepisu
povaZzuje vytvareni historického védomi a historické kultury mladé generace. Otazkam Skolni vyuky
déjepisu se v soucasnosti vénuji ¢asopisy Spolecenskovédni predméty (prestal vychdazet v roce 2008),
Moderni vyucovani, Ucitelské noviny nebo Pedagogika.

Kontrolni otazky a ukoly
1. Objasnéte, jaky vyznam mély pro vznik didaktiky déjepisu nazory G. A. Lindnera.
2. Charakterizujte vyvoj didaktiky déjepisu v ¢eskych zemich do poloviny 20. stoleti.

3. Uvedte priklady autorl a jejich publikaci z oblasti didaktiky déjepisu z obdobi po roce 1945.
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4.3

Uloha skolniho déjepisu, jeho vyznam a funkce

Vyuka déjepisu na zakladnich i stfednich skolach je nedilnou soucasti celkového systému vseobecného
vzdélavani, z jehoz charakteru vychazeji hodnotové kvality, které jsou nepostradatelnou slozkou
celkového rozvoje osobnosti zakl. Tento predmét je v podstaté jedinym systematickym seznamovanim
prakticky vSech ¢lenl spolecnosti s historickou skutecnosti. Déjepis ma nezastupitelnou roli pro
vytvareni, predavani a zachovavani historického védomi, jeZ umozZiuje orientaci ve svété, ktery nas
obklopuje. Uvnitf tohoto historického védomi je mozné vyclenit nékolik zakladnich kategorii, které jej
spole¢né utvareji. Mezi né patfi:

védomi ¢asové (synchronni i diachronni),

védomi prostorové geografické (lokalizace historické skutecnosti, chapani vlivu geografickych
podminek na historické jevy a udalosti),

védomi realnosti (odliSeni skutec¢nych historickych jev( od jevi fiktivnich),

védomi historicity (chapani podminénosti soucasnych spolecenskych jevl historickym vyvojem
a soucasné zdvislosti historického hodnoceni na spolecenské situaci),

védomi identity (pochopeni rozdild mezi rlznymi civilizacnimi, etnickymi, kulturnimi
skupinami),

védomi politické (chapani politickych jev(, udalosti a procest, ulohy vyznamnych osobnosti
v déjinach, postaveni jednotlivych spolecenskych skupin v politickych systémech atd.),

védomi ekonomicko-socidlni (chapani promén ekonomiky v historii, sociadlni skladby
spolecnosti a socialnich probléma atd.),

védomi moralni (vnimani toho, co je mordlni nebo amoraini z hlediska obecné uzndvanych
etickych zdsad vcetné jejich historickych promén v jednotlivych civilizacnich okruzich).

Déjepis ma v kurikulu stfednich i zakladnich skol fadu dulleZitych funkci:

prostfednictvim jiz zminéného historického védomi se jedinec osobnostné a socialné
zaclenuje do spolecnosti;

rozviji porozuméni svétu jako socidlni skutecnosti, kterd se vyviji v €ase a prostoru, tj. ma
historickou povahu;

prispiva k vychové demokratickych a aktivnich obéant;

uci zaky porozumét jinym lidem, odliSnym kulturam a civilizacim a jejich ¢asto odliSnym
hodnotam;

integruje znalosti a dovednosti z humanitnich i pfirodovédnych vyucovacich predmétq;
spoluvytvari hodnotovy systém Zaka a udi je chapat obecné uznavané lidské hodnoty;

uci zaky uzndavat a chranit hodnoty zivé i nezivé prirody a také kulturni a historické pamatky;
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rozviji abstraktni a logické mysleni zaku;
posiluje dovednost ziskavat informace z riznych zdroja a kriticky tyto informace hodnotit;

rozviji komunikacni dovednosti a kultivuje vyjadfovaci schopnosti v Ustnim i pisemném
procesu;

formuje kritické postoje k historickym skutec¢nostem;

vytvari systémové vybrany soubor zakladnich faktografickych znalosti, bez nichZz nelze
aplikovat jednotlivé dovednosti a zaujimat postoje.

4.4 Vztah déjepisu k jinym skolnim predmétiim

Vzhledem k tomu, Ze prakticky vSechny védni obory maji svlj historicky vyvoj, ma déjepis
interdisciplinarni vztah prakticky ke vsem skolnim vyucovacim pfedmétim. Ve velké mife je tento vztah
patrny u:

obcanské vychovy a zakladl spolecenskych véd (na zakladnich Skoldach ma tento predmét
nejcastéji nazev vychova k obcanstvi, na stfednich skolach pak obcansky a spole¢enskovédni
zéklad). Pfibuznost téchto predmétl s déjepisem je zfejma, v nékterych zemich se obé discipliny
dokonce integruji do jednoho vyuéovaciho predmétu. Uzké propojeni vychovné vzdélavacich
cili a obsaht predpokladaji také soucasné ramcové vzdélavaci programy pro zakladni i stfedni
Skoly. Vzajemné vazby se uplatfiuji zejména v tématech, které se vztahuji se k riznym formam
spoleCenského zfizeni a statopravniho uspofadani, vyvoji politickych, filozofickych nebo
ekonomickych nazord a smérd, vyvoji demokracie, problematice totalitnich rezim( apod. Oba
predméty také rozvijeji u zakl kritické mysleni, Groven argumentace pfi obhajovani vlastnich
nazor(l a zdjem o déni ve spolecnosti.

zemépisu. V ném je propojeni vychovné vzdélavaciho obsahu s déjepisem dano vyznamem
Casoprostorovych souvislosti a geograficka orientace je nutna pfi umisténi historickych jevi
a vykladu geografickych podminek jednotlivych regiond. Z klicovych dovednosti je pak pro oba
predméty dulezitd prace s mapou, historickym kartogramem a dalSimi topografickymi
a geografickymi pomutckami.

¢eského jazyka a literatury. Prevladajici koncepce, kdy je zdkladnim obsahem tohoto
vyucovaciho pfedmétu na stfednich Skolach vyvoj ¢eské a svétové literatury v chronologickém
prehledu, predpoklada velmi uzky vztah ceského jazyka a literatury s déjepisem, a to zejména
v komplexni charakteristice doby vzniku literdrnich proudl a konkrétnich dél, biografii
jednotlivych autord, rozvoji estetického citéni apod. Stycné plochy jsou také pfi rozvijeni
komunikativnich schopnosti, praci s odbornou literaturou, bibliografickymi adaji,
encyklopediemi, spolupraci s kulturné vzdélavacimi institucemi (knihovnami, archivy) apod.
V ramci vyuky Ceského jazyka a literatury se Zaci setkavaji s celou radou text(, jez se dotykaji
problematiky jednotlivych obdobi lidskych déjin. Mezipfedmétova spoluprace se nemusi omezit
pouze na specificky Zanr historického romanu nebo povidky, ale k podobnému vyuziti se nabizi
Sirokd skala autobiografické literatury (paméti, deniky, korespondence) nebo primarné
ideologickych textu. Historickou kontextualizaci vyZaduje i fada fikénich vypravéni. Zajimavé
mohou déjiny odrazet téZ biografie jednotlivych spisovatelll. Literaturou zprostfedkované
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pfibéhy sice nepfedstavuji védecky zpracovanou historickou zkuSenost, presto vsak mohou
v kontextu Skolniho déjepisu plnit vyznamnou roli. Ucitel déjepisu koriguje a komentuje jimi
zprostredkovany obraz minulosti a zasazuje jej do odpovidajicich historickych kontext(. Malé
pfibéhy konkrétnich aktérd déjin snaze vzbuzuji zajem zak( o velkou historii udalosti, tento
motivaéni potencidl literatury Ize pro osvojeni déjepisnych védomosti efektivné vyuzit. Kriticka
analyza ideologické literatury odhaluje Zakim manipulativni techniky a téZ pojmovou osnovu
konkrétni ideologie. Literarni pfibéhy mohou pak zakim odhalit motivace, jez urcovaly jednani
postav v urcitych historickych kontextech. Zaci mohou jednéni téchto postav proZivat jako své
vlastni, mohou se do dé&jin lépe vcitit.

cizich jazykd. Historie a kultura jsou soudasti redlii jednotlivych zemi, naopak jazykova
vybavenost je nezbytnym predpokladem prace se zahranicni literaturou, umoznuje spravnou
vyslovnost jmen, geografickych ndzvl a odbornych termin(. Kulturni a historické povédomi
o jinych zemich také napomaha porozuméni odliSnym kulturam a kulturnim standardim
a vzajemnému kulturnimu obohacovdni.

vytvarné a hudebni vychovy. Ke styénym plocham s déjepisem se u téchto pfedméta rfadi Zivot
a dilo prednich umélcq, historicky ramec vzniku a vyvoje jednotlivych uméleckych sloh(, odraz
doby v uméleckych dilech, umélecké dilo jako historicky pramen apod. Hodnotové pak
kooperace téchto predmétd s déjepisem muzZe pfrispivat k rozvoji estetického citéni, péci
o kulturni dédictvi a ochranu pamatek, navstévnosti kulturnich instituci (divadel, galerii, muzei).

odbornych pfedmétli na stfednich Skolach a pracovni vychovy na zakladnich sSkolach.
Mezipfedmétova spoluprace se v tomto pripadé realizuje zejména na urovni historického
vyvoje dotycnych obor( a profesi, vyvoje hospodarstvi a techniky a kultivace vztahu k praci.

matematiky. Ta rozviji logické mysleni a usuzovani, smysl pro chronologii a synchronizaci,
v oblasti dovednosti je pak nejdilezitéjsi prace s grafy, tabulkami a ¢asovou pfimkou a méreni
historického ¢asu.

fyziky a chemie. Sty¢nymi plochami s déjepisem jsou zde dé&jiny védy a techniky, historie objevl
a vynalezl a jejich vyznam pro lidskou spolec¢nost, orientace v historickych mirach a vahach
apod.

prirodopisu a biologie. Vazby zde mizeme najit u témat antropogeneze, osudl vyznamnych
prirodovédcu a vyznamu jejich objev(, vlivu prostfedi na spolec¢nost a otdzek vztahu k Zivotnimu
prostiedi.

télesné vychovy. Zde jsou sty¢nymi body déjiny télesné vychovy a sportu, sportovnich
a télovychovnych organizaci, olympijskych her apod. V hodnotové oblasti je mozné sledovat
spolecné cile ve snaze o harmonicky rozvoj osobnosti zakl, smyslu pro kazen a v usili
o prekonavani tézkosti.

Kontrolni otazky a ukoly

1.

2.

3.

Jaké funkce plini Skolni déjepis?
Jaké zakladni kategorie mizeme vyclenit v historickém védomi?

Popiste interdisciplinarni vazby déjepisu k jinym Skolnim predmétim.
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4.5 Pojeti déjepisu v ramcovych vzdélavacich programech

Na zacatku tohoto tisicileti byla pfijata nova koncepce rozvoje Ceského Skolstvi, jejiz rdmec vytvoril
dokument Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (nazyvany téz ,,Bild kniha*), jeho?
cilem je vytvoreni ,ucici se spolecnosti“. Tento program se snazi priblizit nas vzdéldvaci systém
evropskému standardu. Prakticky uz od 70. let 20. stoleti totiz vSechny vyspélé spolecnosti fesi otazku,
co ma byt obsahem skolniho vzdélavani a jak tento obsah nové usporddat a realizovat. Zména v obsahu
vzdélavani si vynucuje zmény v jeho organizaci, napf. posilovani pedagogické autonomie, zajisténi
navaznosti a prostupnosti vzdélavani, podpora celoZivotniho vzdélavani, diferencovanost
a individualizace vzdélavani, preference aktiva¢nich a motivaénich metod vyuky, hodnoceni
a sebehodnoceni atd.

Tato kurikularni reforma pfinasi tfi Urovné vzdélavaciho programu:

1. narodni program vzdélavani (NPV), ktery zahrnuje nejobecnéjsi cile a pozadavky na vzdélavani
a zasady vzdélavaci politiky statu,

2. ramcové vzdélavaci programy (RVP), které vymezuji zdvazné ramce vzdélavani pro jeho
jednotlivé etapy, stupné a obory a pravidla jejich evaluace,

3. 3kolni vzdélavaci programy (SVP), podle nichi se uskuteéfiuje vzdélavani na jednotlivych
gkoldch. Skolni vzdélavaci program si vytvaii kazd4 $kola podle zdsad stanovenych v piislu§ném
RVP.

Jednim ze zékladnich rys ramcovych vzdélavacich programi je ddraz na klicové kompetence, které
predstavuji soubor osvojenych dovednosti, postojli a hodnot. V soucasnosti, kdy lidstvo nashromazdilo
obrovské mnozstvi poznatkd v riznych oblastech, je pro edukacni systém nutné provadét jejich vybér.
Ten je ale v rychle se ménici spolecnosti velmi problematicky, protozZe se jen obtizné da odhadnout,
které poznatky budou v budoucnosti dilezité a potfebné. Proto je pro soucasné vyspélé edukacni
systémy charakteristicky odklon od pojeti presné vymezeného uciva a priklon pravé k budovani
klicovych kompetenci, tj. vlastné toho, co by méli Zaci po absolvovani skolniho predmétu umét, nikoliv
pouze znat. V etapé zakladniho vzdélavani jsou klicové kompetence vymezeny jako:

e kompetence k uceni

e kompetence k feseni problému

e kompetence komunikativni

e kompetence socialni a personalni
e kompetence obcanské

e kompetence pracovni

Na formovani klicovych kompetenci je zamérena pozornost vsech vzdélavacich oblasti a obort, které
jsou v téchto oblastech sdruzeny, i o¢ekavané vystupy z uciva. V Rd&mcovém vzdélavacim programu pro
zakladni vzdélavani (RVP ZV) je obsah vzdélavani rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti. Vzdélavaci
obor Déjepis je spolu s oborem Vychova k ob&anstvi soucasti vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost.
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Vzdélavaci obsah kazdého oboru je zpravidla zakladem samostatného predmétu bud's totoZznym, nebo
odliSnym nazvem. Obsah kazdého vzdéldvaciho oboru je vyjadien ocekdavanymi vystupy a ucivem.
Ocekavané vystupy je mozné charakterizovat jako prinos daného uciva k celkovym ciliim vzdélavaci
oblasti. Jsou formulovany z hlediska Zaka a upresnuji poZzadavky na vybér uciva. Soucasti RVP jsou také
prufezova témata (Osobnostni a socialni vychova, Vychova demokratického obéana, Vychova k mysleni
v evropskych a globdlnich souvislostech, Multikulturni vychova, Enviromentdlni vychova, Medidlni
vychova), kterd jsou povinnou soucdsti zakladniho vzdélavani a jejichz smyslem je pfispét k jeho
komplexnosti.

Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP zZV) vzdélavaci obor Déjepis
prindsi zakladni poznatky o konani ¢lovéka v minulosti. Jeho hlavnim poslanim je kultivace historického
védomi jedince a uchovani kontinuity historické paméti, predevsim ve smyslu predavani historické
zkusenosti. DUleZité je zejména poznavani déju, skutkl a jevl, které zasadnim zplsobem ovlivnily vyvoj
spolec¢nosti a promitly se do obrazu nasi soucasnosti. Dlraz je kladen predevSim na déjiny
19. a 20. stoleti, kde leZi kofeny vétsiny soucasnych spolecenskych jevd. Vyznamné se uplatiiuje téz
zfetel k zakladnim hodnotam evropské civilizace. Podstatné je rozvijet takové casové a prostorové
predstavy i empatie, které umoziiuji zakiim lépe proniknout k pochopeni historickych jevi a déja. Zaci
jsou vedeni k poznani, Ze historie neni jen uzavienou minulosti ani shlukem fakt( a definitivnich zavér,
ale je také kladenim otazek, jimiz se soucasnost prostfednictvim minulosti ptéa po svém vlastnim
charakteru a své mozné budoucnosti. Obecné historické problémy jsou konkretizovany prostrednictvim
zafazovani déjin regionu i déjin mistnich.

Charakteristickym rysem a zakladni zménou v RVP je rezignace na presné vymezeni zdkladniho uciva,
diraz je kladen na vystupy z déjepisného vyucovani smérujici k utvareni historického védomi
a klicovych kompetenci. Ucivo se tak stava prostfedkem k dosazZeni cili obsaZzenych ve vystupech, které
jsou spolu s uc¢ivem vymezeny u kazdého tematického celku. Jednotlivymi tematickymi celky jsou:

e Clovék v dé&jinach

e Pocatky lidské spole¢nosti

e Nejstarsi civilizace. Kofeny evropské kultury

e Krestanstvi a stfedovéka Evropa

e Objevy a dobyvani. Pocatky nové doby

e Modernizace spole¢nosti

e Moderni doba

e Rozdéleny a integrujici svét

V RVP pro gymnazia je vzdélavaci obor Déjepis soucasti vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost, a to
spolecné se vzdélavacimi obory Obcansky a spole¢enskovédni zaklad a Geografie, pficemz vzdélavaci
obsah oboru Geografie je z diivodu zachovani celistvosti umistén ve vzdélavaci oblasti Clovék a pfiroda.
Vzdélavaci oblast Clovék a spoleénost vyuiivd spolecenskovédni poznatky ziskané v zakladnim
vzdélavani, rozviji je a uci Zaky zpracovavat je v SirSim myslenkovém systému. Jeji soucasti jsou i zcela
nové obsahové prvky, jejichZ pochopeni je podminéné rozvinutéjsi myslenkovou ¢innosti a praktickou
zku$enosti 7aka gymnazia. Zaci se uéi kriticky reflektovat spoleéenskou skuteénost, posuzovat rdizné
pristupy k feseni problém0l kaZzdodenni praxe a aplikovat poznatky do soucasnosti. Rozvijeny jsou
dalezité myslenkové operace, praktické dovednosti a védomi vlastni identity Zaka. Oblast pfispiva
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k utvareni historického védomi, k uchovani kontinuity tradi¢nich hodnot nasi civilizace a k ob¢anskému
vzdélavani mladeZze. Posiluje respekt k zdkladnim principlm demokracie a pfipravuje Zaky na
odpovédny obcansky Zivot v demokratické spolecnosti v souladu s principy udrZitelného rozvoje.
Podporuje védomi neopakovatelnosti a jedineCnosti Zivota, vyznamu lidské dUstojnosti a Ucty
k vytvorlim lidského ducha minulych generaci i soucasnosti. Jednotlivymi tematickymi celky
vzdélavaciho oboru Déjepis jsou:

e Uvod do studia historie

e Pravék

e Starovéek

e Stfedovéek

e Pocdatky novovéku

e Osvicenstvi, revoluce a idea svobody, modernizace spole¢nosti
e Moderni doba | —situace v letech 1914-1945

e Moderni doba Il — soudobé déjiny

Na stfednich odbornych Skolach je déjepisné ucivo vyraznéji zastoupeno zejména v ramcovych
vzdélavacich programech pro obory stfedniho odborného vzdélavani kategorie M (maturitni)
a kategorie L (maturitni s praktickou pripravou), a to v ramci vzdélavaci oblasti Spolecenskovédni
vzdélavani. Dlraz je pritom kladen nikoliv na sumu teoretickych poznatkd, ale na pfipravu pro prakticky
Zivot a celozZivotni vzdélavani. K tomu je samoziejmé zapotrebi vybranych déjepisnych védomosti
a dovednosti, které jsou prostiedkem ke kultivaci historického védomi zak( (predevsim v déjinach
20. stoleti) a dale také ke kultivaci jejich politického, socidlniho, pravniho a ekonomického védomi.
Zakladnim tematickym celkem je pfitom Clovék v dé&jinach, ktery zahrnuje jednotlivé okruhy uciva
(zejména novovék — 19. stoleti, novovék — 20. stoleti a déjiny studovaného oboru).

Kontrolni otazky a ukoly

1. Charakterizujte zdkladni rysy koncepce ¢eského skolstvi podle Narodniho programu rozvoje
vzdélavani.

2. Popiste jednotlivé Urovné vzdélavaciho programu.
3. Vyjmenujte klicové kompetence v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani.

4, Jaké jsou zakladni cile déjepisného vzdélavani na zékladnich a stfednich skolach?
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Shrnuti

Didaktika je jednou z védnich disciplin v systému pedagogickych véd, pficemzZ vyclenéni didaktiky
z pedagogickych disciplin byva spojovano s osobnosti J. A. Komenského. V poloviné 19. stoleti se vedle
pojmu obecnd didaktika zacinaji pouzivat terminy specidlni didaktika a metodika, ve 30. letech
20. stoleti se pak objevuje pojem predmétova (oborova) didaktika. Jako samostatny obor se u nas
didaktika déjepisu zacala prosazovat v souvislosti s trvalym zarazenim déjepisu jako vyucovaciho
predmétu do uéebnich pland obecnych a méstanskych skol po prijeti tzv. zakladniho $kolského zdkona
v roce 1869. K vyznamnym predstavitelim didaktiky déjepisu patfi u nas napf. Eduard Storch, Karel
Condl, Véclav Mejstfik, Vratislav Capek, Julius Janovsky, Stanislav Julinek nebo Zdenék Benes.

Skolni d&jepis ma nezastupitelnou roli pro vytvareni, pfeddvani a zachovavani historického védomi. Ma
interdisciplinarni vztahy prakticky ke vsem ostatnim Skolnim vyucovacim predmétim. Na zacatku
tohoto tisicileti byla pfijata nova koncepce rozvoje eského sSkolstvi, jejiz rdmec vytvofil Narodni
program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (,Bild kniha“). Tato kurikularni reforma klade diraz
zejména na klicové kompetence, které predstavuji soubor osvojenych dovednosti, postojl a hodnot. Na
formovani téchto klicovych kompetenci je zamérena pozornost vsech vzdélavacich oblasti a obor(,
které jsou v téchto oblastech sdruzeny. V RAmcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani je
vzdélavaci obor Dé&jepis spolu s oborem Vychova k obéanstvi soucdsti vzdélavaci oblasti Clovék
a spolecnost.

Pojmy k zapamatovani

Didaktika, teorie vychovy, teorie vyucovani, pfedmétova (oborovd) didaktika, didakticky systém
Skolniho déjepisu, historické védomi, historickd skutecnost, mezipredmétové vztahy, ramcové
vzdélavaci programy, $kolni vzdélavaci programy, Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice (Bila kniha), klicové kompetence, prifezova témata, vzdélavaci oblasti, vzdélavaci obory,
tematické celky.
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5 Metodika déjepisu

Priivodce studiem

V této kapitole se dozvite:

5.1

jakym zplsobem je planovano ucivo v déjepise

jaky vyznam ma didakticka analyza a jaké jsou jeji zakladni faze

podle jakych kritérii se tridi déjepisné vyucovaci formy a jakou funkci plni

které vyucovaci formy se uplatiuji pfi vyuce ve tridé

které vyucovaci formy se realizuji mimo tfidu

co jsou to vyukové metody a jakym zplsobem jsou klasifikovany

jaké jsou konkrétni priklady vyukovych metod

co jsou to vyucovaci prostredky (didakticka média) a jaky maji vyznam v déjepisném vyucovani
ktera moderni didaktickd média jsou v déjepisném vyucovani v soucasné dobé pouzivana

jakym zplGsobem didakticka média klasifikujeme

Planovani a didakticka analyza déjepisného uciva

Planovani, tj. promysleni organizace vyuky, je dlileZitou soucasti pripravy ucitele na vyuku. Je to ¢innost
zamérena jednak na stanoveni obsahu déjepisné vyuky, jednak na promysleni jejiho casového
harmonogramu.

RozliSujeme planovani:

ustfedni, které je vymezeno v zakladnich pedagogickych dokumentech,

individudlni, které zpracovavaji jednotlivi ucitelé:

rocnikovy pldn (rozvrzeni uciva do vyuky konkrétniho rocniku),

tematicky pldn (rozvrzeni ukol( a cil( v rdmci jednotlivych vyukovych tematickych celka),

pldn na jednotlivé vyucovaci hodiny (stanoveni strategie ucitelova postupu, vymezeni
vyucovacich metod, prostifedk( a forem, tento plan ma podobu pisemné pripravy).

38

vyznam a typy
planovani
déjepisného
uciva



Didakticka analyza uciva je zakladni metodou didaktiky déjepisu. Jeji podstatou je promysleni historické
latky smétujici k modifikaci jeji obsahové struktury. Cilem je usnadnit osvojovaci mechanismy Zaku
v déjepisném vychovné vzdélavacim procesu. Didaktickd analyza se uplatiuje nejen v cinnosti
pracovnich tymd, které se podileji na zpracovani zakladnich pedagogickych dokumentd, ale vyuzivaji ji
i konkrétni ucitelé pri uvadéni didaktickych zamér( do ucitelské praxe.

Pro ucitele by méla byt didaktickd analyza soucasti jeho pfipravy na vyuku, a to v urcitém casovém
predstihu jiz pfi promysleni celoro¢niho zaméru vyuky a zejména pfi pfipravé jednotlivych tematickych
ucebnich celki i jednotlivych hodin.

Je mozné obecné rozlisit pét fazi didaktické analyzy uciva, z nichZ prvni dvé jsou zaméreny na rozbor
celého tematického celku a ostatni se tykaji jednotlivych vyu€ovacich hodin:

1.

Stanoveni cili a ukoll tematického celku. V této fazi by si mél ucitel stanovit zakladni problémy
daného historického obdobi, uvést je do kontextu s dfive probiranymi tématy, zhodnotit
vyznam zvladnuti uciva pro pochopeni této etapy déjin a ujasnit si aplikaci klicovych kompetenci
vymezenych ramcovymi vzdéldvacimi programy na obsah daného tématu. Musi si také
uvédomit vyznam zvladnuti uvedenych jevl pro porozuméni naslednému historickému déni
véetné nasi soucasnosti.

Ujasnéni struktury uciva. Ve druhé fazi je nutné ujasnit si strukturu uciva jako predpoklad jeho
ucinné prezentace ze strany ucitele a jeho osvojeni ze strany zak(. Vychozim krokem je pfitom
odpovéd na otazku: ,Které historické udaje, jevy a uddlosti jsou nezbytné nutné k tomu, aby
bylo mozZno na jejich zdkladé vysvétlit historické problémy daného tematického celku?” Ucitel
pritom musi vénovat pozornost konkretizaci historickych pfedstav, analyze odbornych pojmi
a moznostem jejich zpfistupnéni Zakam. Soucasti této faze didaktické analyzy je rozvrZeni uciva
prislusného tematického celku do jednotlivych vyucovacich hodin, a to nejen z hlediska jejich
poctu, ale i obsahové ndplné a organizacni struktury.

Volba vyucovacich metod a vyucovacich prostfedkul. Pfi volbé metodického postupu uditel
zohlednuje kromé obtiZnosti uc¢ebni latky také mentalni pfipravenost zak(, ktera je dana jednak
tim, jaké poznatky k ni mohli ziskat v ramci jinych vyucCovacich pfedmétd a v mimoskolnim
plUsobeni (Cetba, masmédia, cestovani, historické filmy apod.), jednak plsobenim pfedchozi
déjepisné vyuky.

Vytvoreni motivacni vazby. V této fazi ucitel promysli postup, pomoci kterého ziska zajem zaku
o probiranou latku a vzbudi jejich aktivni pozornost. Vysledkem je uvazeny vybér nejvhodnéjsi
motivacni metody jak Uvodni, tak i prlibézné. Ucitel by se mél zaméfit na to, aby Zaky pfived|
k pfesvédceni, Ze nové poznatky pottebuji, aby mohli pochopit sou¢asné déni.

Vybér kontrolnich otazek. Ucitel promysli volbu kontrolnich otazek nejen tak, aby je Zak
spravné zodpovédél, ale také aby byl formulaci otazky pfiveden k zadoucimu myslenkovému
postupu. Pouziva pfitom rizné kategorie otazek:

faktografické (kdy, kde, kdo, co aj.),

analytické (vysvétli, pro¢, dokaZz, co vedlo, z ¢eho je zfejmé aj.),
syntetické (vyvod zavér, pokus se o shrnuti aj.),

hodnotici (zhodnot, myslis, ze, jaky je tvij nazor na, co je mysleno aj.),
srovndvaci (srovnej, jaky je rozdil, jaké jsou spolecné znaky, aj.),

vztahové (jaké jsou priciny ¢i nasledky, co zpUsobilo, jak ovlivnilo aj.),
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e zosobriujici (co vi$ o udalosti, co by se mohlo stat, kdyby, kdybys tehdy Zil, na ¢i strané bys stal
aj.),

e deskriptivni (popis prabéh, charakterizuj obsah dokumentu, vypravéj o zptsobu Zivota),
e definujici (definuj, co znamen3, jaké znaky m3, jaké jsou hlavni rysy, pro které zemé platilo aj.)

e problémové (otazky zamérené na vyhledavani problémd, stanoveni hypotéz, vyjadiovani zaveér(
aj.)

Kontrolni otazky a ukoly
1. Objasnéte pojem didakticka analyza uciva.
2. Jaké typy planovani vyuky zname?
3. Jaké jsou zakladni faze didaktické analyzy uciva?

4. Jaké jsou zakladni kategorie kontrolnich otazek?

Provedte didaktickou analyzu vybraného tematického celku déjepisného uciva pro zakladni nebo
stfedni Skolu.

5.2 Formy déjepisného vyucovani

Realizace vychovné vzdélavaciho procesu je uskutecfiovana prostfednictvim volby vyucovacich forem,
vyucovacich metod a vyucovacich prostfedkli. Pod pojmem vyucovaci formy rozumime ramec,
podminky a prostiedi, v nichZ probiha konkrétni vyucovaci proces. Jde tedy o urcité vnéjsi podminky,
za nichz se vyuka realizuje. Vyucovaci formy jsou vymezovany predevsim ¢asem a prostorem — zakladni
¢asovou jednotkou je tak vyu€ovaci hodina a zdkladni prostorovou jednotkou je tfida. Ty tvofi tzv.
tfidné hodinovy systém, ktery vychazi ze zdvazného vyukového programu.

5.2.1 Typy didaktické interakce

Vyucovaci formy miZeme ttidit podle nékolika kritérii. Jednim z nich je typ didaktické interakce dany
charakterem spoluprace mezi ucitelem a rtzné pocetnou skupinou Zakd. Podle ného tedy
rozeznavame:

1. Individudini vyucovani. Pfi ném probiha prace ucitele s jednotlivym Zakem. Je to historicky
nejstarsi formou vyuky, v soucasné dobé se uplatiiuje napfr. pfi uméleckém studiu, distanc¢nim
vzdélavani nebo v rdmci tzv. individudlnich studijnich plana.
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2. Skupinové vyucovani. Pfi ném ucitel spolupracuje s mensimi skupinami zak( uvnitf tfidy. Tento
zpUsob interakce zlepsuje pribéh uceni, vyznamny je ale také socialni aspekt skupinové vyuky.
Tridu lze pro skupinové vyucovani rozdélit podle rGznych kritérii (druh Cinnosti, jeji obtiznost,
zdjem z3aku, zasedaci poradek ve tfidé, ndhoda apod.).

3. Hromadné vyucovani. Pfi ném fidi ucitel ¢innost vSech zakld ve tfidé najednou (tzv. frontalni
vyuka). PFi tomto zpUsobu vyucovani je nevyhodou to, Ze se ucitel nemUzZe dostatecné vénovat
kazdému Zakovi, proto je vhodné stfidat tento typ vyuky s dalSimi organiza¢nimi formami
(skupinovou nebo samostatnou praci).

K dalsim vyucovacim formam patti vyuka individualizovana, kterd je zaloZena na zna¢né autonomii zZaka
v pracovnim tempu i ve zplsobu prace, dale vyuka projektova, vyuka diferencovana (seskupovani zaku
do skupin podle napf. zajm0 nebo intelektovych schopnosti) nebo vyuka tymova (spoluprace vice
ucitell v ramci Zakovskych skupin).

5.2.2 Formy déjepisného vyucovani podle prostredi, v némz probiha vyuka

V ramci jiz zminéného tfidné hodinového systému voli ucitel déjepisu rdzné vyucovaci formy, které
podle mista svého uskutecriovani mizeme rozdélit na:

1. Vyucovaci formy uplatiované ve tridé. Zakladni vyucovaci formou ve tfidé je vyucovaci
hodina, kterd predstavuje casové, obsahové i personalné vymezenou jednotku tfidné
hodinového systému. Vyucovaci hodiny, které ve tfidé nebo také ve specializované ucebné
probihaji, mohou mit rliznou strukturu. Mezi zakladni typy téchto hodin patti:

¢ hodina prezentace nového uciva, ktera je vyrazné zamérena na osvojovani novych poznatkd
a na utvareni novych schopnosti a dovednosti. Pfitom tato hodina mdze mit bud formu
vykladovou, kterd je zaméfena na sdélovani novych informaci, nebo formu heuristickou, jejiz
naplini je ,,objevovani“ novych poznatki za aktivni spoluprace zaku.

¢ hodina procvicovaci, jejiz program je zaméren na fixaci ziskanych védomosti, schopnosti
a dovednosti a kterd ma vést k trvalému osvojeni novych poznatkd zaky.

o hodina opakovaci a zevSeobecriovaci, ktera je zamérena zejména na takové Cinnosti, které
vedou k systematizaci a aplikaci ziskanych poznatkda.

o klasifikacni a testovaci hodina, ktera plni dllezitou didaktickou funkci.

e smiSend vyucovaci hodina. Ta ve svém programu pokryva vSechny vyuc€ovaci formy, na néz
se zaméruji pfedchazejici typy vyucovacich hodin. V rdmci této smiSené (nebo také zakladni i
kombinované) hodiny rozeznavame tfi zakladni dil¢i faze:

a. uvodni: organizace (pozdrav, zapis do tfidni knihy, informace o zamérech vyuky),
opakovdni a zkouseni (orientacni nebo klasifikacni zkouseni, kontrola domaciho ukolu),
motivace (ziskani pozornosti a zajmu zak( o novou latku)

b. zakladni: prezentace nového uciva (sdélovani a vyvozovani novych poznatkd, moznost
uplatnéni samostatné prace Zzak( a problémové vyuky, osvétlovani nejasnosti),
zobecriovdni (shrnuti a systematizace nového uciva),
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c. zavérecna: fixace (opakovani, upeviiovani a procvicovani), zdpis, zaddni domdciho ukolu,
ukonceni.

Tento smiseny typ vyucovaci hodiny je uciteli obecné vyuzivan nejcastéji. Jeho stereotypni
naduzivani ale mlze vést k absenci tvardi aktivity zak( a poklesu jejich zajmu o probirané
ucivo a v kone¢ném disledku i o cely pfedmét. Proto je vhodné promyslenym vyuzivanim
aktivizacnich metod a jinych metodickych postupi pozitivné , narusovat” tradi¢ni strukturu
smisené vyucovaci hodiny.

e seminarni vyuka, jejiz zvlastnost vyplyva z prevahy aktivizujicich metod vyuky (napf.
samostatnd prace zakd s textem nebo mapou). Jejim cilem je co nejvice pfibliZit formu
déjepisného vyucovani formé prdace historika. Pti jejim vyuZivani se vyrazné uplatiuji i formy
mimotfidniho a mimoskolniho vyucovani v knihovndach, archivech, muzeich, galeriich,
kulturnich pamatkach apod.

2. Vyucovaci formy uplatiované mimo tfidu. Do této kategorie patfi vyucovaci formy, které jsou vyucovaci
sice soucasti vyuky, ale uskute¢ruji se v jiném prosttedi, nez je $kolni tfida. Pat¥i sem napf.: I‘V:I{jrsy mimo

o domaci ukol. Jeho hlavni funkci pro Zaky je jednak procvi¢ovani a prohlubovani ziskanych
védomosti, jednak rozvijeni schopnosti a utvareni dovednosti. Tento druh samostatné prace
predpoklada ze strany uditele promyslené zadani, zajisténi predpoklad( Uspésného vypracovani
a konecné kontrolu a vyhodnocovani dosazenych vysledkd. Domaci Ukol musi odpovidat
rozumovym schopnostem Zakd a mél by se snaZit probouzet a rozvijet jejich zajem o vyudovaci
predmét.

e exkurzni vyucovani. Tato vyucovaci forma se muzZe uskuteériovat ve specifickych
mimoskolnich institucich (napf. odborna uéebna v archivu, muzeu, knihovné nebo galerii). Od
odborné exkurze se lisi tim, Ze kromé prezentace novych informaci zahrnuje i dalsi faze
vyucovaci hodiny (napf. opakovani nebo klasifikaci). Tato forma vyuky umoziuje vyuziti
exponatl danych instituci, je pochopitelné spojena s vyssimi naroky na praci ucitele, ale ve
svych dusledcich prinasi vysoky vyukovy efekt a mj. posiluje vazbu Zak( k vyuzivanym institucim.

e kulturné osvétovy vzdélavaci program. Tato vyucovaci forma se v déjepise nejcastéji
realizuje prostfednictvim navstévy filmového nebo divadelniho predstaveni s historickou
tematikou. Kromé poznatkové stranky obohacuje i citovou a estetickou slozku Zzakovy
osobnosti. Ze strany ucitele je zapotfebi vénovat pozornost vybéru konkrétniho programu,
odborné i spolecenské pripravé zaka pred akci i vyhodnoceni a analyze ziskanych poznatkad,
které obohati vyuku.

o odborna exkurze. Pfinos této vyucovaci formy lze spatfovat zejména v tom, Ze zpfistupniuje
déjepisny obsah metodou primého pozorovani predmétld a jevl historické povahy (napf.
muzea, historické pamatky, galerie apod.) a kromé poznatkového pfinosu vede i k vychovnému
a spoleenskému obohaceni Zakd. Podle vzdélavacich cill organizujeme bud exkurze
tematické, zamérené na latku jednoho tematického celku (napt. pravéku), pripadné souborné
déjepisné, pri nichz je vénovana pozornost pamatkam z rGznych obdobi historického vyvoje,
nebo exkurze vicepfedmétové, které obohacuji poznatky z riznych védnich obora. Pfed exkurzi
je nutné zaky na ni pfipravit, eventudlné jim zadat ukoly nebo pracovni listy, které budou
v pribéhu exkurze vyplriovat, a po jejim skonéeni pak v ramci vyuky ziskané poznatky zopakovat
a shrnout.

o vybérové aktivity. Do této kategorie mizZe spadat Gcdast zakd a studentl na rlznych
déjepisnych soutézich (naptr. Déjepisné olympiddé organizované kazdorocné pro Zaky
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zédkladnich skol), navstéva déjepisného krouzku nebo ucast Zakl na rlznych besedach
a prednaskach poradanych — at uz za spoluprace skoly nebo bez ni — odbornymi a védeckymi
pracovniky muzei, galerii, archiv(, univerzit apod. V pfipadé téchto aktivit je ovSem vhodnéjsi
a efektivnéjsi pojimat Ucast zakl vybérové podle jejich zajmu.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Objasnéte pojem vyucovaci formy.
Podle jakych kritérii mizeme vyukové formy clenit?

Popiste jednotlivé vyukové formy ¢lenéné podle didaktické interakce.

> W N

Které jsou zakladni typy vyucovacich hodin?

5. Které vyucovaci formy se realizuji mimo tfidu?

Promyslete konkrétni navrh tematické exkurze vénované historickému obdobi pravéku pro Zaky stfedni
Skoly.

5.3 Metody déjepisného vyucovani

Z etymologického hlediska fecké slovo ,methodos” znamena doslovné ,cesta k nécemu, cesta do,
zplsob”. Vyucovaci metodou rozumime pracovni postup ucitele v procesu interakce mezi nim a zaky,
jehoz smyslem je dosahnout cile a tkold vzdélavani. Volba vyucovacich metod je tedy zavisla pravé na
cilech a ukolech vzdélavani stanovenych pro danou vyucovaci jednotku. Mezi tyto cile a ukoly
zafazujeme nejen védomosti, ale i znalosti, schopnosti a dovednosti ziskané zaky. Soucasné trendy
didaktické teorie usiluji o preferenci téch vyucovacich metod, které vedou k celkovému zaktivizovani
prace zaka v procesu vyuky. Obecné by tedy mél ucitel preferovat takové vyucovaci metody, které
pfipoustéji inovaci v uceni a vedou Zaky k vnitfni motivaci, jeZ pfinasi zvidavost a badatelsky ptistup
a vede ke schopnosti produktivni ¢innosti.

V podstaté kazda vyucovaci metoda ma ve vyucovacim procesu své misto a plni urcitou funkci, proto
nelze zaddnou z nich zavrhovat, ale samoziejmé ani absolutizovat. Konkrétni podoba urcité vyucovaci
metody je velmi zavisld na Zacich, ale podstatnou roli hraje osobnost ucitele — jeho védomosti
o vyucovacich metodach, pedagogické i Zivotni zkuSenosti, odborné metodicka rutina, struktura
osobnosti, momentalni fyzickd i psychicka konstelace atd. Volba nejucinnéjsi vyucovaci metody musi
vyjit z rozboru konkrétni uéebné vychovné situace a byt zaloZena na té ¢asti didaktické analyzy, jejiz
podstatou je promyslené zdGvodnéni volby vyucovacich prostfedkld. Mnohotvarny a jevové bohaty
obsah Skolniho déjepisu vede k tomu, Ze se vyucovaci metody zarazuji do vyu€ovaci hodiny ve vzdjemné
kombinaci, popf. se v jedné vyucovaci hodiné uplatni nékolik vyucovacich metod, které na sebe
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navzajem navazuji a dopliuji se. Pti probirdni nového uciva je napf. vhodné kombinovat nékolik metod
vykladu (napt. metodu vypravéni, liceni a popisu), na néZz navazuje metoda prace s urcitou vyucovaci
pomlckou (napf. historickym dokumentem), metoda rozhovoru se Zaky a procvi¢ovaci a opakovaci
metoda (napf. prostfednictvim pracovniho listu).

Klasifikace vyukovych metod je mozna podle fady kritérii a u rGznych autor( se Casto vyrazné lisi.
Ladislav Mojzisek ve své praci Vyucovaci metody (1975) rozdéluje tyto metody podle etap vyucovani
na:

e motivacni (probouzeji zajem o uceni)
e expozicni (metody podavani uciva)
e fixacni (metody opakovani a procvicovani)

e diagnostické a klasifikacni (metody hodnoceni, kontroly a klasifikace)

Z povahy interakce mezi ucitelem a Zakem a ze stupné Zakovy aktivity vychazi rozdéleni vyukovych
metod podle Isaaka Jakovlevice Lernera v publikaci Didaktické zdklady metod vyuky (1986):

1. reproduktivni metody

e informacné receptivni metoda (predavani hotovych informaci zaklim - vyklad,
vysvétlovani, popis apod.)

e reproduktivni metoda (napf. opakovaci rozhovor, ¢teni, psani, feseni Gloh v ucebnici,
¢teni map apod.)

2. prechodny typ

e metoda problémového vykladu (Uloha, na nizZ Zaci neznaji odpovéd a musi se k ni dostat
prostfednictvim vlastni aktivity za pomoci ucitele)

3. produktivni metody
e  heuristickd metoda (samostatné feseni dilciho problému Zaky)

e vyzkumnd metoda (samostatné reseni celistvého problémového ukolu Zaky)

Z hlediska specifik d&jepisného vyucovani doporucuje Vratislav Capek ve své publikaci Jak ucit déjepisu
moderné nasledujici praktické metody vyuky, které pochopitelné musi byt pfizpisobeny obsahu uciva
a schopnostem zakl nebo student:

e prezentace uciva ucitelem, a to véetné vypravéni pfibéha,

e diskuse, debata o predloZené otdzce Ci materidlu, prace Zaka s textem,

e otazky a odpovédi ucitele a zaka,

e individualni ¢i skupinova prace na feSeni zadaného ukolu,

e vyuziti televize, filmu, rozhlasu, videa apod.,
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5.3.1

metody zaloZené na ztotoZnéni Zaka s historickou postavou, hrani pfibéhu,
prace v terénu, navstéva muzea Ci historickych mist,

historické hry, napodobovani skutecnych historickych situaci,

problémové rfeSeni zadaného ukolu podle ptipraveného materialu,

Ustni i pisemné formy komunikace vysledkd studia.

Priklady vyukovych metod

Vypravéni. Tato metoda patii mezi slovni monologické metody, které se pouZivaji pfi realizaci
postupu zaloZzeného na rekonstrukci historického déje probihajiciho chronologicky. Vypravéni
je slovni, obrazové a emocionalni vykresleni historické udalosti, zahrnuje v sobé vétsinou i popis
Zivota vyznamnych historickych osobnosti, které se na uddlosti vyznamné ucastnily. Historické
udalosti mezi sebou navzajem souviseji, proto nejpodstatnéjsim vztahem mezi nimi je pti¢inna
souvislost, ktera ovliviiuje jejich vznik, pribéh a vysledek. Vypravéni jako vyucovaci metoda je
vhodna zejména pro mladsi zaky, ale Ucinnad je i pro vyssi vékové kategorie. Vyznam této metody
je nutné ocenit i v souvislosti s Upadkem zajmu Zakl o Cetbu historické beletrie. Metoda
vypravéni se uplatiuje nejen pti prvotnim osvojovani uciva, ale i pti jeho opakovani
a provérovani. Méli by si ji osvojit také Zaci a pouzivat ji pti rozsadhlejsich odpovédich. Postup
ucitelova vypravéni se nejcastéji fidi podle nasledujiciho modelu:

misto, Cas, pric¢iny udalosti,

prabéh udalosti a jeji souvislosti s jinymi udalostmi,

hodnoceni uddlosti z hlediska hodnotového,

vychovné vyuziti udalosti z hlediska rozvoje osobnosti Zdka — motivace postojli a jednani.

Popis. Tato metoda se pouziva pri rekonstrukci historickych déja a udalosti, ale i predmétd,
historickych pamatek a pfi pribliZovani kazdodenniho Zivota lidi v riiznych etapdch historického
vyvoje. Popis je vétSinou spojovan s fizenym pozorovanim, zdpisem nebo grafickym
zndzornovanim. UCitel by mél soustavné dbat na spravnou logickou stavbu a postupovat od

vevs

komparaci, analyzu apod.

Vysvétlovani. Zatimco pfi popisu a vyprdvéni se objasnuje ,vnéjsi“ stranka konkrétnich
historickych déji a udalosti, pfi vysvétlovani pficin a nasledkl udalosti se odkryva jejich
LVvnitini“ podstata. Pfi vysvétlovani jde tedy zejména o vyjasiiovani vztahl mezi jednotlivymi
historickymi fakty a o prechod k obecnéjsSim zavérdm a jejich zdGvodnéni. Vysvétlovani tak
sehrava dulezitou ulohu pti vytvareni historického mysleni zak(. Pfi této historické metodé
obecné vychazime nejdfive z popisu vnéjsi stranky historickych jevll a déji a aZ poté
pfistupujeme k jejich analyze, vydéleni jejich podstatnych znak(, abstrakci a generalizaci.
Vysvétlit historicky jev znamena urcit jeho vlastnosti, znaky a zakonitosti, ale metodu
vysvétlovani pouzijeme téz pti vykladu pojma, Usudkl a hodnoticich vyrok(. Je vhodné ji spojit
s metodou rozhovoru, kterd aktivizuje myslenkovou cinnost zaka. Vysvétlovani se pouziva i pfi
zapojovani demonstracnich pomucek do vyuky, napf. mapovych schémat, nacrtkd, graf(i apod.
PFi pouziti této metody se musi ulitel neustale presvédcovat o Urovni porozuméni zak( (napf.
vhodné formulovanymi kontrolnimi otazkami).
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Pfednaska. Pochopeni historického uciva obsahujiciho zejména vztahy a hlubsi souvislosti
poznavanych jevl vyZaduje metodu souvislého vykladu — prednasku, kterd umoziiuje rozvoj
logického mysleni. Pri pfednasce ucitel vytvari poznavaci situace, které vyzaduji pouZiti rliznych
logickych prostfedkd a postupl, napt. srovnavani, analyzy, syntézy, indukce, dedukce nebo
generalizace jevl. Metoda prednasky vyZaduje od ucitele promyslenou strukturu obsahu udiva
a volbu vhodnych logickych metod, ¢imzZ se dosahne prehlednosti a srozumitelnosti. Struktura
obsahu prednasky musi odpovidat Urovni logicko-myslenkovych operaci Zakl a umoznit jim
pochopeni. Obecné by predndska méla byt roz¢lenéna do tfi ¢asti:

naznaceni problému,
postupné sdélovani jednotlivych ¢asti problému podle logickych pozadavki obsahu,

zavérecné shrnuti a rekapitulaci dosazenych vysledka.

Slovni dialogické metody. K témto metodam mizZeme pfifadit napf. diskusni nebo heuristicky
fizeny rozhovor, brainstorming, besedu s pamétnikem nebo odbornikem apod.

Metoda rozhovoru ucitele s Zaky ma ve vychové a vzdélavani velmi dlouhou tradici, viz uz napf.
plsobeni starovékého filozofa Sokrata. Podstatou rozhovoru je systém vhodné volenych
otazek, které klade ucitel zakdm tak, aby si na zakladé jiz ziskanych védomosti osvojovali nové
poznatky a dovednosti. Podle povahy vyukového procesu je mozné zvolit rozhovor heuristicky,
ktery vede Zaky k vyhledavani, shromazdovani a klasifikovani novych poznatk(l. Pfedpokladem
uspéchu tohoto rozhovoru ovsem je, aby zaci méli o tématu urcité predchozi védomosti. Ucitel
také musi vénovat pozornost spravné formulaci svych otazek, a to i s ohledem na uroven
mysleni zak({. Velky pozndvaci vyznam maji zejména otdzky usudkové a problémové, které
zacinaji tdzacimi casticemi ,jak a proc¢”. Ucitel takto formulovanymi otdzkami vytvari
problémové situace a vede Zaky k samostatné formulaci problém{. Jinym typem rozhovoru je
rozhovor diskusni, pfi kterém Zaci vyuZivaji pfi vzajemné diskusi svych poznatkd jako
argumentl pro dikaz svych tvrzeni a soudu. Diskusni rozhovor umoznuje zakiim pocvicit se
v polemice, mohou zde vyslovovat své myslenky a obhajovat své ndzory, presvédcovat se o
pravdivosti svych Usudk, rozvijet a kultivovat své verejné vystupovani a vyjadiovani. Diskuse
muze mit rznou formu — napf. dialog v plénu skupiny, panelovou diskusi, simulovany dialog,
dialog zaloZeny na pisemnych otazkach apod.

Brainstorming (,boufe mozkd“, ,burza napad(“). Jeho podstata spociva v feseni urcitého
problému slovnim sdélenim ndpadd, které se casto vymykaji stereotypim tradi¢niho mysleni,
zvyklosti a postojl. | pfi uZiti této metody se ovSem u Ucastnikl predpokladaji urcité znalosti
a dovednosti. K pravidlim brainstormingu patii nepfipustnost kritiky a naprostd volnost
v produkci napada.

Beseda s ucastnikem historickych udalosti, historikem, muzejnim nebo vlastivédnym
pracovnikem, archivafem apod. Motivem besedy by mél byt hlubsi zdjem zak( o urcity
historicky problém. Beseda s pamétnikem je pro zaky autentickym svédectvim o nedavné
historické minulosti, beseda s odbornikem zase seznamuje Zaky s postupy historické prace
a prohlubuje jejich znalosti. Oba typy besedy vyZaduji peclivou praci ucitele pfti jejich priprave,
prabéhu i nasledném vyhodnoceni.

Seminarni metody ve vyuce déjepisu maji ucit Zaky elementarnim metodam a technikam
historické prace. Tézisté téchto metod je v individudlni praci Zakd na zadanych ukolech, a to
s vyuZzitim historické literatury a pramenut. Na zakladnich a stfednich Skoldch se seminarni prace
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zaméruji zejména na lokalni déjiny a kulturni pamatky v regionu Zaki, ¢asto jsou kombinovany
spolupraci s muzei, archivy nebo galeriemi.

Didaktické hry. Rlzné rozhodovaci hry, kvizy, soutéze, problémové Ulohy apod. zapojuji Zaky
intenzivné do vyuky, maji vyrazny motivacni charakter a prohlubuji jejich vztah k predmétu.
Zarazeni didaktické hry do vyuky je ale zaroven dosti ndrocné na pripravu. Ve vyuce déjepisu se
Casto uplatiuje hrani roli a simulacni hry (tj. propracované hrani roli), které predpokladaji
zakovu identifikaci s roli.

Vrstevnické vyucovani. Jeho podstatou je predestreni uréitého tématu ve vyuce Zakem nebo
skupinou Zaka. PFi vyuZiti této metody se ovsem predpoklada podstatna poradenska cinnost
ucitele.

Diagnostické a klasifikaéni metody. Uroveri dosazenych védomosti a dovednosti zjistuje ucitel
pomoci zkouseni, které je procesem soustavného poznavani a posuzovani zakd, jejich projevl
a vysledkd. Toto hodnoceni vysledk(l uceni je vétSinou spjato s klasifikaci, tj. uréenim prokazané
Urovné prostrednictvim urcité stupnice. Uz pred probiranim nové latky by mél ucitel znat stav
védomosti a dovednosti zakl, aby védél, na¢ mlze navazovat, kterou ¢ast nové probiraného
tématu musi probirat podrobnéji apod. Po expozici nového uciva by pak méla byt kontrola
soustavnym korektivem postupu. Ucitel tak mlZe na zjiSténé nepresnosti a nedostatky reagovat
napf. novym objasnénim uciva, jeho procvicenim, apod. Z hlediska formy kontroly vysledk( jsou
obecné uzivany tfi zpUsoby: Ustni a pisemna kontrola a systematické pozorovani. Obecné
nejcastéjsi formou ustniho zkouseni je individualni klasifikacni zkouseni, které na jedné strané
vede zdka k souvislejSimu vyjadfovani a vyucujicimu umoZnuje okamzité reagovat na jeho
odpovédi, na strané druhé je ale mj. ¢asové narocné a mize vytvaret ve tfidé nepfiznivou
atmosféru. Kvali odstranéni téchto nevyhod je vhodné zarazovat kolektivni ustni zkouseni, pfi
kterém je zapojeno vétsi mnozstvi Zzakd. Pisemna kontrola umozZriuje objektivnéjsi hodnoceni
(vSichni Zaci odpovidaji na stejné otazky). Systematické pozorovani a hodnoceni zak( ma pro
ucitele vyznam diagnosticky, pro Zaky zase motivacni, protoZe je vede k hodnoceni sebe sama.

Kontrolni otazky a ukoly

1.
2.
3.

5.4

Vysvétlete pojem vyukova metoda.
Jaké faktory hraji roli pfi zafazovani jednotlivych vyukovych metod do vyuky?
Uvedte pfiklady klasifikace vyukovych metod.

Charakterizujte nékteré vyukové metody a zhodnotte je z hlediska jejich vyuZiti v déjepise.

Prostredky déjepisného vyucovani (didakticka média)

Pod pojmem vyucovaci prostiedky (v soucasné dobé se pouziva spiSe pojem didakticka nebo edukacni
média) se obecné chapou vSechny hmotné i nehmotné projevy lidské Cinnosti, které jsou vyuzivany
v procesu vyuky s cilem usnadnit osvojovaci procesy zakl. Ve skolnim déjepise, ktery pochopitelné
nenabizi moznost pfimého zprostifedkovani historické reality, ma klicovy vyznam vyuZiti zejména téch
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didaktickych prostiedk(, které prispivaji k nazornosti a usnadnuji u Zakl vytvareni historickych
predstav o historickych jevech.

Didakticka média Ize tfidit podle rlznych kritérii. Jednim z nich je zdroj smyslového vnimani. Podle ného klasifikace
. e . didaktickych
je Ize klasifikovat na: médii
e textové prostiedky
a. slovni: vyklad ucitele, odborného pracovnika, pamétnika historického obdobi nebo udalosti
(oral history) atd.
b. pisemné: uéebnice déjepisu, zdpis na tabuli, odbornda historicka literatura, naucné slovniky,
kroniky, historické dokumenty atd.
e  vizudlni prostiedky
a. obrazové: ilustrace v ucebnicich, fotografie, plakaty, karikatury, nasténné obrazy, reprodukce
uméleckych dél atd.
b. grafické: ¢asové primky, historické mapy, historické kartogramy, skolni atlasy, schémata apod.
e hmotné prostiedky
trojrozmérné ucebni pomucky, (modely, plastické mapy atd.), nastroje, zbrané, keramika,
historické stavby, pamatniky atd.
e auditivni prostiedky
rozhlasové porady, dobové zvukové zaznamy atd.
e audiovizualni prostfedky
Skolni film, videozaznamy, dokumentarni filmy atd.
5.4.1 Priklady vyuziti nékterych didaktickych médii
K nejdulezitéjsim edukacnim médiim stale patfi ucebnice déjepisu, které drive predstavovaly hlavni priklady
voditko déjepisného vykladu, jejich? pouzivani oviem v posledni dobé spi$e ustupuje do pozadi. Mezi ffg’dkﬁac"'m

moderni prostfedky vyuky jsou v sou¢asné dobé fazeny predevsim internet a multimédia, stale vice je
do vyuky déjepisu zafazovdna i prace s historickou karikaturou, historickymi fotografiemi, historickym
plakatem, do déjepisného vyucovani pronika i prace s komiksem a historickym filmem. Velké moZnosti
pro nahled do kazdodenniho Zivota lidi v minulosti skytd pro Zaky ordlni historie.

e Ucebnice déjepisu je druh knizni publikace, ktera je svym obsahem a strukturou uzptsobena
k didaktické komunikaci. Jednak prezentuje vysek planovaného obsahu vzdélavani (kurikula),
jednak funguje jako didaktické médium, které ma informacni, stimulaéni a fidici funkci.
Z hlediska struktury lze v uéebnici rozlisit tyto zdkladni prvky:

a. apardt prezentace uciva (vykladovy text, naukova ilustrace apod.),

b. apardt ridici osvojovdni uciva (predmluva, metodické navody, otazky a ukoly, bibliografie,
rejstrik, vybér zakladnich dat apod.),
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apardt orientace v ucebnici (piktogramy, znacky, druh pisma, ramecky apod.).

Ucitel mlze uéebnici vyuZit fadou zpUsobu. K tém nejcastéjsim metodickym postuplm pritom
patfi:

pfi frontdIni vyuce je to ovérovani porozuméni textu, zvladnuti historické terminologie,
vyhledavani hlavnich myslenek textu a jeho analyza, popis a rozbor obrazového vybaveni
ucebnice, spolutdast zaku pti tvorbé zapisu do poznamkovych sesitl apod.

pfi skupinové vyuce je to napf. srovndvani textu s historickym atlasem, hleddni odpovédi na
otdzky podle uéebnice apod.

pfi samostatné prdci Zaku je to vypisovani pojmuU a ¢asovych udajll, prace s ¢asovou pfimkou,
zpracovani osnovy apod.

Pisemné historické prameny, které mohou byt soukromého charakteru (napf. korespondence,
deniky), nebo uréené k verejnému vyufziti (listiny, kroniky, dobovy tisk atd.) je vhodné zarazovat
do vyuky z fady ddvodil: mohou napomoci ,,0Zivit historii“, poodhaluji vznik fady vyznamnych
rozhodnuti, Zaci pritom ziskdvaji radu historickych kompetenci (kladeni otazek, analyzu
a interpretaci, hledani souvislosti, formulaci zavérd apod.). Pisemné historické prameny mohou
plnit roli motivacni nebo ilustraéni a predstavuji informacéni zdroj pro zdkovské referaty,
seminarni prace i vychodisko pro projektové vyucovani. Pro vyuZiti ve vyuce je ovSsem vhodné
historické prameny upravit a zjednodusit v souladu s didaktickou zasadou pfimérenosti.

Mapa jako vyucovaci prostiedek ptispiva k tomu, aby Zaci chapali jednotlivé historické jevy jako
proces, ktery probiha v prostoru, a umozniuje seznameni zaka s danym historickym jevem na
zakladé smyslového vnimdni. Tim se urychluje proces osvojovani daného poznatku a jeho
porozumeéni. V déjepisném vyucovani se historické mapy jako vyucovaci prostiedky objevuji ve
formé nasténnych map, map a kartogram( v déjepisnych atlasech nebo ucebnicich, popf. jsou
zprostfedkovavany pres internet nebo multimédia.

Oralni historii se rozumi produkce a zpracovani Ustnich pramen( pfi zkoumani nejnovéjsich
déjin. Jde o zdznam a analyzu svédectvi o minulosti. Jeji rozvoj nastal ve 2. poloviné 20. stoleti
s rozmachem technickych vynalez(i umoziujicich ziskdvani a uchovani informaci. Oralni historie
je vyznamnym pramenem poznani Zivotnich podminek a zkusenosti lidi z urcitych socidlnich,
vékovych, vzdélanostnich ¢i etnickych skupin, napomahd rekonstruovat napt. déjiny
kazdodenniho Zivota nebo déjiny vidéné o¢ima ,,obycejnych” lidi. Zafazeni metod oralni historie
do déjepisné vyuky ma fadu vyhod, mj. Zaci prozivaji historii bezprostfedné a nikoliv
zprostifedkované, vyuka ma aktivizujici charakter, poskytuje informace o lidech a skupinach,
které jsou v ucebnicich opomijeny atd. Ordlni historie je velmi vhodnou metodou pro
projektové vyucovani.

Kontrolni otazky a ukoly

1.
2.
3.

Objasnéte pojem didakticka média.
Jak rozdélujeme didakticka média podle zdroje smyslového vnimani?

Jaké funkce plni ucebnice déjepisu jako didaktické médium?
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4. Uvedte priklady vyuziti uCebnice déjepisu pfi vyuce.

5. Ktera moderni didakticka média se uplatiiuji pti déjepisném vyucovani?

Shrnuti

Planovani je Cinnost zamérena jednak na stanoveni obsahu déjepisné vyuky, jednak na promysleni jejiho
¢asového harmonogramu. Podstatou didaktické analyzy je promysleni historické latky smérujici
k modifikaci jeji obsahové struktury s cilem usnadnit osvojovaci mechanismy Zaka v déjepisném
vychovné vzdéldvacim procesu.

Realizace vychovné vzdélavaciho procesu je uskutecniovana prostfednictvim volby vyucovacich forem,
vyuéovacich metod a vyucovacich prostifedk(. Pod pojmem vyucovaci formy rozumime ramec,
podminky a prostifedi, v nichZ probihd konkrétni vyucCovaci proces. Vyucovaci metodou chapeme
pracovni postup ucitele v procesu interakce mezi nim a zaky, jehoz smyslem je dosahnout cile a dkoll
vzdélavani. Soucasné trendy didaktické teorie usiluji o preferenci téch vyucovacich metod, které vedou
k celkovému zaktivizovani prace zédka v procesu vyuky. Pod pojmem vyucovaci prostredky (v soucasné
dobé se pouZiva spiSe pojem didaktickd nebo edukacni média) se obecné chapou viechny hmotné
i nehmotné projevy lidské cinnosti, které jsou vyuZivany v procesu vyuky s cilem usnadnit osvojovaci
procesy zakl. Klicovy vyznam ma vyuZiti zejména téch didaktickych prostfedkl, které prispivaji
k ndzornosti a usnadnuji u zakd vytvareni historickych predstav o historickych jevech.

vvvvvv

v soucasné dobé fazeny predevsim internet a multimédia, stdle vice je do vyuky déjepisu zafazovana
i prace s historickou karikaturou, fotografiemi a plakaty. Do déjepisného vyucovani pronikd i prace
s komiksem a historickym filmem, velké moznosti pro nahled do kazdodenniho Zivota lidi v minulosti
skytd pro zaky ordlni historie.

Pojmy k zapamatovani

Ustiedni planovéni uciva, individuaini pldnovéani uciva, didaktickd analyza uciva, vyucovaci formy,
vyucovaci metody, vyucovaci prostredky, didakticka interakce, individudIni vyucovani, skupinové
vyucovani, hromadné vyucovani, projektova vyuka, diferencovand vyuka, tymova vyuka, seminarni
vyuka, exkurzni vyu€ovani, tematicka exkurze, souborné déjepisna exkurze, vicepredmétova exkurze,
ucebné vychovna situace, etapy vyucovani, reproduktivni metody, produktivni metody, heuristicka
metoda, diskusni rozhovor, heuristicky rozhovor, brainstorming, vrstevnické vyucovani, didakticka nebo
edukacéni média, textové prostredky, vizudlni prostfedky, hmotné prostredky, auditivni prostredky,
audiovizudlni prostfedky, multimédia, oral history.
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6 Metodologie védy se zamérenim na oblast
spolecenskych véd

Priivodce studiem

V této kapitole se seznamite:
e s problematikou metodologie védy se zfetelem ke spolecenskym védam
e s definici pojma kvalitativni a kvantitativni vyzkum
e srozlisenim jednotlivych etap vyzkumu a jejich vyznamu pro dosazeni vyzkumného cile

e se zakladnimi pojmy souvisejicimi s oblasti metodologie védy

Metodologie védy se formovala (a stdle v jistém smyslu formuje) jiz od starovéku, resp. od obdobi
antiky. Na tomto procesu se podilela celad fada vyznamnych osobnosti, myslitel(, badateld, jejichZ vycet
by jiz sdm o sobé predstavoval Siroky a vyCerpdvajici seznam — presto by i tak byl neuplny. Pokud se
rozhodneme sledovat obdobi od pocatku naseho letopoctu, Ize konstatovat, Ze kofeny nynéjsi moderni
védy sahaji do renesance. Epocha renesance se svym kulturnim, uméleckym rozmachem
a geografickymi objevy zdsadné ovlivnila podobu tehdejsiho nazirdni ¢lovéka na svét. V prvé radé
vyznamné otfasla do té doby samoziejmé podrizenosti védy a védeckého poznani cirkvi a teologickym
pouckam.

Je obecné znamo, Ze obdobi renesance vychdazelo z myslenky primarné zaloZené na navratu k antice
a jejim vzortiim, vyznamnou roli vtomto ohledu rovnéz sehravala idea humanismu. Do té doby vyhradné
teocentrické vnimani svéta bylo postupné nahrazovano antropocentrismem (ve formé humanismu). Ve
vztahu k védeckému badani se objevuji zcela nové prelomové prvky a metody zkoumani, pro néz je
charakteristicka racionalita a nasledné uplatnéni v praktické roviné (pfinos pro spolecnost a jedince).
Nové ideje a trendy se nejvyraznéji odrazily v pfirodnich védach — zejména v astronomii (resp. tehdy
jesté stéle astrologii) pfi snaze exaktné postihnout zdkonitosti pohybu nebeskych téles. Byly to pravé
nové poznatky a objevy MikulaSe Kopernika (1473-1543) v oblasti pohybu planet a Slunce, které
nastoupeny smér nejnazornéji ilustruji. Zasadni vliv na formujici se metodologii védy v novovéku mél
Galileo Galilei (1564-1642), jenz polozil zaklady nového zpUsobu védeckého zkoumani proklamaci
zakladniho vyznamu pficinnosti ve védé.

Samotny obraz svéta je prostfednictvim védeckého prizmatu konstruovan jako model, v némz je na
rozdil od predchozi epochy stfedovéku odhlizeno od prvku bezprostifedniho boziho zasahovani. V ramci
tohoto konstruktu je svét obklopujici ¢lovéka prezentovan jako svét bez pocatku, konce a vyvoje s tim,
Ze pohyb (nejen nebeskych téles) je fakticky véénym a nezastavitelnym kolobéhem.

V pribéhu 16. stoleti se pozvolna ve vztahu k védeckému poznani reality (tj. svéta obklopujiciho
¢lovéka) prosadilo tzv. mechanicko-materialistické raciondlni pojeti. Uvedené pojeti Ize charakterizovat
tak, Ze vSechny jevy a procesy, které se odehravaji ve vSech sférach, jeZ je ¢lovék schopen vnimat, maji
svou (mechanickou) pricinu a z ni plynouci nasledek (kauzalita jev). Na zminéném principu byl fakticky
postaven cely systém zkoumani novovéké védy, v pozdéjsim obdobi (pocinaje 19. stoletim) byl ¢astecné
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reflektovan také v marxistickém dialektickém materialismu. Mezi vyznamné osobnosti, u nichz se
mechanicko-materialistické poznani reality stalo vychodiskem pro jejich védecky nahled na svét, patfili
Thomas Hobbes (1588-1679), Francis Bacon (1561-1626) ¢i v pozdéjsim obdobi John Stuart Mill
(1806-1873), ktery mj. polozil zaklady dalsiho védeckého principu zkoumani reality — induktivni logiky.
Mechanicko-materialisticky princip byl pak dale rozvijen v obdobi osvicenstvi a spjat napf. se jmény
Denise Diderota (1713—1784), Paula Heinricha Dietricha von Holbacha (1723-1789), Juliena Offraye
de La Mettrie (1709-1751) nebo Clauda Adriena Helvétia (1715-1771).

Obdobi 19. a pocatku 20. stoleti Ize charakterizovat jako éru nastupu postnovovéké védy, kterd se ve
vztahu k ptirodnim véddm potykala s urcitou krizi poznani (zejména na pocatku 20. stoleti). V novovéké
védé prostor, ¢as a pohyb existuji nezavisle na hmoté, jsou to autonomni entity. Toto pojeti pohybu,
prostoru a casu bylo zaloZeno na kartezidnské epistemologii a v podstaté bylo neménné -
abstrahujeme-li od epochy stfedovéku — od obdobi antiky. AvSak v okamziku, kdy byly objeveny
a popsany zakonitosti elektromagnetického pole, vyvstal problém, ktery zacali fesit Hendrik Antoon
Lorentz (1853-1928) prostfednictvim odhaleni transformace prostoroc¢asovych vztahi a Albert Einstein
(1879-1955) prostiednictvim teorie relativity. Postnovovéka véda se stala hlavnim momentem, ktery
ovlivnil (a ovliviiuje) pozndni po celé 20. stoleti az po soucasnost.

Podstatou a zdmérem védeckého poznani, stejné jako pozndni obecné, je umoznit ¢lovéku postihnout
¢i pochopit na zakladé znamych faktl a skutecnosti nova doposud neznama fakta. Jinak fe¢eno, védecké
poznani by mélo na zakladé znamych faktd predikovat fakta nezndma. Od tohoto konstatovani se odviji
zakladni poslani a smysl védy, tj. tvorba takovych poznatk(, které umoznuji ¢lovéku vysvétlovat jevy
a procesy tohoto svéta. V daném ohledu je rovnéz dileZity kontext mezi poznanymi a poznavanymi
skutecnostmi. Cilem védeckého poznani neni jen deskripce izolovanych fakt, ale jejich (pokud mozno
co nejsirsi) zasazeni do zakonitych souvislosti s jinymi fakty, tj. jejich pochopeni, resp. vysvétleni.

Pro védecké poznani skutecnosti je nezbytné, aby bylo systematizovdno a plnilo nékolik zakladnich
funkci:

a. deskripci— popis a klasifikaci véci, jevl a procesu;
b. explanaci— vysvétleni vyskytu véci, jevl a procesu;
c. predikaci— predpovéd vyskytu véci, jevl a proces(;

d. pochopeni uddlosti.

6.1 Zakladni pojmy a jejich vymezeni

e Metodologie

Metodologii védy Ize charakterizovat jako nauku o metodach védeckého poznavani skutecnosti, jejiz
znalost je nezbytna pro kazdého, kdo se podili na védecko-vyzkumnych aktivitach. V SirSim smyslu se
jako metodologie oznacuji obecna filozoficka vychodiska védeckého poznani, spoleénd vsem
védeckym disciplinam, v uzs§im smyslu ji Ize chapat jako teorii poznani, kterd studuje procesy pozndavani
a pretvareni skutecnosti, jeZ jsou predmétem konkrétnich védeckych disciplin.

Metodologie predstavuje zasadni moment v kontextu stanoveného vyzkumného cile. Pokud je
definovan predmét zkoumani a stanoveny vyzkumné cile, teprve poté Ize uvazovat o volbé adekvatni
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vyzkumné metodologie. Pravé volba metodologie rozhodne o tom, jak bude vypadat obsah védecké
vypovédi o zkoumané problematice a jakou bude mit povahu. Volba metodologie podstatné ovliviiuje
volbu vyzkumnych metod.

e Metoda

Pojmem védeckd metoda se rozumi zamérny postup (cesta), jehoZz primarnim ucelem je dosaZzeni
konkrétniho cile, na jehoz zadkladé je moZno konstatovat zjiSténi nového poznatku nebo FesSeni
problému. Metoda jako takova obvykle predstavuje cely komplex nejriznéjsich poznavacich postupl
a praktickych operaci, které sméruji k ziskavani védeckych poznatki. PouZiti metody pfi védeckém
zkoumani predpokladd znat postup, jak metodu pouzit.

Podobné jako v pripadé metodologie je i pojem metoda vnimdan a pouzivan v rozdilnych rovinach.
Obvykle se pod pojmem metoda rozumi specidlni postupy konkrétni védecké discipliny
(experimentalni metoda, védecké pozorovani apod.). V nékterych pfipadech se pojem metoda uZiva
v SirSim smyslu, napf. metoda teoretické analyzy. Byva pak vyrazem pro oznaceni urcitého obecného
poznavaciho postupu, zplUsobu zkoumani a zahrnuje i ostatni logické prostfedky (syntézu, abstrakci,
zobecnovani).

Jednim ze zakladnich atribut( védecké metody je skutecnost, Ze k poznavani pfistupujeme systematicky
a organizované. Znamena to, Ze prace védce musi byt organizovana na zakladé urcitych pravidel, méla
by byt pfedem planovana a dikladné promyslend. Pravidla a principy védecké prace jsou ve své
podstaté zevSeobecnénim zkusSenosti, které se pri zkoumani jevd, objektl zkoumani a udalosti
akumulovaly a osvédcily. Aplikovani téchto pravidel chrani védce pred zdvaznymi chybami v pfipravé,
realizaci a vyhodnocovani vysledkl zkoumani.

Dalsim rysem védecké metody je, Zze by méla byt pokud mozno empirickd. Pojem empirie ma kotreny
v fectiné a rozumi se jim zkuSenost. Védecké poznani je obecné zaloZeno na informacich, které jsou
ziskané na zakladé zkusenosti, kontaktu, resp. manipulaci s objektem (pfedmétem) zkoumani. Tyto
informace se oznacuji jako data — pojem ma opét koreny v antice, tentokrat v latiné (datum) a rozumi
se jim udaj ¢i danost. VSechna ziskana data by méla byt nasledné ovéfena (verifikovana), coz je zasadni
pro jejich vérohodnost a predevsim objektivitu. Pravé na této bazi je zaloZena objektivita poznani, ktera
sama o sobé sice jeSté neznamena spravnost, nicméné zdsadni v daném ohledu je, Ze vysledek naseho
zkoumdni nezavisi na tom, co si myslime ¢i prejeme my jako vyzkumnici, ale je dany daty, tzn. objektivné
pfistupnymi a kontrolovatelnymi Gdaji.

e Metodika

Jako metodika je obecné oznacovan prakticky postup, resp. navod, jak prakticky po krocich realizovat
vyzkumné procedury vztahujici se k dosazeni vyzkumného cile. Metodicky postup mizeme formalné
ztvarnit v heuristické ¢innosti, nazornéji a lépe pak ve vyvojovém diagramu ¢i v jiném formalizovaném
schématu.

e Indukce

Indukci se oznacuje postup, na jehoz zdkladé jsou jednotliva ziskana data postupné zobecriovana. To
znamend, Ze indukce je postup od konkrétniho, daného k abstraktnimu, zobechujicimu. Timto
zpUsobem vyznamné napomahd formulovat vSeobecné platna pravidla, principy ¢i zakonitosti a ve
findle umoZnuje vyuZit ziskané informace k vytvoteni védeckych teorii. Zaklady pro induktivni
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vyvozovani zavérl o pfi¢inach jevl formuloval vyse zminény britsky védec a filozof John Stuart Mill
(1806-1873).

Je nutno podotknout, Zze indukce nemusi a priori vést ke spolehlivému vysledku, nebot — jak konstatoval
vyznamny némecky botanik Heinrich Gustav Reichenbach (1823-1889) — samotny induktivni postup je
velmi chatrnym néstrojem, ale propojena série induktivnich procest v rdmci systému védy je velmi
silnym nastrojem, coz znamena, Ze jedna indukce koriguje jinou indukci.

. Dedukce

V pripadé, ze neni mozné Ci je problematické dokazat, Ze urcita teorie, k niz se dospélo prostfednictvim
vyse nastinéné metody védecké indukce, je pravdiva, existuje alternativa. Tato spociva v tom, abychom
se pokusili dokazat, Ze dana teorie naopak neni pravdiva. Britsky filozof a politolog s rakouskymi koreny
Karl Popper (1902-1994) v daném kontextu operuje s terminem falzifikace (zfaleSnéni, vyvraceni)
védecké teorie.

Dedukci se tudiz nehleda zplsob (cesta), jak danou védeckou teorii potvrdit, ale pfesné naopak — jedna
se snahu formulovat predpoklady, situace, které pokud nastanou, tuto teorii spolehlivé neguji a vyvrati.

Takové specifické predpoklady se poté oznacuji jako deduktivhé vyvozené hypotézy a postup od
obecného vyroku k formulovani specifickych dlisledkd tohoto vyroku se nazyva dedukci. V praktické
roviné to znamena, Zze pokud indukce vede k formulovani urcité teorie, dedukce predstavuje zpUsob,
jak tuto teorii ovéfit.

V kontextu védeckého pozndani lze vyuZit rovnéZz kombinaci deduktivniho pfistupu s pfistupem
induktivnim. A pravé tento postup, resp. pfistup, je charakteristicky a v podstaté nejpresnéji odpovida
povaze zkoumani ve spolecéenskych védach. Vychodiskem analyzy je zkoumani faktd, hledani
opakovatelnosti. Na zadkladé metody analyzy je pak pouzZita metoda zobecnéni, vyslovovany
(odvozovany) jsou pak obecné zavéry. Z nich odvozené teorie jsou pak pouZzity na vysvétleni (explanaci)
danych jev( a procesu.

e Hypotéza

Hypotézou se obecné rozumi deduktivné vyvozena teorie, kterd slouzi k ovérovani pravdivosti Ci
nepravdivosti. Hypotézu ovSem neformulujeme pouze deduktivné, ale védec casto na zakladé
predbézné zkusenosti, intuice zvazuje mozné souvislosti mezi jednotlivymi jevy. V tomto pfipadé je
hypotéza pokusnym vysvétlenim néjakého jevu, pokusnd odpovéd na otazky ,jak a proc”. Nasledné
ovéreni téchto hypotéz mize vést k zobecnéni—k formulovani teorie. Hypotéza je tak nejenom efektivni
nastroj verifikovani védeckych teorii, ale ma navic i objevitelskou (heuristickou) funkci.

e Verifikace

Metoda verifikace slouZi jako nastroj pro ovéreni dané skutec¢nosti, resp. konstatovani. JestliZe je véta
»,obrazem svéta,” pak bychom méli nalézt metodu, kterd proveéfi, zda tento obraz svéta je redlny
(odpovidajici skutecnosti), nebo ¢i je z jakychkoliv dlvod( deformovany.

Aplikaci metody verifikace se automaticky predpokladd, Zze touto verifikaci je mozZné provéfit véty
z hlediska jejich vyznamu a pravdivosti. Zakladnim predpokladem verifikace je, Ze vyslovena véta je
v principu verifikovatelnd, Ze tedy ma empiricky (ovéfitelny) obsah.
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Prvni kategorii jsou véty, které jsou neverifikovatelné — to znamena, Ze se jednd o véty, které v principu
nelze provérit. Obsah takovych vét, potazmo pojm0 je mimo mozZnost provéreni. Pfikladem takové véty
je:,,Uvedend mzdovad kritéria jsou spravedliva.”

Dany vyrok je normativni. Pozitivisticky orientovani védci popiraji moznost takovy vyrok verifikovat,
protoZe spravedinost je svym obsahem metafyzickym pojmem. Neni moZné jej tedy verifikovat, Ize jej
maximalné zkoumat z pozic spravnosti logické vypovédi. Analyza z hlediska pozitivni teorie nema smysl.

Druhou skupinu vyrokl naopak reprezentuji véty (vyjadreni), které jsou verifikovatelné. V takovém
pfipadé je moZno dany vyrok ptfimo empiricky provéfit. To znamend, Ze odpovida-li dany vyrok
skutecnosti, pak je dany vyrok pravdivy. A naopak, jestlize se takovy vyrok nepotvrdi, neni pravdivy.

e Definice

Pro védeckou praci je dlleZité pouzivat specificky jazyk, ktery se vyznacuje tim, Ze vykazuje maximalni
mozZnou miru intersubjektivity a pokud moZno minimalni pojmovou nejasnost a neostrost. Tohoto cile
se dosahuje definovanim pojmui. Definice je zietelné oznaceni, které urcuje vyznam konkrétniho
terminu. Definice Ize podle jejich vyznamu a uréeni rozdélit do nékolika zdkladnich kategorii.

Nomindlni definice

Typickym pfikladem pro uZziti nominalni definice jsou pfekladové (cizojazycné) slovniky, z nichz se Ize
dozvédét, co znamenaji nejriiznéjsi cizojazycné pojmy.

RedlInd definice

Pomoci redlné definice je moZzno napf. vymezit metodologii konkrétniho védniho oboru, jako je historie
zabyvajici se zkoumdanim minulych déja, jejich ¢asové posloupnosti, vzajemnymi souvislostmi i
psychologie jako védy zabyvajici se hledanim, tvorbou a ovérovanim principl a metod zkoumani
prozivani a chovani lidi.

Genetické definice

Tento typ definice specifikuje podminky a procesy, které vytvareji, resp. formuji konkrétni objekt. Jinak
feceno: na jedné strané defini¢ni rovnice je objekt, na strané druhé popis procesu, jimz je tento objekt
vytvaren. Timto zpUsobem Ize napt. definovat frustraci jako emocionalni stav vznikajici zablokovanim
uspokojovani potreb.

Operaciondlni definice

Podstata operacionalni definice tkvi v tom, Ze na jejich zakladé mUzZe byt konkrétni jev (pojem) méren
nebo identifikovan. Operacionalni definice maji mimoradny vyznam predevsim v empirickych védach.
V podstaté Ize konstatovat, Ze operacionalni definice ve své podstaté neni nic jiného nez jakysi navod,
na jehoZ zakladé Ize vysvétlovanou véc Ci jev vytvofit, ziskat ¢i zpozorovat.
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Meérnd operaciondlni definice

V pripadé tohoto typu definice se jednd o popis procedur, po jejichz vykonani je mozné dany pojem
identifikovat. V pfeneseném slova smyslu tak jde opét o jakysi navod, jak jev (proces, objekt) mérit tak,
aby byl postizZitelny, resp. viditelny (zaznamenatelny). Jako pfiklad zde mizZeme uvést notoricky znamou
definici inteligence — jako to, co je méfeno inteligencnimi testy.

ExperimentdlIni operaciondlni definice

Pomoci experimentalni operacionalni definice je mozné vytvofit ¢i navodit definovany proces (objekt,
jev). Operacionalni definice jsou elegantni mozZnosti, jak dosti spolehlivé a bez vyznamnéjsich suma
(redundanci) komunikovat vyznamy a obsahy duleZitych pojmU pouzivanych ve védé.

6.2 Poznavani reality ve vztahu ke spolecenskym védam

V obecné roviné Ize konstatovat, Ze predmétem zkoumani spolecenskych véd je socialni realita. Socialni
realita predstavuje specificky druh reality, ktera vznikla evoluci z reality pfirodni. Socidlni realita je
zaroven ve vztahu k pfirodni realité specifickd zejména v tom, Ze je produkovéna lidmi jako socidlnimi
bytostmi a védomé jednajicimi aktéry. Jednotlivd individua jednaji jako socidlni aktéfi, jako bytosti, jimz
je vlastni sociabilita. Aktéfi vystupuji jako spolecenské bytosti. Jsou formovani socidlnim prostfedim
a rovnéz sami svoji ¢innosti toto prostredi (spolu)utvareji a reprodukuji. Mezi zakladni faktory ovliviujici
a tvofici socialni realitu patfi: pfiroda, lidska individua a jejich aktivita, kultura a socidlni struktury
(resp. instituce).

Pro realitu, kterd je zkoumana spolecenskymi védami, je charakteristické, Ze je konstituovand na strané
jedné faktory objektivnimi, na strané druhé — coz je nutno zdlraznit — také faktory subjektivnimi.
Aktéfi jsou ve své Cinnosti ovliviiovani existujicimi objektivnimi podminkami a zaroven projektuji cile
svych Cinnosti. Tim se ¢innosti aktérd podstatné lisi od prirodniho déni.

Konajici aktér uchopuje pfedmét své Cinnosti ve formé zaméru, motivu a cile své aktivity. Cil jeho aktivity
se tak stava svym obsahem predmétnym, orientujicim k Cinnosti. Cil jako projekt ¢innosti tak predjima
konativni praxi. Zaméfuje Cinnost aktéra urCitym smérem. Konani aktéra ma tak charakter vztahu
objektivniho a subjektivniho. K objektivnim faktorim patfi takové faktory, které plisobi nezavisle na vili
a védomi clovéka. Do téchto objektivnich podminek vstupuji i prabézné vysledky cinnosti aktéra.
Subjektivni faktory jsou pfimo spjaté s Cinnosti aktéra.

Konajici aktéfi si stanovuji své cile a nasledné konaji tak, aby dosahli danych cilii. ProtoZe ale ¢innost
aktér( se déje v dynamickém prostredi, mize se bohuzZel stat, Ze plvodné zamyslené cile nebudou
dosazZeny. V kazdém pfipadé se ale redlné produkty urcité Cinnosti (zamyslené ¢i nezamyslené) stavaji
soucasti objektivné vytvarené situace, ktera ovliviiuje konani aktér(. Spolecensky (resp. socialni) pohyb
je v podstaté vysledkem dynamického vztahu objektivniho a subjektivniho faktoru v déjinach.
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6.2.1 Typy, faze a zpiisoby vyzkumu

Pro védecky pristup k danému problému je nezbytné, abychom kazdé feSeni dikladné uvazili,
premysleli o nejlepsich zplsobech, jak hledat a najit na své otazky odpovédi. Peclivé vybirdme metody,
pomoci kterych budeme data zaznamenavat a nasledné zhodnocovat. Pfedem se rozhodujeme, které
Cinitele a jak budeme ovliviiovat, které vyloucime anebo budeme drzet pod kontrolou. Vytvarime si
dopredu plan svého vyzkumu — to znamen3, Ze si pfipravime vyzkumny projekt.

Na pocatku kazdého projektu je problém, ktery nas zajima. Definujeme si, co a pro¢ bychom potrebovali
¢i chtéli zkoumat. Vychodiskem pro vypracovani projektu vyzkumu v empirickych védach je dvaha
o datech. Pfedem je nutno uvazit, jakého typu jsou data, ktera chceme zkoumat, a tomuto typu dat
a také typu vztah( mezi témito daty prizplsobujeme své dalsi planovani — projektovani.

Drive, nez si polozime otazku, jak a kdo bude zkoumat, je nutné odpovédét na otazku, co se bude
zkoumat. Nejobecnéjsi odpovéd zni: proménné, tj. proménlivé rysy néjaké véci (objektu, subjektu).
»Zménou“ se ¢asto rozumi jejich pritomnost ¢i nepfitomnost. Teprve tato variabilita ¢ini rysy metodicky
uchopitelnymi. Pfitom se nezapomina na , konstanty“, resp. tzv. ,invarianty”, tedy na to, co pretrvava,
viechny védy se snazi zachytit je v trvalych zakonech.

Ve vztahu ke spole¢enskym védam (a nejen k nim) se rozliSuji dva zakladni typy vyzkumu — kvantitativni
vyzkum a kvalitativni vyzkum — které budou rdmcové popsany a definovany v nasledujicich pasazich
textu.

6.3 Kvantitativni vyzkum

Tento typ vyzkumu predstavuje metodu pro sbér dat, kterd je zaméfena na velké mnoistvi
respondentu. Tito respondenti nejcastéji odpovidaji na otazky formou dotaznik(, které jsou nasledné
zpracovany a statisticky vyhodnoceny.

Kvantitativni vyzkum je zpravidla charakterizovdn nasledujicimi kroky:
1. formulace teoretického nebo praktického socialniho problému;
2. formulace teoretické hypotézy;
3. formulace souboru pracovnich hypotéz;
4. rozhodnuti o populaci a vzorku;
5. pilotni studie;
6. rozhodnuti o technice sbéru informaci;
7. konstrukce nastroja pro tento sbér;
8. predvyzkum;
9. sbérdat;

10. analyza dat, interpretace, zavéry, teoretické zobecnéni.
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6.3.1 Zakladni etapy kvantitativniho vyzkumu

a) P¥ipravna faze:

Pro tuto fazi je typickd pilotni studie, kterd je provadéna napf. na malé skupiné vybrané z populace,
kterou hodldme studovat. Technika tohoto kroku se podstatné lisi od techniky, kterou hodlame poutzit
ve vlastnim vyzkumu; nejc¢astéji zde pouZivame kvalitativni postupy (napf. nestandardizovany
rozhovor). Cilem pilotni studie je zjistit, zda informace, ktera je poZadovana, v populaci vliibec existuje,
tj. zda je vibec dosazitelna.

Pokud nemame opravdu hlubokou znalost o cilové populaci (objektu), zejména vzhledem ke studované
problematice, pilotni studie je velmi daleZita. Pilotni studie je velmi ¢asto opomijena, a to i v pfipadech,
kdy je to riskantni. Byva to zplsobeno nedostatkem ¢asu a financnich prostredka.

b) Realizacni faze:

V pfipadé, Ze byla provedena pilotni sondaz, je mozno pfistoupit k realizaci samotného vyzkumu daného
problému. Kvantitativni vyzkum v oblasti spolecenskych véd lIze provadét nékolika zplsoby:

Experiment

Experiment predstavuje jeden z nejpouzivanéjsich a také nejpropracovanéjsich prostiedk( vyzkumu.
Prostfednictvim experimentu lze zjistovat kauzalni vztahy mezi proménnymi. Aby bylo moZno
konstatovat, Ze vztah mezi dvéma ¢i nékolika proménnymi je kauzalni (tj. Ze zmény v proménné X jsou
pricinami zmén v proménné Y), musi podle byt spinény nejméné tfi zakladni podminky:

1. To, co povaZzujeme za pficinu, musi asové predchdzet predpokladanému efektu nebo nasledku.
(Nejdfive se musi objevit X nebo zména X a aZz potom Y nebo zména v Y.)

2. Predpokladand pficina i jeji efekt musi spolu kovariovat. Pojem kovariace miZeme volné
prelozit jako ,spolecné kolisani“ nebo ,,spolecné zmény“. Tato druha podminka predpoklada,
Ze tak jako se méni (variuje) jeden znak (X), tak se zaroven s témito zménami—a v souladu s nimi
—meéni i druhy znak (Y).

3. Dalsi podminkou kauzality je, Ze kromé vysvétleni zmén jevu Y proménnou X by nemélo
existovat zadné alternativni vysvétleni zmén jinou proménnou (napf. Z).

Splnéni vsech tfi podminek zvysuje hodnovérnost potencialnich zavérl o existenci nebo neexistenci
kauzalnich vztahl mezi proménnymi. O experimentu, ktery tyto podminky splnil, mluvime jako
o vnitfné validnim. Experiment, ktery nema vnitrni validitu, neni vérohodny a jakékoliv zavéry z néj
vyvozené nemaji skoro Zadnou vysvétlujici (explikacni) hodnotu. Zabezpeceni vnitfni validity
experimentu je zakladnim poZadavkem pro kazdého védeckého pracovnika.

Podle zplsobu provedeni, oboru, typu a ocekavanych vystupll Ize vymezit nékolik zdkladnich forem
experimentu:

e Demonstrace — ucelem této formy experimentu neni ziskat nové poznatky ¢i znalosti, ale ma
priblizit (demonstrovat) jiz dobfe znamy a popsany jev, resp. skutecnost.
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e Prizkumny experiment — jeho podstatou je rozsiteni hypotetické zakladny nebo ziskani dalsi
obecné zkusenosti, coz by mélo byt podporeno dalSimi experimenty.

e QOvérovaci experiment — jednd se v podstaté o typickou formu experimentu, kdy jsou hypotézy
ovérovany kauzalné; napt. podporuje agresivita ve zhlédnutém filmu (nezavisld proménna)
agresivitu béhem ndsledujici hry (zavisld proménna)?

e Terénni experiment — je v protikladu k predchozim ,laboratornim“ experimentim provadén
v pfirozeném prosttedi (na ulici, ve tfidé, v uzavieném kolektivu apod.), pficemz je obzvlasté
tézké vyradit vedlejsi proménné.

Orientacni vyzkum

Pojem orientacni u tohoto typu vyzkumu muZe byt trochu zavadéjici, nema ale ukazovat, Ze jde o néjaky
predvyzkum, pilotni nahled, ale spiSe Ze zaméreni tohoto typu projektu je hlavné deskriptivni, cilené na
zorientovdni, porozuméni danému problému. Jako synonyma pro orientacni vyzkum a podobné
vyzkumné projekty se téZ pouzivaji ndzvy sondy, systematicka nebo naturalisticka pozorovani, terénni
studie, etnografické studie, mapujici vyzkumy apod.

Cilem orienta¢niho vyzkumu je tedy vykonat sondu, nékdy velmi hlubokou a dlkladnou, tzn. ziskat
zadouci vhled do néjaké skutecnosti, kterd nas zajima, a zatim o ni vime jen malo. Sonda muze byt
realizovana pozorovanim nebo mzZeme vypracovat sérii otazek, které potom (v pisemné nebo Ustni
podobé) predlozime vybranému vzorku osob. Podobné mlzeme do kategorie orientaénich vyzkumda
zaradit i mnohé profesionalné provadéné vyzkumy verejného minéni, Zivotniho stylu, studie zjistovani
interakci mezi matkou a ditétem, ucitelem a zaky atd.

Korelacni studie

Korelacni vyzkum si neklade za cil vysvétlit jevy ve smyslu jejich pfi¢innych souvislosti. Pro mnohé
praktické ucely nam totiz Casto postacuje jen védét, Ze mezi jevy existuji souvislosti; ktery z nich je
moznou pfic¢inou a ktery disledkem, mUze byt irelevantni.

Ve spoleéenskych védach je velmi mnoho vyzkumi orientovano pravé na zjistovani korelaénich
souvislosti. Korela¢ni plan vyzkumu totiz umoziuje délat efektivni predikce. Kdyz zjistime, Ze néjaky jev
je pravidelné spojeny s néjakym jinym jevem, potom stacli zaregistrovat prvni jev, abychom mobhli
predpovédét existenci (¢i miru vyskytu) druhého jevu.

Ke korela¢nim studiim nékdy se obvykle pfistupuje jako k nahradé za experiment, ktery z rlznych
ddvodl neni mozné uskutecnit.

Pozorovani

Pozorovani patfi k nejzakladnéjSim technikdm sbéru dat. Védecké pozorovani je selektivni, stejné tak
jako béiné lidské pozorovani. Mezi selektivitou laika a selektivitou badatele (védce, profesionala) je ale
podstatny rozdil — Clovék si béiné vsima téch véci, které jej dokazi zaujmout svou nezvyklosti,
napaditosti, zatimco védec pozoruje to, co si dopredu peclivé naplanoval pozorovat a co nejlépe peclivé
definoval a vymezil. Védecké vnimani je tudiz planovité selektivni.
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Planovitost a s ni spjata urcitd systematicnost jsou charakteristiky, které odlisuji béZné pozorovani od
pozorovani profesiondlniho. Nejvice se projevuji v tom, jak védec odpovida na dvé zakladni otazky
pozorovani: co pozorovat a jak to pozorovat.

Pfesné a jasné definovani objektu pozorovani je nezbytné proto, abychom svou pozornost
nerozptylovali ve vztahu k vécem, resp. udalostem, které s danym objektem nesouviseji, pfipadné s nim
souviseji jen zdanlivé. Vymezeni toho, co pozorovat, neni jednoduchy ukol. Problém vybéru kategorii
pozorovani znamena totiz vybér terovych jevl, okolnosti a skutecnosti mezi celym obrovskym
mnoZstvim déji. Volba kategorii jeSté navic souvisi s mirou detailnosti naseho pozorovani, a to je
problém vybéru jednotek pozorovani.

Pozorovani mize v mire detailnosti velmi variovat. Vybér malych segmentl chovani odpovida pristupu,
ktery se obvykle oznacuje terminem molekularni. Pfednosti uvedeného ptistupu je skutec¢nost, Ze malé
segmenty je mozné presnéji definovat a identifikovat. Nékdy ale pfiliSna detailizace vede k utopeni se
v mnozstvi podrobnosti a pfitom ndm mohou uniknout podstatné souvislosti mezi jevy. V takovychto
pfipadech je lepsi volit tzv. molarni pfistup. V tomto pfipadé se jiZ jevy nevnimaji tzv. mikroskopicky,
ale kategorie pozorovani jsou voleny tak, aby do nich bylo mozno umistit vétsi a komplexnéjsi jednotky
pozorovani (série ukonl). Molarni pfistup nam umozni zachytit logiku komplexniho chovani osoby ve
sloZitéjsich situacich, ovsem klade na pozorovatele vétsi naroky ohledné zarazeni projevd do urcité
kategorie.

Pfi tomto pfistupu jiZz nestaci, aby pozorovatel jednoduse zaznamenal to, co vidi. Musi dale
zaregistrované (zpozorované) posoudit, zhodnotit a téz interpretovat. Interpretace presahuje
bezprostifedné dana data, je jiz i funkci pozorovatele. Proto je presnost molarnich jednotek pozorovani
nizsi a subjektivnéjsi nez u molekularniho pfistupu.

Z vySe uvedeného plyne, Ze pokud mdme umysl pozorovat mensi vyseky udalosti a ¢asové kratsi
a relativné izolované déje, bude adekvatni mikroskopicky pohled — tzn. z néj plynouci molekularni
pristup. V pfipadé pozorovani rozsahlych komplexnich jevli bude naopak vhodné zvolit molarni
pristup.

Formy pozorovani
e Méreni

Podstatou této formy byva povétsinou vizualni vnimani skutecnosti (objektu i subjektu), avsak neni pfi
ném pozorovana samotna uddlost. Mezi pozorovatele a pozorovany objekt ¢i subjekt je vsunuta
technicka aparatura (pravitko, stopky, galvanometr, polygraf apod.), kterd pozorovani vlastné
proménuje v ,zjistovani”.

e Sebepozorovani

Sebepozorovani patti k nejsubjektivnéjsim druhlim pozorovani. Avsak na poc¢atku dvacatého stoleti byla
prokdzana jeho védeckd hodnota diky némeckému filozofovi a psychologovi Hermannu
Ebbinghausemovi (1850-1909), ktery memoroval nesmysIné slabiky (nin, mev) a potom po celd léta
zakresloval krivku zapominani.
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e Skryté pozorovani

v v

Znacna Cast ziskanych poznatk( vdéci za svij vznik skrytému pozorovani. Aby se pozorovatel vyhnul
upfenému pozorovani, které by mohlo zkreslit vysledky jeho prace, pouzZivd casto rlzna
mzprostiedkujici” zafizeni, jako napt. prihledné zrcadlo nebo kameru, a pokusné osoby (napf. déti) se
v takovém pripadé nadale chovaji pfirozené.

e Otevrené pozorovani

Podstatou otevieného pozorovani je skute¢nost, Ze se pozorovatel nevydéluje z pozorované skupiny
a vnima jeji skute¢nou realitu — napf. v kolektivu studentll, pracovnim kolektivu, skupiné hracu,
prostredi rodiny, politické strané apod.

e Skupinové pozorovani

V pripadé tohoto typu pozorovani se v disledku vétsiho mnozstvi pokusnych osob zvysuje nejenom
pocet samotnych pozorovdni, ale Ize navic sledovat také dalsi aspekty, napf. mezilidské vztahy.

Pokud shrneme vyse uvedené skutecnosti, Ize konstatovat, Ze role pozorovatele je determinovana tfemi
zakladnimi skute¢nostmi:

a. védomou intervenci nebo neintervenci pozorovatele do sledovanych déjl a udalosti;
b. tim, zda je pozorovatel pfimo ucasten na pozorovanych udalostech, nebo je pozoruje zvenci;

c. tim, zda je jeho identita jako pozorovatele ostatnim ucastniklim udalosti znama, nebo ne.

Rozhovor

Nejpodstatnéjsi rozdil mezi pozorovanim a rozhovorem spociva ve skutecnosti, Ze rozhovor predstavuje
zprostfedkovany a vysoce interaktivni proces ziskavani dat. Zprostfedkovanost a interaktivnost vytvari
z rozhovoru paradoxni a vnitfné rozpornou metodu. Interaktivnost je o tom, Ze rozhovor je pfimou
socialni interakci. Tazatel (vyzkumnik) aktivné vstupuje do dané situace, a at chce ¢i nechce, sam
vyrazné ovliviiuje mnoZstvi a charakter informaci sdélenych respondentem. Navic tyto informace jsou
vidy zprostiedkované. Tato skutecnost je dana specifickymi zdméry respondenta — z nejriznéjsich
dlvodl nesdéli vse, co si mysli, a rovnéz je nutno brat v potaz Uroven jazykové obratnosti, strukturu
a samotnou povahu jazyka. Jakdkoliv verbalni vypovéd nikdy nedokaZe v Uplnosti vyjadfit jedine¢nost
predmétu nebo skutecnosti. Je pouze nastrojem k jejimu opisu.

Nicméné navazani osobniho kontaktu usnadnuje hloubéji proniknout do motiv(i a postojd respondentd.
Rozhovor se da prizpUsobit zvlastnostem rliznych situaci, slouzi k hlubsimu objasnéni kontextu a dlivodu
odpovédi. Zaroven lze pfi této metodé zachytit nejen sdélovana fakta, ale i nékteré vnéjsi reakce
dotazovaného, a podle nich pohotové usmérnovat rozhovor potfebnym smérem. Navozeni osobniho
kontaktu a sbliZzeni respondenta s tazatelem (vyzkumnym pracovnikem) vyZzaduje, aby vzbudil divéru
u osob, s nimiz provadi rozhovor. Podafi-li se mu vzbudit ovzdusi divéry a otevienosti, miZe metodou
rozhovoru odhalit fakta, zkuSenosti, nazory a postoje zkoumanych osob, které jsou ostatnim metodam
nedostupné. Je duleZité eliminovat, aby respondent nebyl ve svych vypovédich ovliviiovan témito
socidlné osobnimi vztahy nebo zplisobem dotazovani.
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Podle poctu osob, které se rozhovoru uUcastni, se hovoti o rozhovoru individualnim (vyzkumny
pracovnik pracuje s jednou osobou) a o rozhovoru skupinovém (soucasné pracuje s vice osobami).
Podle formalizované ftecCové vymény informaci se rozhovory rozdéluji na strukturované
a nestrukturované, formalni ¢i neformalni, vyzkumné, poradenské atd.

Za zdasadni typologické kritérium je obvykle povazovan samotny cil rozhovoru. Z hlediska subjektu
rozhovoru muze rozhovor v zasadé slouZit jako:

e nastroj pro ziskavani informaci, tzv. pozndvaci rozhovor, interview;
e nastroj na ovliviiovani, tzv. formativni rozhovor;

Cilem poznévaciho rozhovoru je tedy ziskani informaci. Tyto informace maji rlizny charakter. Rlznému
charakteru informaci se musi prizpUsobit i organizace a charakter rozhovoru. Aktivita a Uloha tazatele
a tim i jeho vztah k respondentovi muze Siroce variovat.

Typy rozhovort
e Strukturovany rozhovor (interview)

Interview probiha podle otazek, jejichz znéni i poradi jsou pfesné urceny a pfedem ptipraveny. Jeho
vysledky jsou sndze zpracovatelné, ale hloubka poznani se tim zmensuje. Do jisté miry Sablonovity
postup muze vést k ziskani nepfesnych a netiplnych tdajh. Této formy rozhovoru se nejcastéji vyuziva,
maji-li se zjistit urcité tendence zkoumanych jeva.

¢ Nestrukturovany rozhovor

Pro tento typ rozhovoru je charakteristicka urcitd pruznost. Tazatel si ptipravi jen zakladni otazky, které
bude klast, ale jejich obsah, poradi a formulace zavisi pravé na ném, pficemz se nutné nemusi pridrzovat
zadného schématu. Slabinou tohoto postupu je vétsi obtiZznost zpracovani ziskaného materialu.
Nestrukturovany rozhovor se ¢asto pouZiva v pfipadé, ma-li odhalit situace jednotlivého respondenta
a rovnéz tam, kde se poprvé seznamuje badatel s problémem. Tam, kde se jiz orientuje ve vztazich
a chce studovat urcity aspekt problémd{, Ize s prospéchem vyuZzit strukturovaného rozhovoru.

Za nejvhodnéjsi se obvykle pokldda polostrukturovany rozhovor. V ném se zvySuje aktivita
interviewujiciho. M4a predem pfipraveny seznam otazek, ale zplsob, forma odpovédi na tyto otazky
zUstava viceméné volna.

Neodmyslitelnou soucasti a zdkladem kazdého typu rozhovoru jsou otazky. Na volbé a znéni otdzek a na
jejich potadi zavisi kvalita a mnoZstvi ziskanych informaci. Zakladnim pozadavkem pfi metodé rozhovoru
tedy je prevést hypotézu vyzkumu do slovnich stimull (otdzek) takovym zplsobem, aby skutecné
ziskané udaje ovérovaly tuto hypotézu. Nejde tedy o prosté sbirani faktl nebo nazor( lidi na urcité
otazky.

Pro vybér spravné otazky bylo sociologem a psychologem Fredem Kerlingerem (1910-1991) stanoveno
sedm zakladnich kritérii:

1. otdzka musi mit vztah k vyzkumnému problému;
2. typ aforma otazky musi odpovidat typu a charakteru informace;

3. otazka musi byt jasnd a nedvojsmysing;
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4. otazka nema byt sugestivni;
5. otazka nema stavét na informacich, které respondent neznj;
6. otazka ma byt formulovana tak, aby byla emocionalné pfijatelna;

7. otazka nema navadét k socialné Zadoucim odpovédim.

Cile vyzkumu, které jsou naplhovany prostfednictvim rozhovoru, neni ve vSech pfipadech vhodné
realizovat formou pfimych otazek — to znamena, Ze nékdy je vhodnéjsi tazat se nep¥imo.

Obecné se otazky rozdéluji na oteviené a uzaviené. Oteviené otazky jsou formulovany tak, aby
moznosti odpovédi respondenta nebyly ohranicené. Oteviené otazky obvykle navadi k podrobnéjsimu
vysvétlovani vlastnich ndzor(i, umoznuji vétsi vhled do zplsobu, jakym jedinec zpracoval ¢i pochopil
urcité skutecnosti.

V uzavienych otazkach si respondent mlzZe jako odpovéd vybrat jednu z predem pfipravenych
alternativ. Proto jsou nékdy nazyvany téz jako otazky s nucenou ¢i omezenou volbou. Uzaviené otazky
jsou tzv. vécnéjsi, jejich pomoci mlizeme ziskat vétsi mnozstvi rliznych informaci a to v kratSim case.
Tim, Ze odpovédi na né jsou obvykle strucné (souhlasim-nesouhlasim), umoziuji eliminovat
nekontrolovany tok informaci od respondentd.

Oteviena otdzka: ,Jak byste charakterizoval svou nynéjsi finanéni situaci v porovndni s uplynulym
rokem?“

Uzaviena otazka: ,Jste podrdzdén, kdyZ lidé nesouhlasi s vasim ndzorem?“

Ve vztahu ke kategorizaci otazek z hlediska funkce, kterou maji plnit, Ize rozliSovat otazky primarni
a sekundarni. Primarni otazky jsou ty, které plivodné formuloval tazatel se zdmérem ziskat informace
tykajici se dané oblasti. Jejich konstrukce jesté pred zacatkem rozhovoru je viceméné standardnim
pozadavkem od nestrukturovaného interview az po dotazniky. V pribéhu hovoru s respondentem vsak
mUzZe dojit i na dal$i mozné ad hoc otazky, tzv. sekundarni. V uvedeném kontextu se hovoti o nékolika
typech (druzich) sekundarnich otazek:

e kratké projevy porozuméni a zajmu (,chdpu, rozumim®);

o  kratké ocekavajici mlceni;

e zopakovani primarni otazky;

e zopakovani nebo parafrazovani odpovédi (,fikal jste, Ze ...”);

e neutrdlni poZadavek na doplnéni informace (,miZete mi o tom rici vice?”);

e sumarizace nebo zrcadleni odpovédi (,podle vds tedy ...“).

I

Lze konstatovat, Ze efektivni vyuZivani sekundarnich otdzek odliSuje kompetentni interview od

zacCatecnického. Urcité ale mira pouzivani sekundarnich otdzek zavisi na typu rozhovoru. Pozor jen na
zbrklé pouzivani sumarizace a zrcadleni dfive, nez ziskdme vSechny zakladni informace o problému.

Dulezity aspekt predstavuje adekvatni pfiprava rozhovoru. V pfipravné etapé si tazatel (vyzkumnik)
vymezi jasné problém, k némuz je rozhovor zaméren, urci vzorek respondentti, zvoli typ rozhovoru
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a vypracuje plan. Tedy zakladni otazky: ,0 ¢em?, s kym?, jak?“. V ptedvyzkumu plan provéti a zpresni.
V daném kontextu je mnohdy nezbytné pfipravit a zacvicit fadu spolupracovnik(, ktefi budou rozhovor
provadét.

V Gvodni etapé rozhovoru stoji tazatel (vyzkumnik) pfed dvéma zakladnimi tlohami:
a. srozumitelné vysvétlit cil, smysl a obsah rozhovoru;

b. navodit optimalni emocionalni klima kontaktu.

Doporucuje se zacinat rozhovor nejobecnéjSimi otazkami, které uvedou respondenta do okruhu
problematiky, ktera je predmétem zkoumani. Tazatel postupné prechazi k otdzkam specidlnim,
zahf¥ivacim (z anglického origindlu tzv. ice-breakers) a teprve uprostred rozhovoru klade otazky, které
jsou zakladnim cilem vyzkumu. V této ¢asti jde o ziskani tzv. jddrovych informaci. Pozor zde na otazky,
které jsou pro respondenta emocionalné tézké, a ten se bude odpovédi vyhybat. V takovém pripadé
bud miZeme otazku vynechat, anebo se k ni vratit pozdéji.

V této souvislosti je vhodné zminit moZné (doporucené) postupy pfi kladeni otazek. Otazky Ize pokladat
od obecnych (citové neutralnich) ke specifickym (vice emocné ladénym), tj. trychtyfové kladeni otazek,
anebo otdzky mohou stfidavé prebihat od jednoho tématu k druhému, a po ukonceni kola se cely cyklus
opakuje, tzv. hfebenové kladeni otazek.

V prlibéhu rozhovoru je dulezité, aby vyzkumny pracovnik motivoval respondenta ke spolupraci,
projevoval zajem o jeho vypovédi, fidil rozhovor taktné a nevtiravé a podnécoval jej, aby podal plné
informace o predmétu hovoru, ale netrval na nich Uporné. Respondent by nemél vytusit z otdzek nebo
z reakce tazatele, co si on sdm o tématu hovoru mysli. Jedna z nejcastéjsich chyb tazatel(l je totiz
tendence k verbalnimu hodnoceni vypovédi respondenta.

Zaveér rozhovoru ma v bezprostrednim dlsledku vice slouZit respondentovi nez tazateli. Jeho zakladnim
poslanim je posilnit-odménit respondenta za spolupraci. Nékdy se v této etapé vyuziva sumarizace,
pfipadné kontrola informaci.

Urcitym problémem pfi pouZiti metody rozhovoru je jeho zaznamendavani a volba techniky registrace
dat. Vyzkumny pracovnik bud sém zaznamendva odpovédi béhem rozhovoru (obycejné, stenograficky),
nebo pouZije technicky prostfedek (nahravac, videokameru). To je nutné, pokud potfebujeme presné
zachytit doslovné znéni odpovédi. RovnéZ je vhodné vice se soustfedit na obsah hovoru a vénovat
pozornost neverbalnim projeviim respondenta. Je nutné ale dbat na to, aby pfitomnost techniky
negativné respondenta neovliviiovala. Doporucuje se také pfedem si pfipravit schéma zdapisu, které
obsahuje vymezené a nutné minimum toho, co musi byt zachyceno.

Informace ziskané z rozhovoru jsou nezpracovanou surovinou, kterou je tfeba utfidit, analyzovat
a peclivé vyhodnotit. Zplsob( tfidéni a analyzovani dat je mnoho. Zalezi pfedevsim na ucelu rozhovoru
(interview).

Dotaznik

Ve spolecenskych véddach existuje mnoho vyzkumnych otazek, na které je obtizné hledat odpovédi
ptanim se jednotlivych lidi tvari v tvar. Zvlasté tam, kde je potfebné jednu a tutéz sadu otdzek zadat
velkému poctu lidi, bude daleko vyhodnéjsi a i adekvatnéjsi, kdyz jim je zaddna najednou simultanné.
Dotaznik v jeho zakladni podobé je jako strukturovany rozhovor predlozeny v pisemné podobé. Je tedy
uréeny pro hromadné ziskavani udaju.
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Pocatky uzivani této metody jsou spojeny se jménem amerického psychologa a pedagoga Granvilla
Stanleye Halla (1844-1924). G. S. Hall zkoumal dotaznikem nejriznéjsi stranky psychiky déti a mladeze.
Tak napt. r. 1880 sestavil dotaznik, kterym zjistoval zasobu predstav a pojmd u déti vstupujicich do
bostonskych obecnych skol. Jeho zasluhou se pouzivani dotaznikové metody znacné rozsitilo.

Pti feSeni konkrétnich védeckych problém je tfeba predevsim zdlvodnit, nakolik je dotaznik v dané
situaci vhodnou vyzkumnou metodou. Spravné pouziti dotazniku, prdvé tak jako ostatnich metod
empirického vyzkumu, vyzaduje ndleZitou teoretickou pfipravu. Pfesna formulace konkrétniho cile
a ukoldG dotazniku ve vztahu ke zvolenému problému je zékladni podminkou ucelného koncipovani
dotazniku.

K vlastnimu dotazniku je v jeho Uvodu nezbytné pfipojit stru¢né vysvétleni, které dotazovaného
informuje o cilech a Ukolech dotazniku. Dotazovany musi byt pfesvédcen, Ze vyzkumnik k nému prichazi
pouze pro informace, které nem(zZe obdrzZet z jinych zdroji. Dodrzovani etickych pravidel by mélo byt
samoziejmosti.

V nasledujicim textu bude operovano s terminy ,,otazka” a ,,polozka”. Oba shodné odkazuji na ukolové
jednotky, z nichZ se dotaznik skldda. Pfitom ma termin polozka obecnéjsi platnost. Tento termin je
zaveden proto, Ze v dotazniku nejsou vidy pfisné pouzivany pouze otazky, casto se v nich setkavame
i s prikazy. Respondent je napf. vyzvan, aby ze souboru tvrzeni oznadil to, které odpovida jeho nazoru,
aby na Skale urcil miru souhlasu apod.

Centralni dlohu v dotazniku ma zdGvodnéna volba a formulace otazek (poloZek). Autor dotazniku pfi vztah otazky k
koncipovani polozek musi predeviim sledovat vztah otazky k vyzkumnému cili a k zakladnim problémam giz"“m”em“
vyzkumu. Kazda z polozek ma mit vztah k vyzkumnému problému, k jeho nalezité vymezenym aspektim

tak, aby ziskanych informaci mohlo byt pouzito k ovéfovani hypotéz vyzkumu.

Otdzky musi byt jasné a konkrétné formulovany, protoZe tim navozuji jasné a konkrétni odpovédi. nutnost jasné
Jestlize jsou otazky nepresné, neurcité, pfrilis Siroké nebo vyvoldvaji rizné asociace, respondent neni ?o]rimgf/gicne
vazan k jasné odpovédi. Tazatel otazky formuluje tak, aby je respondenti skutecné chapali ve stejném otazku
vyznamu. To znamend, Ze slovnik, terminy a stupen obecnosti pojmU musi byt pfimérené
respondentdm.
Jednoznacna formulace otdzky umoZiuje jednoznacnou odpovéd. Otazku je zaroven nutné formulovat
tak, aby vyZadovala pouze jednu informaci. Nelze se proto ptdt zdvojenymi otdzkami, napf.: , Pokldddte
problémovou metodu za ucelny prostiedek aktivizace Zak( a pouZivadte ji?“.
Je nutné vyloudit i otazky, které vyZaduji védomosti ¢i informace, které dotazovani nemaji. Otazky musi
byt stylisticky promysSlené a gramaticky spravné.
ZpUsob kladeni otazek navozuje zaroven odpovédi respondent(l. Z tohoto hlediska se rozlisuji dva
zakladni typy polozek v dotazniku:
a. polozky oteviené (nestrukturované);
b. polozky uzavrené (strukturované).
Polozky oteviené (nestrukturované) oteviené a
uzaviené
polozky

Tyto polozky poskytuji respondentlim tzv. vztahovy ramec, ale neurcuji podrobnéji ani obsah, ani formu
odpovédi. UZiva se i otazek Castecné otevienych, toto omezeni se mlzZe tykat presnéjsiho vymezeni
obsahu odpovédi, jeji délky i struktury. Oteviené otazky umozni hlubsi prinik ke sledovanym jevim,
Iépe odhaluji skutecné postoje respondentd, poskytuji obsaznéjsi informace. Jejich Uroven vsak zalezi
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i na dovednosti dotazovanych pisemné se vyjadiovat i na jejich ochoté k pomérné narocné spolupraci.
Zpracovani téchto polozek, zvlasté kvantitativni, je pracné a ¢asové ndrocné.

Polozky uzaviené (strukturované)

Tyto polozky nabizeji dotazovanym volbu mezi dvéma nebo vice alternativami. Mohou to byt polozky
zcela uzaviené — dichotomni Cili vyZadujici odpovéd ano — ne, nebo polozky s vice volbami, napf. , Plsobi
trest vZdy zdporné?“ (ano — ne — nevim)

V dotazniku lze pouzivat i $kalové polozky, které maji pevné stanovené alternativy; umistuji reagujiciho
jedince na néktery bod na skale. Dotazovany v nich neovliviiuje ani obsah, ani formu odpovédi. Vybira
z nabizenych a presné formulovanych odpovédi. Tato forma je ale ndrocna pro autora dotazniku,
protoze musi dbat na to, aby vystihl vSechny podstatné aspekty problému.

Urcitou variantou v této skupiné jsou polozky uzaviené, které nabizeji seznam hotovych odpovédi
k volbé, avsak jsou doplnény v zavéru otevienou moznosti volné odpovédi (kategorie ,,jiné”).

Forma uzavienych polozek je vhodna tehdy, kdyZz mizZeme vytvofit pfehled moZnych odpovédi.
Usnadnuje kvalitativni zpracovdni dotazniku s minimalnim vynaloZenim c¢asu. Tato forma, podle
stanovenych kategorii, vSak vede Casto k postiZeni jen jevovych stranek. Poté jsou nezbytné i dalsi sondy
smérujici k postizeni hlubsi podstaty sledovaného problému.

Soucasti techniky sestavovani dotazniku je postup, kdy se rozlicnymi polozkami autor dotazniku
dotazuje na tutéz informaci. Tim se zvySuje vnitini spolehlivost (reliabilita) dotazniku. Déale autor
zvazuje formu polozek, jejich pocet a urci délku dotazniku. Polozek by nemélo byt pfiliS mnoho, jejich
velky pocet vede totiZ nejcastéji k povrchnimu zodpovézeni, ¢imz trpi i kvalita vysledku. Pfitom je nutné
vzit v potaz i konkrétni moZnosti dotazovaného a odhadnout ¢as nutny na vyplnéni dotazniku.

Je pfinosné v predvyzkumu provéfit obsah poloZek, jasnost a jednoznacnost jejich vyjadreni.
Predvyzkum odhali, zda kaZzdd polozka je jasné formulovana a kazda odpovéd spravné pfedvidana.

Vyznamnym aspektem dotazniku je rovnéz vybér vzorku. Je tieba, aby tazatel (vyzkumnik) znal hlavni
charakteristiky populace, na kterou se obraci. Musi byt také schopen ramcové odhadnout
predpokladanou ndvratnost dotaznik(.

Interakce mezi dotazovatelem a dotazovanym je v dotaznikové metodé neosobni. Je reprezentovana
otazkami, kladenymi pisemnou formou. Také postup, vysvétlivky a instrukce jsou spolu s polozkami
v dotazniku tisténé. Snaha vyloucit nedostatky neosobnich vztahl vedla k vypracovani smisenych
postuptll, které se snaZi spojovat neosobni i osobni vztahy tazatele a dotazovaného. Jde o pfipady
setkani se skupinou respondentd, vysvétleni cile a Ukold dotazniku, predani instrukci a zodpovézeni
dotazl. Poté respondenti teprve vyplni dotazniky.

Dotaznikovou metodu je ale vhodné pouZivat pouze tehdy, jestlize sledované otdzky nelze vyjasnit
pomoci Zadné jiné metody.

Chyby pfi dotazovani

NiZe je uveden vycet typl zakladnich chyb, kterych by se mél tazatel pfi dotazovani vyvarovat ¢i je pokud
mozno eliminovat tak, aby byla garantovana maximalni mozna objektivita a relevance ziskanych
vystupd.
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e Sugesce

,Zastavdte rovnéZ ndzor, Ze ...“, takto uvozenou otazku kazdy bezpecné poznd jako otdzku sugestivni.
Otazka typu , Pijete radgji svétlé nebo tmavé pivo?” mimodék upfednostriuje svétlé pivo a plsobi rovnéz
sugestivné. Tento ptiklad ukazuje, Ze do védecky koncipovaného dotazniku sotva mizZe byt bezdécné
zatazena néjaka ,,normalni“ otdzka.

e Taraktika

Tarakatické, to znamena matouci otazky, jsou otazky, které dotazovaného zaskoci. Oviem takové
»chyby“ mohou mit Uspéch v kriminalistice pti usvédcujicich otdzkach (,Byly Saty oné Zeny Cervené?” —
pti zjistovani, zda vibec néjaka Zzena byla pfitomna).

e Pretézovani

Kladené otdzky a jejich frekvence, strukturace, formulace apod. mohou dotazovaného z nejriznéjsich
pfic¢in unavovat. Nejjednodussi formou pretéZovani je neznalost: je vSak tfeba si uvédomit, Ze i v tomto
pfipadé mohou pfichazet odpovédi. ObtiZnéji se posuzuje pretéZovani vyvolané protichGdnymi
motivacemi, napf. odporuji-li odpovédi vlastnim zajmam.

e Nedostatecné vytizeni

Tato chyba byva pfti kladeni otdzek nejzradnéjsi. Dotazovany, jenz otdzkami opovrhuje jako napft. pfilis
jednoduchymi, mlze tihnout k ironizujicim doplfiujicim odpovédim.

6.4 Kvalitativni vyzkum

Kvalitativni (resp. konstruktivisticky, naturalisticky, interpretativni, reflexivni) vyzkum pfedstavuje popis
a interpretaci socidlnich nebo individualnich lidskych probléml a jeho podstatou je vytvoreni
komplexniho, holistického (k celku se vztahujiciho, celostniho pojeti problému) obrazu o zkoumaném
problému. Dlraz se klade na zpUsob, jakym lidé interpretuji jevy socidlniho svéta a svoji zkusenost.

Rozdil v cili obou metod je pfedevsim odrazen v jejich zdsadné odlisné logice. Logika kvantitativniho
vyzkumu je deduktivni. Na zacatku je problém existujici bud v teorii, nebo socialni realité. Tento
problém je pfeloZen do hypotéz. Ty jsou zakladem pro vybér proménnych. Sebrand data jsou pouzita
pro testovani hypotéz a vystupem kvantitativniho vyzkumu je soubor pfijatych nebo zamitnutych
hypotéz.

Naproti tomu kvalitativni vyzkum pouziva induktivni logiku. Na zacatku vyzkumného procesu je
pozorovani a shér dat. Pak vyzkumnik patra po pravidelnostech v téchto datech, po vyznamu téchto
dat, formuluje predbéiné zavéry a vystupem mohou byt nové formulované hypotézy nebo nova teorie.

Kvantitativni i kvalitativni vyzkum jsou vzajemné komplementarni —to znamen3, Ze se doplfiuji. Vystup
z jednoho typu vyzkumu muzZe byt prevzat druhou metodou a znalost tak mlze byt kumulovana
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a prohlubovana v nekone¢ném kruhu. Ale samoziejmé kazda z téchto metodologii mlze byt sama
0 sobé sobéstacnym poznavacim systémem.

Kvalitativni vyzkum tedy vychazi z empirickych dat, majicich podobu textld, mékkych dat, ziskanych
hloubkovym rozhovorem, nestrukturovanym pozorovanim a studiem dokument(. Data se analyzu;ji
kvalitativnimi metodami, které zohlednuiji jejich tvar a pavod.

Kvalitativni metody se uZivaji k odhaleni a porozuméni tomu, co je podstatou jevd, o nichZ toho jesté
moc nevime. Mohou byt také pouZity k ziskani novych a neotfelych nazor( na jevy, o nichZ uz néco
vime. V neposledni fadé mohou kvalitativni metody pomoci ziskat o jevu detailni informace, které se
kvantitativnimi metodami obtizné podchycuji. Kvalitativni vyzkum je tedy jakykoliv vyzkum, jehoz
vysledkl se nedosahuje pomoci statistickych procedur nebo jinych zplsob( kvantifikace.

Slozky kvalitativniho vyzkumu: slozky
e (daje, které mohou pochazet z riznych zdroju;

e analytické nebo interpretacni postupy (obsahujici techniky konceptualizace Gdajd — proces
kédovani);

e pisemné a ustni vyzkumné zpravy.

Charakteristiky procesu kvantitativniho vyzkumu: charakteristiky

e Kvantitativni vyzkum spocivd v ndvrhu testu pro podporu nebo zamitnuti néjakého tvrzeni ci
hypotézy;

e Test hypotézy musi urit, zda je pravdivd v dané situaci a zdali Ize hypotézu zobecnit pro dalsi
situace;

e Model uvaZzovani v kvantitativnich studiich tvofi linedrné propojené koncepty.

Zasady kvalitativniho vyzkumu zasady
Otevrenost

e v({ci zkoumanym osobam, véetné jejich zvlastnosti;

e v(ci pouZitym metodam;

e v tvorbé planu, kdy hypotézy se dotvari béhem vyzkumu.

Zahrnuti subjektivity

Identifikace vyzkumnika (badatele) se zkoumanym jevem, tento postoj se ma vyznacovat kritickou
a dialektickou distanci.
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Procesudlnost

Veskeré socidlni procesy i komunikace maji tzv. procesuadlni charakter, to znamena, Ze jeho prvky se
v Case méni (metody, zpUsoby interpretace vyzkumnika apod.).

Reflexivita

Pfedstavuje tzv. interpretativni porozuméni — to znamena schopnost reagovat na nové necekané
momenty a podnéty.

Zaméreni na pripad

Pozornost je vénovana jednotlivym pfipadim s tim, Ze je vhodny jejich podrobny popis. Pomoci téchto
popsanych pripadd se navrhuji teorie, které se také jimi prezkusuiji.

Historicita a kontextudlnost

To znamena, Ze vSechny zdvéry se musi validizovat pro dany kontext.

Problematizace determinovanosti

Determinismus je prolamovan interpretaci ¢lovéka. Urcity fad je nutné brat jako dohadovany poradek,
ve kterém se lidé kontinudlné dohaduiji pfi vzajemné dorozumivani o svych zdmérech a ocekavanich.

Plany kvalitativniho vyzkumu (koncepce vyzkumu, zakladni usporadani vyzkumu):
a. pripadova studie;
b. analyza dokument(;
c. biograficky vyzkum;
d. etnograficky terénni vyzkum;
e. akeni a kriticky vyzkum;

f. evaluace.

Kvalitativni interpretace ziskanych udajt

Kvalitativni analyza se v anglickém origindlu oznacuje jako ,grounded theory” (zakotvena teorie),
v Casti literatury je pouZivan téz nazev ,,empiricky zdGivodnéna teorie”. Zakotvena teorie je teorie
induktivné odvozena ze zkoumani jevu, ktery reprezentuje. To znamen3d, Ze je odhalena, vytvofena
a prozatimné ovérena systematickym shromazdovanim udajl o zkoumaném jevu a analyzou téchto
udajli. Nezacina se teorii, kterou by bylo potfebné nasledné ovérit (verifikovat). Naopak, zacind se
zkoumanou oblasti a ponechava se, at se vynofi to, co je v této oblasti vyznamné. Formuluje se
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vyzkumny problém a vyzkumnd otazka (obvykle k déni, pribéhu — napf. interakéni, organizacni,
biograficka apod.). U kvantitativnich vyzkum se popisuje spiSe logika zdlvodriovani, opomiji se proces
objevovani. V kvalitativni analyze jde o nenumerické organizovdni dat s cilem odhalit témata,
pravidelnosti a vztahy, pficemz se vSechny kroky dokumentuji. S analyzou se zacind jiz ve fazi sbéru dat,
tim se lisi od kvantitativniho vyzkumu. Vysledkem vyzkumu je spiSe teoretické vyjadieni zkoumané
reality neZ sada Cisel nebo skupina volné vztaZzenych pojmi. Dobre zakotvena teorie splfiuje Ctyfi
zakladni kritéria, podle nichZz se uplatfiuje vhodnost teorie pro urcity jev: shoda, srozumitelnost,
obecnost, kontrola.

Rozdil mezi teorii a popisem

Jaky je rozdil mezi teorii a popisem? Tuto otdzku si ¢asto kladou zacinajici vyzkumnici, resp. badatelé.
Odpovéd Ize rozdélit na dvé casti. Za prvé, teorie pouzivd pojmi. Podobné udaje jsou seskupeny
a témto skupindm jsou pfifazeny nazvy. To znamend interpretaci Udajd. Za druhé, pojmy jsou uvedeny
do vztahu pomoci vyrokt o vztazich mezi pojmy. Pfi popisu mohou byt Udaje usporadany podle témat.
Tato témata mohou byt konceptualizacemi (dajd, ale mnohem spiSe to budou pouze souhrny slov
vybranych pfimo z udajl. Je zde velmi malo nebo vibec Zadna interpretace Udajd. Stejné tak zde
nedochazi k uréeni vztahl mezi tématy tak, aby vzniklo pojmové schéma.

Teoreticka citlivost

K vyznamné sloZce kvalitativniho vyzkumu patfi teoreticka citlivost. Tu lze ziskat z nékolika zdrojd.
Jednim z nich je literatura, coZ znamena teoretické prace, vyzkumné prace apod. DalsSim zdrojem
citlivosti jsou profesni zkusenosti. BEhem prace v urc¢itém oboru porozumite tomu, jak a proc praveé tak
to vtom oboru chodi, a co se tam za jistych podminek déje. Tyto znalosti jsou vimplicitni formé vnaseny
do vyzkumné situace a napomahaji porozumét udalostem a jedndni, které vidime a slySime. Nékdy
dlouholeté zkuSenosti ale mohou znemozZnit vidét véci, které se pro nas staly rutinnimi. Osobni
zkuSenost je tretim zdrojem teoretické citlivosti. Nelze vSak ocekavat, Ze zkuSenosti ostatnich jsou
podobné tém, které jsem nabyl ja.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Jakse vyvijela metodologie védy, do kterého obdobi sahaji jeji kofeny a které osobnosti vyrazné
ovlivnily jeji formovani?

2. Definujte zakladni pojmy — metodologie, metoda, metodika, indukce a dedukce.
3. Pokuste se charakterizovat kvantitativni a kvalitativni vyzkum a objasnéte rozdily mezi nimi.

4. Které vyzkumné metody (resp. formy vyzkumu) jsou charakteristické pro spole¢enské védy?
Pokuste se je pfriblizit.

Shrnuti

Metodologie védy predstavuje zdsadni aspekt pro védecké pozndni skutecnosti. Formovala se prakticky
od obdobi antiky, skutecny rozmach zaznamenala v dobé renesance a v nasledujici epose osvicenstvi,
do soucasné podoby se transformovala na prelomu 19. a 20. stoleti, pficemz se v mnoha ohledech stale
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vyviji. Ve vztahu ke spolecenskym védam jsou vyznamné (a v jistém ohledu i specifické) nékteré vybrané
oblasti metodologie védy, které se odrazeji v kvantitativnim typu vyzkumu. Pro spolecenské védy ma
vsak relevanci také vyzkum kvalitativni, jehoZ podstatou je mj. interpretace sociadlnich problém
smérujici k vytvoreni komplexniho obrazu o zkoumaném problému ¢i (spolecenském) jevu.

Pojmy k zapamatovani

Metodologie, metoda, metodika, vyzkumny cil, kvalitativni vyzkum, kvantitativni vyzkum, indukce,
dedukce, experiment, pozorovani, interpretace, rozhovor, dotaznik, oteviena otazka, uzaviena otazka,
teorie.
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7 Spolecenskovédni katedry a pracovisté na
pedagogickych fakultach verejnych vysokych skol
v Ceské republice po roce 1989 s prihlédnutim ke
Katedre spolecenskych véd PdF UP v Olomouci

Priivodce studiem

Po nastudovani této kapitoly budete znat:

e nejvyznamnéjsi spolecenskovédni pracovisté na pedagogickych fakultdch verejnych vysokych
kol v Ceské republice

e strukturu a poslani spolecenskovédnich kateder v Ceské republice a jejich historicky vyvoj
vcetné kontinuity pfed rokem 1989.

Ziskate:

e ramcovy prehled o realizovanych studijnich programech (bakalafskych, magisterskych,
doktorskych a dalSich) na spolecenskovédnich katedrach pedagogickych fakult verejnych
vysokych gkol v Ceské republice véetné jejich védecko-vyzkumnych a jinych aktivit.

Listopadové udalosti roku 1989 predznamenaly zasadni zmény takika ve vSech oblastech tehdejsiho
politického a spolecenského Zivota. Kolaps autoritativné byrokratického rezimu v ¢ele s Komunistickou
stranou Ceskoslovenska, odehravajici se v mezindrodnim kontextu na pozadi ji probihajicich
transformaci ve vétsiné zemi sovétského bloku, uvolnil prostor procesu smérujicimu k postupné obnové
obcanské spolecnosti v ¢eskych zemich i na Slovensku. Tento proces se neobesel a ani nemohl obejit
bez komplikaci, nebot po vice neZ padesati letech nedemokratického vyvoje statu bylo sloZité etablovat
plné funkéni pluralitni systém oprostény od reliktd a stereotypd, které se v politické, spole¢enské
av neposlednifadé i ekonomickeé sféfe formovaly nékolik pfedchozich desetileti a vyrazné ovlivnily Zivot
minimalné tfi generaci.

Nova, resp. obménénd politickd reprezentace se v pocatecni fazi transformace odvolavala na
demokratické tradice masarykovské ceskoslovenské republiky let 1918-1938 s tim, Ze pravé na toto
obdobi je nanejvys vhodné a i logické navazat. Skutecnosti vSak bylo, Ze preklenout onéch vice nez
padesat let predstavovalo nelehky ukol — na pocatku devadesatych let jiz aktivné neplsobil nikdo z téch,
ktefi se podileli na politickém Zivoté prvni ¢eskoslovenské republiky. Obdobné tomu bylo az na malé
vyjimky (napf. Pavel Tigrid) ve vztahu ke kratkému obdobi let 1945-1948. Nové vznikajici nebo
transformujici se spolecenskovédni pracovisté na pedagogickych fakultach se tak stala jednim z mist,
kde v souvislosti s pripravou budoucich uditeld obcanské vychovy, obcCanské nauky a zakladu
spolecenskych véd dochazelo k znovuobnoveni obéanského védomi. Byly zde zd(iraziiovany zasady
a hodnoty obcanské spolecnosti, které jsou nezbytné pro fungovani demokracie a politického
pluralismu budovaného od konce 18. stoleti.
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V soucasné dobé existuji na univerzitadch a vysokych $kolach v Ceské republice pfiblizné tfi desitky
pracovist, jejichz poslanim je pfiprava uditeld obcéanské nauky, oblanské vychovy a zakladd
spolecenskych véd pro zakladni a stfedni skoly. V ndsledujici ¢asti je uveden jejich rémcovy prehled.

7.1 Katedra obcanské vychovy a filozofie — Pedagogicka fakulta
Univerzity Karlovy v Praze

Tato katedra patii k vyznamnym pracoviétim svého druhu v ramci Ceské republiky, jeho? pocatky sahaji
do roku 1990. Jeji specifikum tkvi mj. v tom, Ze se mimo pfipravy ucitel( spolec¢enskovédnich obor(
zaméruje také na vyuku filozofickych pfedmétd.

Katedra obcanské vychovy a filosofie PdF UK v Praze garantuje vyuku dvouoborového tfiletého
bakalafského studijniho programu Specializace v pedagogice v ramci studijniho oboru Zdklady
spolecenskych véd se zamérenim na vzdéldvdni a dvouoborového dvouletého magisterského
navazujiciho studijniho programu Ucitelstvi pro SS ve studijnim oboru Ucitelstvi VVP pro ZS a SS —
zdklady spolecenskych véd. Pracovisté mimoto garantuje jednooborovy dvoulety magistersky studijni
program nazvany Ucitelstvi spolecCenskych véd, filosofie a etiky. Mimo prezencniho studia nabizi Katedra
obcanské vychovy a filozofie PdF UK také studijni programy v ramci celoZivotniho vzdélavani. V kontextu
filozofickych disciplin se na katedre rozviji také postgradudini doktorské studium filosofie, pracovisté
ma pravo rigorézniho fizeni a v neposledni fadé ma jako jediné v Ceské republice pravo habilitace
docent( a profesord, a to v oboru filosofie.

K vyznamnym osobnostem Katedry obcfanské vychovy a filosofie PdF UK v Praze bezesporu patfi jeji
dlouholeta vedouci filozofka a historicka doc. Nadézda Pelcova.

7.2 Katedra obcanské vychovy PdF Masarykovy univerzity
v Brné

Katedra obcanské vychovy PdF MU byla zaloZena v roce 1990 pod zastitou prof. Milose Dokulila
pavodné jako Katedra filozofie a ob¢anské nauky, nynéjsi ndzev nese od roku 2000. Pracovisté po svém
vzniku v mnoha ohledech navazalo na tradice sahajici k roku 1946 do doby vzniku samostatné
Pedagogické fakulty MU, jejiz soucast predstavoval také seminar filozofie, ktery byl Uzce spjat se
jménem svého zakladatele a jednoho z nejvyznamnéjsich ceskych filozof(i Jana Patocky — ten vedl
seminar v letech 1946-1948. Pocinaje rokem 1999 je Katedra obcanské vychovy PdF MU Uzce provazana
s Centrem evropskych studii.

Pracovisté garantuje v rdmci prezencniho studia tfilety bakaldrsky a dvoulety navazujici magistersky
studijni program v oborech Obéanskd vychova na ZS a Zdklady spolecenskych véd na SS. Katedra zaroveri
zajistuje vyuky spolecenskovédnich disciplin pro vSechny studenty Pedagogické fakulty MU v rdmci tzv.
spole¢ného zakladu.
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Mezi vyrazné osobnosti Katedry obcanské vychovy PdF MU se fadi predevsim jiz zminény zakladatel
pracovisteé filozof, historik prof. M. Dokulil, z dalSich osobnosti Ize zminit filozofa prof. Petra Jemelku i
nynéjsiho vedouciho katedry dr. Radovana Rybafe a v neposledni radé také reditelku Centra
evropskych studii politolozku dr. Martu Gorncovou.

7.3 Katedra vychovy k obcanstvi PdF Ostravské univerzity
v Ostraveé

Katedra vychovy k obc¢anstvi Pedagogické fakulty Ostravské univerzity v Ostravé je ¢inna od roku 1997.
Po roce 1989, kdy doslo k formovani jednotlivych fakult Ostravské univerzity (OU), se tento obor
zajistujici pfipravu ucitel spolecenskovédnich predmétl od roku 1991 stal soudasti portfolia Filozofické
fakulty OU. Teprve po Sesti letech byla jeho vyuka prenesena zpét na Pedagogickou fakultu OU, kde se
etablovala Katedra spolecenskych véd, kterd od roku 2014 nese nazev Katedra vychovy k obcanstvi.

V soucasné podobé Katedra vychovy k obcanstvi PdF OU garantuje bakaldrsky tfilety studijni obor
Obcanskad vychova se zamérenim na vzdéldvani a navazujici magistersky dvoulety studijni obor Ucitelstvi
obcanské vychovy pro Il. stuperi ZS. Tyto obory nabizi jak v prezenéni, tak i v kombinované formé studia.

Podobné jako v ptipadé Katedry vychovy k obc¢anstvi PAF MU v Brné také ostravské pracovisté realizuje
vyuku Sirokého portfolia spolecenskovédnich disciplin pro ostatni katedry PdF OU a také, coz je jeho
specifikum, pro mnohé obory na Filozofické fakulté OU. Katedra vychovy k obcanstvi PdF OU rovnéz
garantuje mezioborovy vzdélavaci modul Medidlni vychova ve skolni praxi.

Badatelsky ma pracovisté interdisciplinarni zaméreni a atmosféru integrace spolec¢ného védéni
spolecenskych, humanitnich a pedagogickych véd. K stézejnim ¢lenim katedry patfil jeji dlouhodoby
vedouci historik doc. Jaromir Pavlicek, ze soucasnych vyraznych ¢lend katedry je mozno zminit napf.
politologa doc. Tomase Jarmaru, dékana PdF OU, a predni Ceskou oborovou didakticku déjepisu
dr. Denisu Labischovou.

7.4 Katedra spolecenskych véd PdF Jihoceské univerzity
v Ceskych Budéjovicich

Katedra spolecenskych véd PdF JCU predstavuje v rdmci ¢eskych verfejnych vysokych $kol dalsi
vyznamné pracovisté s vice nezZ dvacetiletou historii. Osudy katedry byly i pred rokem 1989 Uzce spjaty
s tehdejsi pedagogickou fakultou a jeji pobockou v Ceskych Budé&jovicich.

Pracovisté garantuje bakalafské tfileté a navazujici magisterské dvouleté prezencni studium vychovy
k obcanstvi pro druhy stupen zakladni skoly, a to v kombinacich s dalSimi predméty (zejména cesky
jazyk, némecky jazyk, anglicky jazyk, geografie, matematika, vytvarna vychova).

Mimo to je na Katedfe spolecenskych véd PdF JCU realizovano dvouleté denni navazujici magisterské
studium Migration and intercultural relations. Jedna se jednooborové multidisciplinarni studium, které

75



se zaméfuje na fenomén migrace a interkulturnich vztahi. Ke studiu se mohou hlasit absolventi
bakalafskych studijnich obor(, ktefi po absolvovani ziskaji titul MA. Pfi pfipravé ucitell obéanské
vychovy pokryva katedra Siroké spektrum spolecenskych véd. Vyuka se opird zejména o znalosti
z filosofie, sociologie, politologie, prava, ekonomie a historie. Zvlastni dliraz — podobné jako v pfipadé
vsech vyse uvedenych pracovist — je kladen na oborové didaktickou slozku studia a ziskavani praktickych
dovednosti ve vyuce. Oborova didaktika vede studenty k tomu, aby ziskané védomosti a osvojené
dovednosti z jednotlivych disciplin vyuzivali se zfetelem na naplnéni RaAmcového vzdélavaciho programu
pro zakladni vzdélavani. K vyznamnym &lenlim Katedry spoleéenskych véd PdF JCU patii jeji dlouholeta
vedouci dr. Helena Pavlic¢ikova, ktera se specializuje na problematiku médii a medidlni vychovy,
politolog dr. Salim Murad ¢i historicka doc. Helena Zbudilova.

7.5 Katedra spolecenskych véd PdF Univerzity Palackého
v Olomouci

Pocatky Katedry spolecenskych véd PdF UP v Olomouci sahaji do roku 1991, kdy bylo v ramci
transformujici se fakulty vytvoreno nové pracovisté zamérené na pripravu ucitell spolecenskych véd na
zakladnich a stfednich Skoldch pod nazvem Katedra obéanské vychovy.

Pfed listopadem roku 1989 spadala vyuka spole¢enskych véd vyhradné pod tehdejsi Ustav marxismu-
leninismu Univerzity Palackého v Olomouci, ktery v daném ohledu slouZil — podobné jako identické
marxisticko-leninské Ustavy na ostatnich ¢eskoslovenskych univerzitdch a vysokych skolach — jako
servisni pracovisté pro celou univerzitu garantujici ideologickou pfipravu studentl bez ohledu na jejich
studijni obor a zaméreni. Nové zfizend Katedra obcanské vychovy PdF UP prevzala v prvé fadé
predevsim vyuku vSech studentd, ktefi v obdobi pred listopadem 1989 zahdjili studium ucitelského
oboru nazvaného obc¢anska nauka a mimo to od roku 1993 kratce garantovala studium pro pfislusniky
Armédy Ceské republiky studujicich pied rozpadem ¢eskoslovenské federace na Vojenské akademii
v Bratislavé. Aktivity katedry byly v prvnich letech jeji existence rovnéz uzce svazany s Katedrou
humanitnich véd a evropskych studii na Filozofické fakulté Univerzity Palackého zaloZené v roce 1990
z iniciativy Frantika Mezihoraka jako prvniho pracoviité svého druhu v tehdej$im Ceskoslovensku.
Katedra obc¢anské vychovy se v rané fazi své existence nevyhnula ani urcité nestabilité a problémim,
které byly predevsim persondlni razu, nebot jeji tzv. kmenovi ¢lenové Casto z nejriznéjsich divodi
odchdazeli na jind vzdélavaci pracovisté, do soukromého sektoru, resp. do regiondlni politiky. Vyuka
mnoha predmétd musela byt za dané situace zajistovana formou vyuky externistd, coz —obzvlasté v této
fazi vyvoje — nijak neprospivalo védecké, vyzkumné a v neposledni fadé rovnéz pedagogické profilaci
pracovisté.

| navzdory uvedenym potizim se Katedra ob¢anské vychovy PdF UP v pribéhu pfiblizné ¢tyr let po svém
vzniku — tj. do roku 1995 — dokdzala pozvolna stabilizovat a rozsifit své pole plsobnosti. Jak jiZz bylo
naznaceno, kratce po svém vzniku se zamérovala zejména na vyuku student(i oboru obc¢anska vychova,
a to nejcastéji v kombinacich s obory ¢esky jazyk, anglicky jazyk, némecky jazyk, matematika a z¢asti
také prirodopis. Nasledné katedra zacala zajistovat vyuku spolecenskovédnich predmét — predevsim
sociologie, filosofie, politologie a etiky — i na jinych pracovistich Pedagogické fakulty UP (Katedra
pedagogiky s celoskolskou plisobnosti, Katedra specidlni pedagogiky, Katedra antropologie a Katedra
biologie). V této souvislosti je také nutné zminit, Ze v prvni poloviné devadesatych let minulého stoleti
si na Katedre obcanské vychovy PdF UP mohli doplnit kvalifikaci pedagogové zakladnich a stfednich
Skol, ktefi v drivéjsi dobé absolvovali jednooborové studium anglického nebo némeckého jazyka.
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Nedilnou soucast Cinnosti katedry jiz v této dobé predstavovalo poraddani konferenci a celé rady
vzdélavacich jednodennich kurzd, které byly urceny pro ucitele obéanské vychovy a déjepisu jak na
zakladnich, tak na stfednich Skolach. Téchto vzdéldvacich a popularizacnich aktivit se v hojné mire
Ucastnili také studenti denniho studia. Znaény ohlas a popularitu si ziskala letni Skola zaméfend na
ucitele vychovy k obcanstvi a déjepisu, ktera bude podrobnéji zminéna dale.

Jiz od samotnych pocatkd plsobeni Katedry obcanské vychovy se jeji pracovnici soustredili na vyzkum
témat, ktera byla v pfedchozim obdobi z politickych a ideologickych diivodi zamérné a zcela cilevédomé
tabuizovana. Jednalo se jak o vyvoj Ceskoslovenska v kritickém obdobi let 1945-1948 a padesatych let,
tak predevsim o vyzkum udalosti spjatych s rokem 1968 a obdobim normalizace, a to jak v kontextu
celostatnim, tak v kontextu regiondlnim, véetné zaméreni na osudy Univerzity Palackého. Pracovisté na
tyto aktivity navdzalo i v pozdéjsi dobé a v roce 2008 — u prileZitosti 40. vyroci uddlosti roku 1968
v Ceskoslovensku — byla uspofddana mezinarodni védeckd konference pod ndzvem Osmasedesdty:
PraZské jaro — pokus o obnovu obcCanské spolecnosti. V ramci uvedené konference rovnéz probéhl tzv.
diskusni ,kulaty stdl“, kterého se ztGcastnili politologové, historici a predevsim vyznamni aktéfi déni roku
1968 — mezi jinymi dr. Otakar Motejl, dr. Milan Hofinek, prof. FrantiSek Mezihorak, prof. Vladimira
Dvorakova a dalsi.

V priibéhu devadesatych let se soucasti prace katedry stalo pravidelné poradani vicedennich etickych
konferenci, které byly na zdkladé c¢etnych kontakt(l tehdejsiho ¢lena katedry doc. lvana Hodovského
obohaceny o Ucast zahranicnich pfednasejicich — predevsim z védeckych pracovist ve Vidni, Salzburgu,
Luxemburgu a Poznané. Uvedené etické konference byly zaméfeny zejména na zvlasté v dané dobé
aktualni a palcivé otazky pojeti a vhimani svobody a odpovédnosti a s tim Uzce souvisejici typy konflikt(
v Ceském, evropském i globalnim kontextu.

Ve druhém desetileti své existence zapocala Katedra spolecenskych véd PdF UP — tento nazev nese
katedra od roku 2004 — s poradanim Uzeji zamérenych tematickych mezinarodnich védeckych
konferenci. K prvnim z nich se fadi jiz zminénd konference Osmasedesdty: Prazské jaro — pokus o obnovu
obcanské spolecnosti, v roce 2009 nasledovala mezinarodni védecka konference — opét doplnéna
o kulaty diskusni stlil — pfi prilezZitosti 20. vyroci listopadovych udalosti roku 1989 pod nazvem Obnova
demokracie v Ceskoslovensku po roce 1989 — celostdtni a regiondini aspekty. Konference se mimo
tehdejSiho rektora UP v Olomouci prof. Lubomira Dvoraka a predsedy Poslanecké snémovny
Parlamentu CR Ing. Miloslava Vi¢ka zdcastnili, prof. Josef Jafab (prvni polistopadovy rektor UP v letech
1990-1997), prognostik, ekonom, politik prof. Valtr Komarek, vyznamny cesky filozof, pedagog
a publicista prof. Jan Sokol, prvni ceska profesorka politologie Vladimira Dvorakova ci historik
a prukopnik oralni historie prof. Miroslav Vanék.

V roce 2010 Katedra spolecenskych véd usporadala mezinarodni védeckou konferenci Dvacet let od
prvnich svobodnych voleb po obnoveni demokracie v Ceskoslovensku, kterd reflektovala déni a vyvoj
v dobé& prvnich polistopadovych voleb v Ceskoslovensku, které se uskuteénily v éervnu roku 1990. Na
konferenci mj. vystoupili dr. politik, pravnik a historik dr. Petr Pithart ¢i pfedni ¢esti politologové dr. Petr
Just a doc. Lubomir Kopecek. Z celé plejady dalSich tematickych konferenci pofddanych Katedrou
spolecenskych véd, které se téSily znacnému ohlasu, lze zminit mezindrodni védeckou konferenci
k 20. vyroci zaniku ¢eskoslovenské federace s podtitulem Dvacet let od zdniku ceskoslovenské federace.
Promény vztahi Cechti a Slovdki od roku 1918 po soucasnost, obohacenou o vystoupeni historika
a predniho znalce ¢esko-slovenskych vztahl po roce 1918 prof. Jana Rychlika.

Od roku 2012 porada Katedra spolecenskych véd pravidelné kazdoroc¢ni mezindrodni védecké
konference student(l doktorskych studijnich program( v oblasti spolecenskych véd. Tato akce si ziskala
nemalé renomé mezi postgradudlnimi studenty spole¢enskovédnich obor( jak v Ceské republice, tak na
Slovensku.
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Od poloviny devadesatych let se katedra ve svém védecké Cinnosti programové zaméfila — predevsim
zasluhou prof. F. Mezihoraka — na problematiku ¢esko-némeckych vztah, a to predevsim po roce 1945.
Dalsim nosnym tématem odborného a védeckého smérovani pracovisté se stala stale aktudlni otdzka
vyvoje evropské integrace a pojeti evropanstvi. Tento zdmér se i z dnesSniho pohledu jevi jako velmi
proziravy, nebot v pribéhu devadesatych let nebyla tato zdsadni problematika ¢eskou verejnosti —
véetné rady politik(l — adekvatné reflektovana a docenovana.

Samotné védecké plsobeni Katedry obcanské vychovy a nasledné Katedry spolecenskych véd je spjato
s fadou védecky a spolecensky uzndvanych osobnosti. V Cele pracovisté postupné stanuly osobnosti
s védeckym i pedagogickym rozmérem daleko presahujicim za hranice Ceské republiky: prvni vedouci
katedry politolog doc. Emil Gimes (1991-1992; 1995-2000), historik doc. Zdenék Filip (1993—-1994),
prvni polistopadovy primator mésta Olomouce a lauredt Ceny mésta Olomouce za boj proti totalité,
politolog a historik dr. Milan Hoftinek (2003-2006), filozof a pfedni Cesky odbornik pro filozofii
anglického novovéku a filozofie Davida Huma doc. Zdenék Novotny (2008—2013) ¢i pedagog a predni
oborovy didaktik pro oblast spole¢enskych véd, od roku 2014 primator mésta Olomouce doc. Antonin
Stanék. Vyjimecné misto mezi uvedenymi vedoucimi katedry patfi historikovi a politologovi
zamérujicimu se na evropska studia (déjiny evropské integrace), laureatu Ceny mésta Olomouce
v oblasti spolecenskych véd prof. F. Mezihordkovi, dr.h.c., ktery pracovisté ved| v letech 2001-2002
a nasledné v letech 2006—2008. V roce 2007 mu byl udélen ¢estny doktorat na Univerzité v Pécsi v oboru
pedagogika a andragogika. Pro Katedru spolecenskych véd byla velmi vyznamnd nejen jeho aktivni
badatelska a pedagogicka ¢innost, ale také jeho vefejna angaZovanost, jeZz vyvrcholila jeho plsobenim
v Senatu Parlamentu Ceské republiky (1998-2004), kde mj. zastaval funkci predsedy Vyboru pro
vzdélani, kulturu, lidska prava a petice. Ceskou republiku reprezentoval i v Radé Evropy, kde se ocenéni
dockala jeho publikace vénovana vyznamnym osobnostem historie evropské integrace nazvana Gallery
of great Europeans.

Z vyznamnych ¢len( Katedry spolecenskych véd PdF UP, ktefi jiz na ni nepUlsobi, Ize dale zminit filozofa
a etika doc. lvana Hodovského, DrSc., historika prof. Pavla Marka, ekonoma Ing. Zderika Aulehlu,
historika doc. Zderika Filipa i sociologa doc. Milana Schneidera.

Katedra spolecenskych véd PdF UP v soucasnosti garantuje Ctyfi studijni obory — dva tfileté bakalafské
a dva navazujici dvouleté magisterské. Konkrétné se jedna o obory Spolecenské védy se zamérenim na
vzdéldvani a Historie se zamérenim na vzdéldvdni v bakalarském stupni. Navazujici magisterské studium
reprezentuji studijni obory UCcitelstvi zdkladi spolecenskych véd a ob¢anské vychovy pro stredni skoly
a druhy stupern zdkladnich skol a Ucitelstvi déjepisu pro stfedni skoly a druhy stupeni zdkladnich skol.
Mimo to pracovisté garantuje a realizuje v kooperaci s Centrem celoZivotniho vzdélavani PdF UP Sirokou
Skalu studijnich program( v rdmci studia pro rozsifeni odborné kvalifikace.

Kontrolni otazky a ukoly

1. Strucné charakterizujte nejvyznamnéjsi spole¢enskovédni katedry na pedagogickych fakultach
vefejnych vysokych kol v Ceské republice a objasnéte, co je jejich poslanim.

2. Jaké typy studia, resp. studijnich programl (a obor() prevazuji na jednotlivych
spolecenskovédnich katedrach?

3. Které spole¢enskovédni katedry na pedagogickych fakultach vefejnych vysokych $kol v Ceské
republice patfi k nejstarsim a které maji kontinuitu sahajici pred rok 19897?
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Shrnuti

Spole¢enskovédni katedry na pedagogickych fakultach veiejnych vysokych $kol v Ceské republice se po
roce 1989 (presnéji na pocatku 90. let minulého stoleti) staly jednim z vyznamnych faktord, ktery —
v souvislosti s pfipravou budoucich ucitel obc¢anské vychovy, obcanské nauky a zaklada spolecenskych
véd — vyraznym zpUsobem ovlivnil proces obnovy, resp. vytvareni obcéanského védomi po vice nez
padesatiletém obdobi totalitniho a autoritativniho rezimu. Toto poslani, tzn. v kontextu pfipravy ucitell
spolecenskovédnich predmétl pro zakladni a stfedni Skolstvi podporovat a udriovat fungovani
obcanské spolecnosti se vSemi jejimi podstatnymi atributy, z(Ostavd uvedenym pracovistim vlastni
i v soucasné dobé a predstavuje v daném ohledu nemaly zavazek také pro budoucnost.

Pojmy k zapamatovani

Verejné vysoké skoly, pedagogické fakulty, spolecenskovédni katedry, spolecenské védy, studijni obory,
studijni programy, kvalifikovani ucitelé, ob¢anské védomi, obc¢anska spolecnost, demokracie.
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