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Predmluva

Predkladany sbornik z konference, ktery jste pravé otevreli, vznikl v nelehké dobé
zplUsobené pandemii covid-19. Pandemie predurcila i zplsob a organizaci celé konference
a poukdzala na mnoho aspektld v Zivoté kazdého z nds. Tato situace se nevyhnula ani
akademickému prostredi. Pozitivem celé ,doby” byla nezlomna chut zorganizovat tradi¢ni
setkani studentl doktorskych studijnich program, i kdyz v trochu jiném prostfedi, nez na jaké
jsme byli doposud zvykli.

Zmeény urcité vnima kazdy po svém a v prvni fadé bych chtél vyjadrit velké podékovani
celému kolektivu organizatord, kteri se nezalekli a tzv. ,presunuli” pribéh konference
do online svéta. Jejim cilem bylo pfedevsim vést dialog, vymeénit si zkuSenosti a reflektovat
realitu, kterd pfeménila v kratkém case cely svét.

Na vedeni dialogu v interdisciplinarnim pojeti pedagogiky jsme vidy kladli velky daraz.
Ptispévky v podobé odbornych stati Vam nyni predkldddme v ucelené podobé sborniku.

Pestrost a diverzita prispévkl studentl DSP je velkym prinosem pro pedagogickou praxi
i teorii a poukazuje také na vytycenou cestu a rozvoj védniho oboru. Inspirativni prvky
v rlznych typech zpracovani najde urcité kazdy a véfim, Ze budou pro Vas pfinosem ve Vasi
dalsi praci a rozvoji Uzasného védniho oboru pedagogika.

Krasné, inspirativni a tvofivé chvile pfi Cteni sborniku preji organizatofi konference, editofi
a recenzenti sborniku.

Stefan Chudy



Student Evaluation of Online Learning: A Case Study

Barbora Bacikova, Blanka Babicka

Abstract

This paper attempts to determine if the students at the Institute of Foreign Languages at
Faculty of Education, Palacky University in Olomouc prefer synchronous or asynchronous
learning and why. It provides an overview of the most current expert recommendations
on the best practices in the field of online learning, and then tries to compare it with the
students’ preferences in online learning experience. Using the method of open coding, the
paper analyses nine reports written by students of the master’s programme Lower Secondary
School Teacher Training in English Language. It collects data that provide some, but not
conclusive answers to the selected research questions.

Key words: online learning, synchronous learning, asynchronous learning, report, students
of English

Introduction

As the pandemic unfolded during the first months of 2020, Czech universities were forced
to adopt an entirely new way of educating their students. Overnight, teachers and academics
had to move all their lessons online, many without proper equipment, knowledge and skills
needed to lead a successful online class (Rapanta, 2020).

During the spring semester of 2020, no strict guidelines were in place at the Faculty
of Education, Palacky University and each teacher selected their platform individually, some
limiting their interaction with students to simply sending emails or using LMS platforms (most
commonly LMS Moodle or Microsoft Teams) to assign homework and self-study. Others kept
their classes synchronous only to some extent or used blended methods. This paper aims
to analyse the experience of students at the Institute of Foreign Languages, Faculty
of Education, Palacky University in Olomouc. It uses qualitative textual analysis of reports
written by students of the follow-up master’s study programme Lower Secondary School
Teacher Training in English Language to analyse the students’ approach to synchronous and
asynchronous learning online. Their description will be further compared
to the recommendations given by experts on online teaching during this pandemic.

The research questions for this paper are:

1. Do students prefer synchronous or asynchronous online learning?

2. What are the reasons they prefer synchronous learning?

3. What are the reasons they prefer asynchronous learning?



4. Do their preferences mirror the recommendations given by the experts in the field
in 2020?

1 Theoretical Background

Online learning is a term discussed extensively since the year 2020, when the world was
gripped by the pandemic and tertiary education had to relocate into the home and different
online platforms. For the purposes of this paper, we define online learning as the substitution
for classes that would normally take place face to face. Synchronous online learning is learning
that is “physically distant but temporally co-present” (Rapanta, 2020, p. 930). Though the
students and teachers are physically occupying different space, they share time together via
a platform and are expected to interact with each other in real time (Almusharraf et al., 2020).
Asynchronous learning, on the other hand, happens at both a different time and place.
It is also crucial to mention blended learning, which is favoured by many authors (Guardia,
2016). Blended learning combines the advantages of synchronous and asynchronous online
learning and physical classrooms. It allows a great deal of independence, while not depriving
the students of regular teachers’ feedback and guidance (Bonk, 2009).

2 Online Teaching Quality

The most common recommendations on online learning can be divided into several
categories. Firstly, many academics discuss the key role of good communication. The four
experts interviewed in Rapanta’s article (2020) all mention quality communication and stress
the importance of giving clear instructions and being accessible to students’ questions and
suggestions. Inevitably, the situation leads towards using LMS, which provides continuous
access to information. LMS eases teachers’ workload by eliminating administrative emails and
tackles students’ anxiety as they can always revisit the information and not rely solely on
hearing it once in an online class (Bates, 2020). Moreover, students who study on their own
need to feel the teacher’s presence in a more obvious way online. Teachers need to make
it clear that they are following their activities and give constructive feedback (Bates, 2019).

Emergency online learning is viewed as an ideal situation for stimulating the shift from
teacher-centred to student-centred education. This shift, according to Rapanta (2020),
is already happening in the face-to-face setting. Online learning accelerates it, as it is relatively
easy to implement new approaches, compared to the classroom, where many things seem
to be set in stone. Student-centred education can be described as learning which facilitates
students’ activities and tasks, allows and supports greater autonomy. It invites students
to participate in designing their learning experience. Traditional teacher-centred learning may
not be acceptable in online instruction and less and less, also in the classroom. When it comes
to assessment, simply taking a final test at the end of a course seems insufficient (Rapanta,
2020). According to Bates (2019), assessment should be closely tied to expected learning
outcomes, should not be rooted in one final test only, but should rely more heavily on work
performed throughout the course.
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Bates (2020) suggests that teachers pay greater attention to the amount of work they ask
students to do. As students often only study through completing assigned tasks, teachers may
not always take their limited time into account, which is why teacher-student communication
is crucial.

The key characteristics of quality online education summarized above will also present the
categories in the student reports analysis and the final results will be compared to the expert
recommendations in the conclusion.

3 Methodology

This paper does not work with a representative sample of students and therefore does not
claim to provide any conclusive data, it is rather meant as a pilot study which can be the basis
for further, more in-depth research at the Institute of Foreign Languages. To analyse the
students’ experience and preferences regarding remote learning, the students were asked to
write a report on their experience and comment on it. We received nine reports written by
the first-year students of the master’s programme for future English teachers. The original
assignment is shown in picture 1.

Pic. 1. Report assignment

A) Write a report on your experience with online learning during the recent pandemic. The report is addressed to the
head of the English department. It should be between 300 - 400 words long and must have all the important parts and
aspects of a report.

| suggest you write your text in a text document in your computer and save it regularly, only after you have finished,
copy and upload your text here.

¢ |ntroduce the situation and the topic of online teaching during a pandemic.

+ Describe the situation in our school and your experience.

o List activities you have experienced. What type of approach did different teachers have?

o Discuss the effectivity of selected approaches and make an informed evaluation of them.

+ Draw conclusion about suitable approach to a situation Llike this, make suggestions for the future.

These texts were analysed by the method of open coding. Khandar (2019) suggests that
the first step of open coding analysis should be careful examination of the given data and
marking them with appropriate labels. Following the process suggested by Misovic¢ (2019),
we first conducted initial coding —analyzing the texts and dividing them into units. In this case,
a unit is not strictly defined as a word or a sentence. Because our goal was to analyse ideas
presented in the reports, we decided to focus on units of meaning. We categorized the units
of meaning into groups that allowed us to create a system which was easier to navigate —
students often discussed the advantages and disadvantages of asynchronous learning,
communication with teachers and student-centred approach to teaching. Those topics were
selected as the initial categories.

From there we focused on all the units of meaning that dealt with synchronous and
asynchronous learning. In the focused coding phase, described by Misovi¢ (2019), we based
our coding on the research questions 1-3 of this paper, grouping all the units of meaning that
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discussed synchronous and asynchronous learning. This is the most general approach
to the text analysis and is designed to show students’ attitudes towards synchronous
and asynchronous learning without dealing with any specific aspects of it.

To create more detailed codes we followed MiSovi¢’s recommendation to “connect
categories with current sociological theories and to base the categorization in the theory”
(MiSovi¢, 2019, s. 164) and analysed current recommendations for online teaching outlined
in the theoretical part of this paper.

Based on the expert recommendation for online teaching, we identified four categories
that were also discussed in the students’ reports:

e Communication

e Shift from teacher-centred to student-centred approach

e Assessment based on the desired learning outcome

e Regulated amount of work
Analysing what students write about these recommendations allows us to answer the fourth
research question: Do students’ preferences mirror the recommendations given
by the experts in the field in 20207

4 Interpretation
Tab. 1. Open coding: Reports — Synchronous and asynchronous learning

Evaluation of | Student 1 “A  teacher only posting materials and requiring
asynchronous constant activity from students is not as educative as it
learning may seem.”

Student 2 Only managed to fulfil his assignments due to

synchronous classes. Mentions a class where he was
only provided with study material and felt that he did
not learn as much as he could.

Student 3 Strongly opposed to asynchronous teaching. Calls it “not
useful.”
Student 4 Understand the reasoning behind asynchronous
learning but strongly prefers synchronous classes.
Student 7 Found asynchronous learning more challenging.
Student 8 Considered asynchronous learning less effective.
Student 9 Found that asynchronous learning is diminished by the
lack of teacher’s feedback.
Evaluation of | Student 1 Smaller group of teachers used synchronous teaching.
synchronous Listening to spoken word is the most effective. A teacher
learning needs to work regularly to motivate students to study
regularly.
Student 2 Appreciates online consultations and seminars.

Mentions a teacher who helped.

12



Student 4 Felt incompetent to deal with her assignments due to
missing information she did not get from her teacher in
a class.

Student 7 Says that synchronous learning helped her to be more
organized in self-isolation.

Student 8 Found that regular meetings helped him to stay focused
throughout the week.

Student 9 Admitted that the temptation to cheat is not as strong
in synchronous classes and exams.

Communication | Student 1 In one case a teacher decided to use SeeSaw: a platform
for interaction with students.
Students showed more effort in this class.

Student 3 Requires more communication between students and
teachers.

Student 4 Felt she could rely on her teacher providing her with
necessary information about class requirements.

Student 6 Stresses the correlation between the amount of
information students got from their teachers and their
motivation to work.

Student 9 Considered communication key to successful
completion of his studies.

Student-centred | Student 1 “If an effort is required, it should be shown mutually.”

learning Student 2 Appreciates a specific teacher who did everything she
was able to do to help students grasp the contents of
her course.

Student 3 Considers teachers use of LMS “the easiest way of
teaching.” Suggests that students should not have to do
everything on their own.

Student 5 Seems dismayed by the content of his selected study
course and demands more focus on his future
profession and skills it requires.

Assessment Student 5 Mentions teachers who decided to change the

based on assessment method in their online course.

desired

outcome

Regulated Student 1 Positive experience: weekly assignments were given but

amount of work students were not forced to work by a deadline and
creative tools were used.

Student 5 Appreciates the regulated amount of work some

teachers assigned to the students
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Based on these data (see Table 1) it is clear that students prefer synchronous learning
to asynchronous learning. The reasons for this preference lie mainly in the students’ need for
feedback during the learning process. They seem to prefer regularity too, as it allows them
to keep focused on their tasks. Asynchronous learning is by many of the students labelled as
ineffective or more challenging. Some students also expressed their suspicion that teachers
chose to only provide study material through LMS because it is more convenient for them and
requires less effort.

Students’ recommendations for more effective online learning does, to some extent,
mirror the recommendation of experts. Most students mentioned the importance of regular
communication between teachers and students. They either appreciated their teachers’
effort to keep them updated or expressed displeasure with the lack of communication.
In several cases, students said that lack of information from their teachers made it difficult
to stay motivated.

Four of the reports discussed topics that were categorized as the shift of focus from
teacher to student. One student described a situation in which a specific teacher worked
really hard to help her students succeed in her course. Other three focused more on the fact
that they did not receive the required support to pass the course. One student chose
to dedicate his report in its entirety to the subject of his selected programme’s inability
to prepare him for his future profession. Overall, the students seem to require a similar shift
of focus as is recommended by the experts but seem to be unable to express their need more
clearly. Assessment based on the desired outcome was not mentioned by any of the reports.
Only one student mentioned that their teacher changed the method of testing but did not
elaborate any further. This concept might be too complex for students to discuss. At the same
time, many teachers chose to assign tests or papers in almost unchanged manner as they
do when teaching face to face. That might be why students did not consider mentioning this
topic.

Regulation of workload was only mentioned twice. Both students wrote about their
positive experience of teachers assigning a limited number of tasks.

Conclusion

The limited data collected from nine students’ reports has shown that students prefer
synchronous learning to asynchronous learning. That is given mainly by the students’ need
for regularity, the teacher’s feedback and guidance. Asynchronous learning seems to pose
a bigger challenge for students as they feel they lack information that could help them
successfully complete their tasks. The students’ requirements for quality online education
seem to mirror the experts’ advice especially in two of the four selected categories. They
stress the key role of regular clear communication between students and their educators and
they highly value student-centred education. They view synchronous learning as more
student-centred and accuse teachers who chose asynchronous approach of not showing
enough effort. While regulating workload is mentioned in the reports, students do not discuss
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their expectation in this category in much detail and they do not mention assessment
methods, except in one case.

This paper is very limited in its scope and therefore calls for more research on satisfaction
with online education among both students and teachers of the Faculty of Education and
at Palacky University. At the same time, the authors found the research of expert
recommendations for quality online learning very useful for their own practice as teachers
and recommend creating a handbook of good online learning practices that would be
available for every educator at the Faculty of Education. Though its educators are
undoubtedly distinguished, they might not have enough experience in online learning and
could use more guidance as to what practices are recommendable.
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Studium socidlni pedagogiky na vysokych skolach v Bosné a Hercegoviné
a v Chorvatsku

Study program of social education at faculties in Bosnia and Herzegovina
and Croatia

Vlado Balaban

Abstrakt

Pfispévek se zabyva studiem oboru socidlni pedagogika na vysokych Skoldch v Bosné
a Hercegoviné a Chorvatsku. Cilem prispévku je popsat soucasnou situaci na vysokych skolach
ve vybranych zemich, na kterych se uskutecnuje studium oboru Socidlni pedagogika.
V soucasné dobé v uvedenych zemich nabizi bakalarské, magisterské a doktorské studium dvé
univerzity v Bosné a Hercegoviné a jedna v Chorvatsku. Data byla ziskana z elektronickych
informacnich systém jednotlivych vysokych skol.

Klicova slova: vysokoskolsky studijni program oboru socidlni pedagogiky, Chorvatsko, Bosna
a Hercegovina

Abstract

The paper deals with the study of social pedagogy at universities in Bosnia and Herzegovina
and Croatia. The aim of the paper is to describe the current situation at universities in selected
countries where the study of Social Pedagogy takes place. At the current time, two faculties
offer bachelor's, master's and doctoral studies in Bosnia and Herzegovina and one faculty in
Croatia. Data were obtained from the electronic information systems of selected faculties.

Key words: university study program of social education, Croatia, Bosnia and Herzegovina

Uvod

Socidlni pedagogika predstavuje védeckou disciplinu, ktera je zamérena na kazdodenni
Zivot jedince ve spolecnosti. Jejim cilem je pomoci analyzy Zivotni situace jednotlivce nebo
skupiny vyvolat zmény v socialnim prostredi, které pfispivaji k pozitivnimu rozvoji osobnosti
a zmirAuji rozpory mezi jedincem a spolecnosti (Kraus, 2014). | pfesto, Ze se jedna o relativné
mladou védeckou disciplinu, socialni pedagogika se zakotvila jako Zadouci a perspektivni
studijni obor na mnohych éeskych univerzitach. Socialni pedagogika jako pomahajici profese
a jeji metody jsou Zadané v kazdé spolecnosti, zvlasté v téch, které prochazi urcitymi
spolecenskymi, politickymi a ekonomickymi zménami. Mezi takové patfi i Bosna
a Hercegovina a Chorvatsko. Cilem tohoto pfispévku je predstavit soucasnou situaci na
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vybranych vysokych skoldch ve dvou statech, ve kterych se socidlni pedagogika snazi najit své
misto v akreditovanych studijnich oborech vedle tradi¢nich obor(i jako jsou socialni prace,
specidlni pedagogika a pedagogika.

1 Metodologie

Prispévek vychazi z kvalitativniho metodologického pfistupu, pficemz byla pouzita
obsahova analyza (Dvordkova, 2010) studijnich programi v oboru socidlni pedagogika ve dvou
vybranych zemich. Pomoci analyzy studijnich programi na vefejnych univerzitach
v Chorvatsku a Bosné a Hercegoviné byly vytipované dvé Islamské pedagogické fakulty
v Bosné a Hercegoviné, které nabizeji studijni obor socidlni pedagogika a jedna fakulta
v Chorvatsku, kterd navazuje na tradice byvalé Vysoké skole defektologické (dnesni nazev je
Edukacné-rehabilitacni fakulta).

2 Socidlni pedagogika v Bosné a Hercegoviné

Socialni pedagogika v Bosné a Hercegoviné je relativné mladd védecka disciplina, ktera
nemad dlouhou tradici. Pti¢iny zrodu studijniho programu Socialni pedagogika v Bosné
a Hercegoviné je tfeba hledat v praktickych a epistemologickych vychodiscich. Prakticka
vychodiska predstavuji vyskyt spolecenskych problémi, véetné problém( dospivani skrz
zdlGraznéni osobni zranitelnosti, nedostatku smyslu pro Zivot, deprese, posttraumatické
stresové poruchy, problémy se zavislosti, nasili, kriminogenniho chovani mladeze apod.
Epistemologicka vychodiska vychdazi ze vzdéldvaciho konceptu, respektujiciho myslenku
kulturni harmonie, ktery zahrnuje do studijniho programu védecké discipliny duchovni
provenience (Vejo, Pehli¢, & Durmic, 2016).

2.1 Studium oboru Socialni Pedagogika na vysokych Skolach v Bosné a Hercegoviné

V Bosné a Hercegoviné se obor Socidlni pedagogika studuje na dvou univerzitach,
a to na Univerzité v Zenici a na Univerzité v Bihaci. Na obou zmifiovanych univerzitach se obor
Socidlni pedagogika studuje na Islamskych pedagogickych fakultach.

2.1.1 Studium oboru Socialni Pedagogika na Univerzité v Zenici

Univerzita v Zenici nabizi bakalarské a magisterské studium na Isldamské pedagogické
fakulté. Bakalarské studium trva 4 roky (8 semestru), zatimco magisterské studium trva jeden
rok (2 semestry). Celkové na obou stupnich mlze student ziskat 300 ECTS kreditQ.
Na Univerzité v Zenici tento obor nese nazev Socialni pedagogika a absolvent po obhajobé
zavérecné diplomové prace ziskava titul Diplomovany socidlni pedagog. Po absolvovani
jednoletého magisterského studia véetné obhajoby zavéreéné magisterské prace absolvent
ziskava titul Magistr socidlni pedagogiky. Po absolvovani tfiletého doktorského studijniho
programu vcetné obhajoby disertacni prace absolvent ziskava titul Doktor spolecenskych véd
v oblasti socialni pedagogiky. (Islamski pedagogski fakultet, n.d.)

Bakalarsky program Socidlni pedagogika poprvé zacal s vyukou v akademickém roce
2005/06. Pracovni pozice socialni pedagog byla zafazena do tzv. Standardu kvalifikaci povolani
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ve Federaci Bosny a Hercegoviny pod ¢islem 2351.012 (Federalni zavod za statistiku, 2016).1
Béhem bakalarského studia studenti ziskaji znalosti z predméti v oblasti teologie, pedagogiky,
psychologie a penologie. Teologicka skupina predmétl vychazi z islamského ndbozenstvi
a obsahuje tyto povinné pfedméty: Argumenty isldmské viry, Uvod do Kordnového uéeni,
Zivotopis proroka, Koranova antropologie, Isldmska kultura. Vét$ina predmétu byva povinna
a konc¢i metodou pisemné nebo Ustni zkousky. Kazdy semestr obsahuje 6 predmétd. V ramci
téchto 48 predmétl ma student moznost vybrat si i 4 povinné volitelné predméty. (Islamski
pedagogski fakultet, n.d.)

Béhem bakalarského studia ma student moznost absolvovat studentskou praxi. Praxe
zpravidla probiha v rdmci jednotlivych prfedmétl. Praktickd cast predmétl se vétsinou
realizuje pod odbornou zastitou samotného garanta predmétu. Student prochazi témito
druhy praxi: Praxe v rodinnych poradnach, Praxe v mateiskych Skolach, Pedagogicka praxe na
zakladni skole, Praxe v domovech seniorl a domovech pro zanedbdvané déti, Praxe ve
specidlnich zakladnich a stfednich Skolach, Praxe v centrech dusevniho zdravi, Didakticka
praxe na zakladni Skole, Praxe v Ustavech pro hospitalizaci pacientl s psychiatrickym
onemocnénim a osob s mentdlnim postizenim, Praxe ve véznicich, Praxe v centrech pro
reedukaci nezletilych, Praxe v organizacich zbyvajicich se lé¢bou osob, které pouzivaji
psychoaktivni latky, Odborna praxe socidlniho pedagoga, Soudni praxe a Praxe na vybraném
policejnim oddéleni. (Islamski pedagogski fakultet, n.d.)

Magisterské studium se orientuje na tyto oblasti socidlni pedagogiky: prevence,
diagnostika, intervence, poradenstvi, resocializace, odborny vyzkum a evaluace. Studium trva
dva semestry, pficemz v prvnim semestru ma student pét povinnych predmétd a v druhém
semestru si student vybira tfi povinné volitelné pfedméty ze dvou specializovanych modul(:
Planovani a rozvoj profesni identity socidlniho pedagoga a Rozvoj a vyzkum v socidlni
pedagogice. (Islamski pedagogski fakultet, n.d.)

Univerzita v Zenici nabizi i doktorsky studijni program v oboru Socidlni pedagogika
od akademického roku 2018/19. Doktorsky studijni program trva tfi roky a je rozdélen
do 6 semestru. Tento program obsahuje deset povinnych a pét povinné volitelnych. Pfedméty
jsou ve formé prednasky a cviceni (2 + 1) a zpUsob ukonceni je odevzdani seminarni prace
na prislusné téma vcetné ustni zkousky. (Islamski pedagogski fakultet, n.d.)

2.1.2 Studium oboru Socialni Pedagogika na Univerzité v Bihaci

Studijni program socidlni pedagogika se na Univerzité v Bihadi studuje také na Islamské
pedagogické fakulté. Bakalarsky studijni program nese nazev Socialni pedagogika a duchovni
péce. Bakalarské studium trva 4 roky a je rozdélen do 8 semestrll. Absolvent po obhajobé
zavérecné diplomové prace ziskava titul Bakaladr socialni pedagogiky a duchovni péce.
(Islamski pedagoski fakultet Biha¢, 2016)

! Bosna a Hercegovina je administrativné rozdélena do dvou &&sti: Republika Srbskd a Federace Bosny
a Hercegoviny. Pracovni pozice socialni pedagog existuje pouze v predpisech platnych na izemi Federace Bosny
a Hercegoviny.
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Bakalafské studium se orientuje na ziskdvani znalosti ze skupin predmét(i z téchto
védeckych disciplin: pedagogika, psychologie, socidlni prace, teologie, medicina, specialni
pedagogika a penologie. Teologicka skupina predmétl vychazi z islamského nabozenstvi
a obsahuje tyto povinné predméty: Uvod do nauky Koranu, Sira — Zivotopis Muhammada a.s.,
Zaklady islamské viry, Uvod do vyuky Koranu, Kordnova antropologie. V nabidce jsou i povinné
volitelné predméty — jeden v kazdém z 8 semestr(. Pfedméty byvaji zakon¢ené odevzdanim
semindrni praci, po které nasleduje pisemna ¢i Ustni zkouska. (Islamski pedagoski fakultet
Biha¢, 2016)

V ramci bakalarského studijniho programu ma student moznost vykonavat nasledujici
praxe: Praxe v materské a zakladni Skole, Praxe v centrech duSevniho zdravi, Praxe ve
véznicich, Praxe ve $kolach pro déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami, Praxe vdomovech
seniorll a domovech pro zanedbavané déti, Praxe v centrech pro pfevychovu nezletilych,
Praxe v detoxikacni jednotce pro |é¢bu zavislosti, Praxe v organizacich zabyvajicich se |é¢bou
osob pouzivajicich psychoaktivni latky, Praxe ve sportovnim klubu dle vybéru, Paliativni péce,
Hospicova péce, Péce na konci Zivota, Praxe v centru pro pracovni terapii, Praxe v oddéleni
delikventd mladistvych, Praxe v diagnosticko-pozorovacim centru, Praxe v socidlné-
pedagogickych komunitdch, Praxe v gerontologickych centrech. Praxe se realizuje v rdmci
predmétd, ve kterych se probird dana problematika. (Islamski pedagoski fakultet Biha¢, 2016)

Jednoleté magisterské studium je rozdéleno do dvou semestri. Po prvnim semestru
si student vybira jednu ze dvou specializaci (Socidlni pedagogika a Socidlni pedagogika
a duchovni péce). Specializace Socidlni pedagogika nabizi tyto povinné predméty:
Psychopatologie, Pedagogické plisobeni na déti a mladez s poruchami chovani, Socidlni prace
v komunité, zatimco specializace Socialni pedagogika a duchovni péce nabizi tyto pfedméty:
Nabozenské zplsoby prevence deviantniho chovani, Vzdélavani, vychova a isldamské pravni
mysleni, Vychova v literdrnich dilech. (Islamski pedagoski fakultet Biha¢, 2016)

3 Socidalni pedagogika v Chorvatsku

Obor socidlni pedagogika ma Chorvatsku pomérné dlouhou tradici. V akademickém roce
2019/20 tento obor oslavil 55. vyrodi. Vyuka je zde nasmérovana na vzdélavani odbornik,
ktefi dnes nesou odborny ndzev sociadlni pedagogové. Vyuka zacala poprvé v akademickém
roku 1964/65 v ramci oboru poruchy v chovani na Vysoké skole defektologické. Do palky 70.
let absolventi tohoto sméru ziskali titul s ndzvem Profesor defektologie — smér poruchy
v chovani. Obor byl v tomto obdobi silné ovlivnén sovétskou specidlni pedagogikou. | presto,
Zze smér byl multi-disciplinarné orientovan, byl omezen na védomosti z pedagogiky,
psychologie, mediciny a kriminologie. Dalsi rozvoj oboru trva od poloviny 70. let do zaéatku
90. let. Jednd se o prohloubeni a rozsiteni zakladu profesni identity pres zaclenéni novych
disciplin: sociologie, pravo, penologie, komunikace a prevence. Nova interdisciplinarita
prinasi i novy nazev absolventa — od roku 1980 se zac¢ind mluvit o socidlnim pedagogovi, ale
oficialni ndazev se stale pohybuje mezi diplomovanym defektologem a profesorem
defektologem. V akademickém roce 1981/82 se otevrel i prvni roénik magisterského studia
na Fakulté defektologie Univerzity v Zahrebu, kde obor poruchy v chovani byl jednim

20



z nékolika studijnich program(l. Posledni obdobi modernizace oboru zacalo po¢atkem 90. let
a trva dodnes. Charakterizuje ho period tranzice a vyzev coZ pfineslo i zménu nazvu
absolventa v roce 1997 - Profesor socialni pedagog (Zizak, 2011).

Pracovni pozice sociadlni pedagog je zaclenén do narodni kvalifikace povoldni v Narodnich
Novinach (Narodne novine. Sluzbeni list Republike Hrvatske, 2010). Tato pracovni pozice je
zakotvena do skupiny odbornikd edukaéné-rehabilitaéniho profilu (¢. 2325) v rdmci Sirsi
skupiny odbornik( pro vychovu a vzdélani (¢. 23).

3.1 Studium oboru Socialni Pedagogika na vysokych skolach v Chorvatsku

Bakalarsky a magistersky studijni program oboru socialni pedagogika je v Chorvatsku
mozné studovat na Edukacné-rehabilitacni fakulté Univerzity v Zahfebu. Studium na této
fakulté je zaméreno na vytvoreni kompetenci budouciho absolventa — socidlniho pedagoga.
(Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet, n.d.)

Jeden z cilG studijniho programu socidlni pedagogika v Chorvatsku je i presun z intenzivniho
rozvoje jednotlivych disciplin (psychologie, sociologie, kriminologie, penologie apod.) na celek
¢ili na samotnou socialni pedagogiku a na jeji filozoficka, teoretickd a metodologicka
vychodiska. Studium socidlni pedagogiky pfipravuje odborniky schopné provadét
a poskytnout védecky vyzkum a praktickou ¢innost v oblasti primarni prevence, detekce,
diagnostiky, rané péce, intervenci a nasledné péce. (Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet, n.d.)
Na realizaci studijniho programu Socialni pedagogika se spolu podili katedry pro poruchy
chovani a kriminologie. Student md zde moZnost studovat tfileté bakaldrské studium
(6 semestri a 180 ECTS kreditll) a po obhajobé zavéreéné diplomové prace ziskava titul
bakalar socidlni pedagogiky. Ve dvouletém magisterském studiu (4 semestry a 120 ECTS
kreditl) a po obhajobé zavérecné magisterské prace absolvent ziskdva titul magistr socialni
pedagogiky. Doktorsky studijni program trva tfi roky (6 semestrd a 180 ECTS kreditt).
V nabidce neni doktorsky studijni program v oboru socidlni pedagogika ale pouze z Sirsi oblasti
poruchy v chovani. Absolvent po obhajobé disertaéni prace ziskava titul doktora
spolecenskych véd — oblast poruchy v chovani. (Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet, n.d.)

Bakalarsky studijni program se v této podobé realizuje od akademického roku 2005/06.
Magisterské studium bylo poprvé realizovdano v akademickém v roce 2008/09. Zpusob
zakonceni predmétu obsahuje seminarni prace na zvolené téma, pisemnou a Ustni zkousku.
(Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet, 2018)

Studenti maji moznost hospitace v nékolika rlznych institucich, a to v rdmci urcitych
predmétl. Jedna se o instituce: Centrum pro poskytovani sluzeb Dugave (Centrum pro déti
a mladez s problémy s chovanim). Pfima individualni praxe probiha v Centrech pro socialni
péce a dalsich nevladnich neziskovych organizaci. V ramci hospitaci v okresnim a krajském
soudu se student zucastruje soudnich jednani, kde se jednd o budoucnosti déti, které se staly
obéti trestniho ¢inu. (Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet, 2018)
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Zavér

V tomto prispévku byla popsana soucasnad situace ohledné studia oboru socialni
pedagogika ve dvou vybranych zemich. Socialni pedagogiku v Bosné a Hercegoviné je mozno
studovat na dvou Isldamskych pedagogickych fakultach (Univerzita v Zenici a Bihaci). Na rozdil
od studijnich program@ na fakultdch v Ceské republice: konkrétn& v Olomouci
(Cyrilometodéjska fakulta, 2020), Ostravé (Pedagogicka fakulta, n. d.) a Brné (Pedagogicka
fakulta, 2016); studijni programy Socidlni pedagogiky v Bosné i Hercegoviné obsahuji
povinnou teologickou skupinu predmétd, ktera vychazi z Isldamského ndboZenstvi. Socialni
pedagogika v Ceské republice vychazi z duchovnich tradic kiestanského naboZenstvi.
Po nékolika desitkach let se po listopadové revoluci znovu obnovilo studium oboru socialni
pedagogika na vysokych $koldch v Ceské republice, mimo jiné i na teologickych fakultach,
pficemz predméty z ndboZenského bloku nejsou zahrnuty do oboru Socidlni pedagogika
(Cyrilometodéjska fakulta, 2020; Prochdzka, 2012). Na druhé strané ma studijni obor Socialni
pedagogika v Chorvatsku dlouhou tradici vychazejici ze specialni pedagogiky, konkrétné
etopedii. Studium garantuje Edukacné rehabilitacni fakulta Univerzity v Zahrebu. Nasledné se
vyprofiloval samotny obor Socidlni pedagogika, ve kterém absolvent ziskava znalosti
a védomosti z oblasti pedagogiky, psychologie, biologie, etopedie, kriminologie a penologie.
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Pilotni testovani urovné ctenarské gramotnosti Zaka na prvnim stupni
ZS

A pilot testing of the level of reading literacy of pupils at the Czech
primary schools

Hana Blazkova, Martina Fasnerova

Abstrakt

Studie predstavuje metodologii pilotniho vyzkumu zaméreného na méreni Grovné ¢tenarské
gramotnosti Zakl prvniho stupné zakladni Skoly a zaroven seznamuje cCtenare s prvnimi
vysledky vyzkumného Setfeni. Pilotni vyzkum predchazi vlastnimu vyzkumu disertacni:
Zjistovdni urovné ¢tendrské gramotnosti v elementdrnim cteni a psani, ve které se zabyvame
Urovni ¢tendiské gramotnosti 74kG na prvnim stupni ZS. Vyzkum byl realizovan
prostfednictvim testu ctendiské gramotnosti. Cilem je ovéfit navrieny vyzkumny nastroj
na mensim vzorku, vyhodnotit kvalitu pilotni verze didaktického testu. Pro sbér dat byly
zvoleny tyto metody: rozhovor s uciteli, didakticky test a pedagogické pozorovani.

Klicova slova: ¢tenarskd gramotnost, kvalitativni vyzkum, kvantitativni vyzkum, didakticky
test

Abstract

In the article we describe methodology of the pilot study focused on the detecting the level
of reading literacy of pupils of the Czech primary schools and at the same time we present
the first results of our research. The pilot study foregoes to the main research of dissertation:
The detection of reading literacy level of elementary reading and writing. The research was
carried out through the didactic test of reading literacy. The aim is to verify designed didactic
test. For the collecting of the data we choose these methods: an interview with the teachers,
a didactic test and a pedagogical observation.

Key words: didactic test, mixed methods research, pilot test, reading literacy

Uvod

Ceska republika se v souc¢asné dobé pravidelné zuéastfiuje mezinarodnich vyzkum, které
zjistuji Uroven Ctenarské gramotnosti. Jedna se o velice vyznamné vyzkumy, které se zabyvaji
¢tenarskou gramotnosti. Konkrétné jde o vyzkum PISA (Program pro mezinarodni hodnoceni
zaku) a PIRLS (Mezinarodni vyzkum ¢tenarské gramotnosti), ktery navazal na predesly vyzkum
RLA (Reading Literacy Study). Diky témto vyzkumim muzZe byt sledovan vyvoj a zmény
u Ceskych zakl béhem jednotlivych let a také srovndvat vysledky s ostatnimi zemémi
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(Potuznikovd, 2005). Ctendiskd gramotnost je proto zivym a aktudlnim tématem jak
v pedagogické teorii, tak v pedagogické praxi. Tento pojem prosel dlouholetym vyvojem.
MuzZeme ji povaZovat za jeden z dullezitych ukazatel( vyspélosti urcitého naroda a zakladni
pilif ve vzdélavani. Predstavuje jednu z dovednosti funkéni gramotnosti, bez které
by se nemohly formovat jiné.

Pricha, Walterovd a Mare$ (2003, s. 34) definuji ¢tendfskou gramotnost nasledovné:

»komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umoZzhiuji zachdzet s pisemnymi texty
béZné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napf. Zelezni¢ni jizdni Fad, ndvod k uZivani Iéku apod.).
Jde o dovednosti nejen Ctendrské, tj. umét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti
vyhleddvat, zpracovdvat, srovndvat informace obsaZené v textu, reprodukovat obsah textu
aj.”
Mezinarodni vyzkumy PISA a PIRLS organizace OECD jsou zaméfeny na zjisStovani kvality
¢tendiské gramotnosti 9-10letych déti tj. Zaci 4. - 5. roéniku ZS a u 15 letych déti tj. 9. roénik
ZS. Nicméné rozvoj Etenarské gramotnosti zaéind mnohem dFive ne? ve 4. roéniku. Uroven
Ctenarské gramotnosti se odrazii v dalSich studijnich vysledcich zaka. Pokud Zaci na konci treti
tfidy ZS nemaji dostate¢né rozvinutou cEtenarskou gramotnost, mizeme predpokladat,
Ze budou za ostatnimi spoluzdky zaostavat i v dalSich aspektech vyuky. Naroky kladené
na kazdého clovéka tedy vzbuzuji potfebu vymezit a zabyvat se ¢tendrkou gramotnosti
(Ucitelské listy, 2011).

Ceskd republika se jiz od devadesatych let podili na mezindrodnich srovnavacich
vyzkumech, v nichZz se Ctenarska gramotnost vyskytuje jako presné definovany pojem.
Soucasné je podtrhovdna dulezitost prvkl, které povaziujeme za soucast ctendrské
gramotnosti, pro celkovy rozvoj osobnosti a jeho UspéSné zapojeni do spoleénosti
a praktického Zivota.

Od roku 2018 je v Ceské republice ¢tenarska a s tim Uzce souvisejici pisafska gramotnost
jednim z hlavnich témat vSeobecného zajmu, kvili mezinarodnimu Setfeni PISA, které bylo
zaméFeno na &tenaiskou gramotnost. CSI v roce 2019 zvefejnila Narodni zpravu s vysledky
z mezindrodniho Setfeni PISA 2018, poskytuje komentovana data o uUrovni ¢tendrskych
dovednosti patndctiletych ¢eskych 74k v mezinarodnim srovnani. Ceska republika doséhla
ve vyzkumném Setreni 490 bodU. Vysledek odpovida priméru zemi OECD a je srovnatelny
napft. s vysledkem Némecka, Francie, Nizozemska, Rakouska nebo Svycarska. Vyznamné nize
ne? Ceskd republika se umistily dvé zemé Slovensko a Madarsko (tj. pod priimérem zemi
OECD). V rédmci Evropské unie je Ceskd republika nadprimérem v oblasti ¢tenarské
gramotnosti. Ceska republika se do mezinarodniho $etieni PISA zapojuje od roku 2000, proto
mulzZeme sledovat vyvoj ¢tenarské gramotnosti Zakt od prvniho cyklu aZ po rok 2018. V letech
2006 a 2009 jsme zaznamenali propad pramérného vysledku ve Ctenarské gramotnosti
v porovnani s rokem 2000. Vyznamné zlepsSeni nastalo uz v roce 2012 a od té doby primérna
hodnota vysledku stagnuje, zmény jsou statisticky nevyznamné (CSI, 2019).

Kvalitné zvladnuta technika ¢teni jiz dnes neni dostacujici. Je potieba, aby se clovék
vzdélaval, obohacoval o nové informace po cely svij Zivot. Proto je potfeba naucit
se informace umét vyhledavat, pracovat s nimi, orientovat se v nich. Soucasné zakladni
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vzdélavani si klade za cil naucit Zaky Cist a psat. Cile vychovy a vzdélavani elementarniho psani
se od roku 2007 fidi RAmcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP
ZV). RVP ZV je inspirovany zahrani¢nimi pristupy, pfitom s témito pojmy gramotnosti pracuje
jen okrajové. Podle tohoto zdvazného, platného kurikularniho dokumentu se vzdélavaji déti
na ZS. Rdmcovy vzdélavaci program zékladniho vzdélavani sméfuje k postupnému rozvoji
klicovych kompetenci, tj. soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot, které
maji zaky pFipravit na dal$i vzdélavani a uplatnéni ve spole¢nosti (MSMT, 2017). K dosazeni
klicovych kompetenci je potfeba vysoké urovné ¢tenarské gramotnosti. Ta je obsahem i cilem
vSech vzdélavacich oblasti.

Hlavnim cilem vzdélavani je rozvoj ¢tenarské gramotnosti, jako dovednost a zdokonalovani
se v ni. U Zaka se buduji postupné jednotlivé roviny, které si osvojuje. Ve $kole jsou na Zaka
kladeny pozadavky nejen na zvladnuti dovednosti ¢teni, ale i schopnost vnimani obsahu
Cteného textu, premyslet o textu, vyhledavat si v ném informace, vyvodit zavéry a zpracovat
je, tedy umét s textem pracovat.

,Podle publikovanych méreni (PISA, 2002) je zastoupeni Ceskych Zakd v jednotlivych
urovnich ctendrské gramotnosti blizké mezinarodnimu priméru zemi Organizace pro
hospodarskou spoluprdci a rozvoj (dale jen OECD). Zaroven ale je Ctendrska gramotnost
Ceskych Zak( silné zavisld na socidlné ekonomickém stavu rodin“ (Pricha, Walterova,
& Mares, 2003, s. 35).

Domnivame se, Ze je nezbytné jiz v primarnim vzdéldvani klast dlraz na dovednosti
a védomosti, které Zaci vyuiiji v praktickém Zivoté. Vysokda uroven ¢tendarské gramotnosti je
predpokladem k UspéSnému celozZivotnimu uceni. Nevede jen k Uspéchu ve Skole,
ale ivpracovnim Zivoté. Cilem Skolniho vzdélavani jiz nemlze byt pouhé osvojovani
dovednosti Cteni a psani.

1 Metodologie

Pilotni vyzkum se zaméfuje na méreni Urovné Ctenarské gramotnosti Zaka tretiho rocniku
¢eskych zakladnich skol. Pfedchazi vyzkumu disertaéni prace s nazvem Zjistovani miry urovné
Ctendrské gramotnosti v elementdrnim Cteni a psani. Cilem této disertaéni prace je zjistit
a zhodnotit aktualni Uroven ctenarské gramotnosti Zak( na prvnim stupni zakladni Skoly.
Vyzkumem chceme pfrispét k rozsifeni poznatk( z oblasti rozvoje ¢tenarské gramotnosti.

Data budou zjistovana prostfednictvim kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumného
Setfeni. Design disertacni prace bude smiSeny. Ve vyzkumu bude pouzita kombinace
kvantitativnich a kvalitativnich metod. Pro dodrZeni objektivnosti, bude dodrzovano pravidlo
triangulace, tedy pouziti tfi vyzkumnych metod, které by potvrdily, nebo vyvratily dané
predpoklady. Ve vyzkumu disertacni prace se budeme zabyvat ¢tenarskou gramotnosti zaka
pouze tretiho a patého rocniku, které predstavuji konec hodnoticiho obdobi. Budeme
sledovat, zda jejich ¢tenarska uroven odpovida vystupdm v RVP ZV.

Prostfednictvim didaktického testu chceme zméfit Uroven Ctendrské gramotnosti Zaku
na |. stupni ZS a chceme prokazat jeji zvy$ovani se. Pomoci pedagogického pozorovani v
hodinach ceského jazyka a dotazniku pro ucitele budeme zjistovat, zda ucitelé znaji metody,
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které vedou k rozvoji ¢tenarské gramotnosti u jejich Zak(. A pomoci analyzy ucebnic budeme
ovérovat, jak je Ctenarska gramotnost rozvijena v u€ebnich materidlech ur¢enych pro Zaky
prvniho stupné zakladni Skoly.

Ziskana data z pilotdze budou vyuzita pro vytvoreni definitivniho vyzkumného nastroje pro
hodnoceni pisemného projevu zaka tfetiho rocniku. Hlavnim cilem je zjistit a zhodnotit Groven
Ctenarské gramotnosti Zakd na konci tretiho rocniku. Jako nastroj, zjistujici roven ¢tenarské
gramotnosti Zakud, byl pouZit didakticky test. Test se skladal z textu a 21 testovych uloh.
Obsahuje 5 uzavienych uloh a 16 otevienych testovych uloh. Byl sestaven podle test(, které
byly jiz pouzity v mezinarodnich vyzkumech. Na test budeme pohlizet makroskopicky
(dovednost ziskavat informace, dovednost vytvareni interpretace a dovednost posouzeni
obsahu).

Prvni otazka v testu se zaméFuje na vyvozovani & vysuzovani. Zaci se méli nejprve pied
prectenim pribéhu zamyslet o ¢em bude pribéh vypravét. Méli si precist pouze nadpis.
Na otazku &islo 2 Zaci odpovidali az po precteni celého pribéhu. Otazky Cislo 3—13 se tykaji
vyhledavani informaci v textu, pfipadné jeho porozuméni a orientaci v textu a vyvozovani
z textu. Tyto otazky se zaméruji na postavy, které v pfibéhu vystupuji a také na misto, kde se
déj odehrava. Zaci méli rozpoznat, které postavy se v textu objevily. Zaci by se méli umét vcitit
do postav a rozumét tomu, jak se postavy citi. Navic by méli byt schopni propojovat jednotlivé
informace v textu, davat si najevo souvislosti a byt schopni si domyslet ty informace, které
nejsou v textu pfimo uvedeny. U otazky Cislo 14 bylo dulezité, aby si Zaci nejprve spravné
precetli zadani. Méli se rozhodnout podle informaci, které nasli v textu, které tvrzeni neni
spravné. Otdzka Cislo 14 a 15 se tykala porozuméni textu a Zaci méli pfijit na to, jaké pouceni
Ukoly se tykaly metakognice. Otazky &islo 16, 18, 20 a 21 jsou otazky oteviené s tvorbou
odpovédi. U otazky 16 maji Zaci navic vyjadrit svlj nazor, jak by se v dané situaci zachovali
a pro€. Na otazku 19 Zaci méli odpovédét ano nebo ne a nakreslit obrazek. Tato otdzka
nepracuje pfimo s textem a je na odreagovani. V nasledujici otdzce se zakl dotazujeme na to,
jak by mohl pribéh pokracovat, Zaci tak zapojuji svoji vlastni fantazii. Nakonec si Zaci maji
vzpomenout na svoji nejoblibenéjsi knihu a uvézt jméno hlavni postavy, ktera v dané knize
vystupuje.

Vyzkumného Setfeni se zUcastnili respondenti z tfetich ro¢nikl zakladnich skol. Cilovou
skupinu tvofi 30 zakud (z toho 15 divek a 15 chlapct) tfetiho ro¢niku zakladni Skoly bézného
typu v Olomouckém kraji. Zdmérem vybéru vzorku bylo oslovit s Zadosti o spolupraci zakladni
Skoly v Olomouckém kraji. Do vzorku, u kterého budeme provadét statistické vyhodnoceni
dat, nebudou Zaci zarazovani ndhodné. Treti ro¢nik jsme zvolili proto, Ze pravé v tomto
ro¢niku dochazi k hodnoceni vysledkl ¢tenarskych dovednosti v oblastech Jazyka a jazykové
komunikace v RVP ZV. Zaci se v tomto véku nejen naudi &ist po technické strance, ale zacinaji
Cteni pouzivat jako prostfedek pro své dalsi vzdélavani. (Kramplova, Potuznikovd, 2005).
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2 Diskuze vysledku

Kvantitativni vyzkum realizujeme pomoci analyzy didaktického testu 74kd 3. roéniku ZS.
V testu byly obsazeny jednotlivé Urovné dilCich oblasti ¢tenarské gramotnosti, jimiz jsou cteni
s porozuménim, vyvozovani, metakognice a aplikace.

Didakticky test byl pilotovan na zdkladnich skolach v Olomouci a konzultovan s pedagogy.
Po pilotazi byl text upraven a prizplisoben pozadavkim, které jsou v souc¢asné dobé kladeny
na zaky. Casovy limit pro zpracovani didaktického testu byl 45 minut, tedy 1 vyucovaci hodina.
Test byl zadan vyzkumniky z PdF UP v Olomouci.

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit a zhodnotit Uroven ¢tenarské gramotnosti
zak( na konci tfetiho ro¢niku zakladni Skoly bézného typu v olomouckém regionu. Zda je mezi
zkoumanymi skupinami rozdil a zda je tento rozdil statisticky vyznamny, jsme ovérovali
testovanim operacionalizovanych nasledujicich hypotéz. Chtéli jsme dokazat, Ze se Uroven
Ctenarské gramotnosti Zaka stdle zvySuje. Zaroven jsme chtéli prezentovat prvni diléi vysledky
pilotniho vyzkumu.

Ziskana data byly kvantitativné zpracovany a statisticky ovéreny pomoci Studentova
t- estu. Sledovali jsme, zda je ve vysledcich testu u divek a chlapct rozdil. Pomoci Studentova
t-testu mame ovérit, zda mezi primérnymi vysledky obou skupin jsou statisticky vyznamné
rozdily.

Pro ucely vyzkumného Setteni byl formulovan vyzkumny problém: Je v Urovni ¢tenarské
gramotnosti vyznamny rozdil mezi divkami a chlapci? Uroveri ¢tenaiské gramotnosti jsme
méfili pomoci vlastniho didaktického testu. Pomoci Studentova t-testu jsme ovéfili, zda jsou
mezi pramérnymi vysledky Zakl obou skupin statisticky vyznamné rozdily.

Na zakladé vyzkumného problému byly stanoveny nasledujici hypotézy:

HO = Mezi primérnym poctem bod( dosazenym ve skupiné divek a prlimérnym poctem
bod( dosazenych ve skupiné chlapcl neni rozdil.

HA = Mezi dosazenymi priiméry v obou skupindach jsou rozdily.

K dokazovéni operacionalizovanych hypotéz jsme zpracovali data v tabulkach v programu
Excel. Test je vyhodnocovan podle bodového systému 0, 1, 2 a 3. Hodnoti se spravnost
jednotlivych odpovédi. Spravna odpovéd je hodnocena bodem 1, 2 a 3 body, ostatni
nespravné odpovédi jsou hodnoceny 0 body. Nakonec jsme vidy u kazidého Zaka secetli
celkovy pocet bodli dosaZzeny v testu, dale jsme pocitali body otevienych a uzavienych otazek.
Pro ovéreni stanovenych hypotéz byl vybran Studentlv t-test. Budeme pracovat s hladinou
vyznamnosti 0,05 (Chraska, 2016).

Maximalni pocet bodu, kterého mohli Zaci v testu dosahnout, bylo 24 bod(i. Nevyssi pocet
bod( v testu bylo 23 bod(. Tohoto poctu bodl dosahl jeden z testovanych zakl ze skupiny
divek. Nejmensi dosaZzeny pocet bodd v testu byly 3 body a dosahl ho rovnéz jeden zak
ze skupiny chlapcd. Z&ci v testu dosahovali primérné vice né# polovinu z maximalniho
mozného poctu bodd, tj. 17 bod( z 24. V testu si Iépe vedly divky. Divky dosahovaly v testu
pramérné 18 bodl a chlapci 15 bod(. Chlapclim délali potize oteviené otdzky. Néktefi Zaci
nestihli test dokoncit v casovém limitu. Budou provedeny zmény v celkové koncepci
didaktického testu. Test bude zkracen a otazky budou v jiném poradi.
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Pomoci Studentova t-testu jsme vypocitali testové kritérium t=1,727. Hodnotu t jsme
srovnali s kritickou hodnotou pro hladinou vyznamnosti 0,05 a 28 stupri(i volnosti, kterou jsme
nasli v tabulkach kritickych hodnot (Chraska, 2016). Vypocitané testové kritérium t bylo mensi
nez kritickd hodnota. Z tohoto dlivodu pfijimame nulovou hypotézu: HO = Mezi primérnym
poctem bodl dosazenym ve skupiné divek a primérnym poctem bodU dosazenych ve skupiné
chlapcl neni rozdil. Z vysledkl je ziejmé, Ze mezi obéma skupinami zak( treti tfidy neni
vyznamné statisticky rozdil v jejich Urovni ¢tenarské gramotnosti.

Zaveér

V nasem vyzkumu se zamérujeme na méreni urovné ¢tenarské gramotnosti zakd prvniho
stupné zakladni skoly. Zaroven seznamuje ¢tenare s prvnimi vysledky vyzkumného Setfeni.
Pilotni vyzkum predchazi vlastnimu vyzkumu disertacni prace s nazvem Zjistovdni urovné
Ctendrské gramotnosti v elementdrnim Cteni a psani. Pilotni vyzkum byl realizovan v |été 2020
na zakladnich skolach v Olomouckém kraji. Vyzkumnym nastrojem byl vlastni didakticky test,
ktery byl navrzen pro Zaky tretiho rocniku zakladnich Skol. Podle RVP ZV patfi tfeti rocnik do
prvniho hodnoticiho obdobi ve vzdélavaci oblasti Jazyka a jazykové komunikace.

Zaci ¢eskych zakladnich kol v mezindrodnich vyzkumech nedosahuiji pfili§ povzbudivych
vysledk( ve sfére Ctenarské gramotnosti. Podle nich jsou jejich vysledky primérné az mirné
podpriimérné a za posledni rok spiSe stagnuji. Z téchto divodl je nesmirné dulezité pro
vyzkumné pracovniky a pedagogy neustdle hledat nové cesty, které by vedly k efektivnéjsSimu
osvojovani si ¢tenarskych dovednosti. Jejich cilem je privést déti zpét ke ¢teni knih a probudit
v nich zajem o ¢teni tak, aby tato aktivita v détech vyvoldvala pocit radosti a stala se
predpokladem pro dalsi vzdélavani.

Vysledky naseho pilotniho vyzkumu nemohou byt srovnavany s mezindrodnimi vyzkumy
kvlli malému poctu respondentll. Vysledky budou pouzity jako zpétna vazba pro Skoly, Zaky
a ucitele, ktefi se vyzkumného Setfeni zucastnili. Pfipravili jsme si doporuceni a tabulky
s vysledky, které jsme uvedli i v procentech. Vysledky jsou rozdéleny podle pohlavi zak(.
Mohou pomoci pedagoglim v monitorovani a zlepSovani urovné ¢tenarské gramotnosti zaka.
Zaci by méli ¢tenafskou gramotnost vnimat jako pfirozenou souddst vzdélavani. Pedagogové
by méli byt schopni doporudit Zakm knihy, které odpovidaji jejich dosazené Urovni ¢tenarské
gramotnosti a motivovat je tak ke cteni.
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Psychohistorie a jeji vyuziti v pedagogice
Psychohistory and Its Application in Pedagogy

Martin Brummer

Abstrakt

Text predstavuje psychohistorii jako védni pfistup slu€ujici poznatky psychologie a historie
s cilem deskripce osobnosti znamé historické osoby. V sou¢asnosti psychohistorie predstavuje
protivahu prevlddajicim metoddm psychologického vyzkumu. Ve své koncepci vychazi
z historicky interpretativniho pristupu k datiim, kdy se analyzou primarnich pramen( pokousi
o sestaveni osobnostniho profilu jedince. Hlavni tfi psychohistorické pristupy k osobnosti se
skladaji z psychoanalyzy, teorie ¢innosti a narativniho pfistupu. Uvedené pfistupy jsou v textu
pfedstaveny a je uvedeno, jak je Ize aplikovat ve vyuce historie.

Klicova slova: psychohistorie, psychobiografie, pedagogika, psychoanalyza, CHAT, narativni
psychologie

Abstract

The paper outlines psychohistory as a scientific approach combining psychology and history,
aiming to describe personality of historical public figure. The approach represents an
alternative to the mainstream scientific psychological methods. It founds its concept on
histrorical interpretative approach to the data. It attempts to compile personality portrait of
an individual by an analysis of the primary sources. The main three approaches in
psychohistory include psychoanalysis, activity theory and narrative approach. Each of the
approaches is presented and its application in the teaching of history suggested.

Keywords: psychohistory, psychobiography, pedagogy, psychoanalysis, CHAT, narrative
psychology

Uvod

Psychohistorie je védnim pristupem Ccerpajicim mimo jiné z poznatk( psychologie,
historiografie a sociologie. Hlavni cil psychohistorie, popis historické osobnosti, je v soucasné
psychologii vniman jako doplnkovy ke klasické historiografické biografii, jejimz ukolem je
presné chronologické vystaveni krucidlnich Zivotnich moment( v Zivoté osoby. Tato Zivotni
osa, v biografii pokladana za findlni vysledek vyzkumu, je v psychohistorii prvnim odrazovym
mustkem k porozuméni ¢lovéku.

Psychohistorie (¢i psychobiografie, oba pojmy synonymné zaménuji, ackoli néktefi
badatelé povazuji psychobiografii za podobor psychohistorie, viz Cernousek, 1990) se rozsiila
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pfedevsim na americkych univerzitach v druhé poloviné dvacatého stoleti, kdy autofi zacali
vydavat ve vétSim poctu pojednani o Zivoté verejné znamych osob a kdy byly publikovany
zakladni metodologické prirucky, mezi které patti naptiklad Uncovering Lives (Elms, 1997)
¢i nejnovéji New Trends in Psychobiography (Mayer & Kovary, 2019).

V Ceské republice se jako prvni zacal systematicky vénovat psychohistorii Michal
Cernousek (napt. pfelozenim Eriksonovy prace o Martinu Lutherovi) (1996). Zde nam mUze
pomoci jeho definice psychohistorie, kterou povaZuje za védni pfistup, jenZ ,pouziva
klinickopsychologické a psychiatrické metody, ¢imz se objasnuji, vykladaji a do souvislosti
uvadéji slozité emocni propletence jedincl v déjindch. Hledaji se psychologické (...)
determinanty historickych uddlosti“ (Cernousek, 1990, s. 709). Psychohistorie cilené
vysvétluje Ciny protagonistl historie prostfednictvim psychologickych teorii, které jsou
aplikovany na data ziskana prevdzné z primarnich pramenu.

1 Pojeti psychohistorického vyzkumu

Psychohistorie se svym pojetim obraci k poznani povahy jedince. Jak piSe Runyan (2005a),
psychohistorie predstavuje historicko-interpretativni metodu védecké psychologie,
alternativu ke stéZzejnim dvéma modellm — korelacni a experimentalni psychologii. Vzhledem
ke své vyhranénosti v(ic¢i mainstreamovym védeckym psychologickym proudim, musi
psychohistorie kultivovat své vlastni vyzkumné metody, které podpofi jeji svébytny status
a ndrok na pravdivé poznani.

Zakladnim zdrojem dat o jedinci jsou primarni prameny. Pro poznani ¢lovéka musime
vychazet z néj samého, z jeho produktll, vyrokll a zaznamenanych ¢inl. Hlavnim ukolem
je pomoci téchto voditek nalézt vysvétleni ,zahady”, tj. nesrozumitelnosti chovani jedince,
které pfitom vyznamnym zplsobem participovalo na néjaké déjinné udalosti. Psychohistorie
se snazi pracovat s Zivotnim celkem, ktery dava smysl jednotlivym strankam Zivota a ktery
se nejjasnéji zobrazuje v hlavni zahadé Zivota zkoumané osoby. Tato zahada, Schultz (2005a)
ji pojmenovava jako koan, je sttedobodem zkoumani a jeho vysvétlenim se zavrSuje prace
psychohistorika.

Poznani koan se déje systematickou praci s daty, kterd neni predem cilené rozvrzena.
To v praxi znamena, Ze data se musi prostfednictvim prace s prameny zmaterializovat, sama
se ukazat (Schultz, 2005b). Je nutné opakované si prohlizet zkoumané dilo osoby, vyhledavat
nejvyznamnéjsi znaky, nejndpadnéjsi projevy jednani. Tim se zacinaji rodit prvotni vysvétlujici
schémata, interpretacni moznosti, ale také nesoulady a protichdné projevy osoby, které
je neuspéchat aplikaci teoretickych ramcl na zkoumané realie. Teprve po nekritickém
prijmuti neusporadaného a chaotického materidlu ndm samotnd data mohou ukazat
interpretacni cestu, tedy teoreticky ramec, ktery je vhodné zvolit (Schultz, 2005b).

Jak doplfiuje Runyan (2005b), teoretické motivy musime neustale kriticky prehodnocovat.
Posuzovat je na zdkladé jejich presvédcivosti, vzajemné konzistence a vérohodnosti. Teprve
pres kritické posouzeni jednotlivych interpretacnich linii vici prokazatelnym dukazim
mulzZeme s opodstatnénou vérohodnosti vytvaret psychohistorické zaveéry.
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Jako pftiklad nize uvadim tfi hlavni teoretické ramce, které zahrnuji oblasti psychologickych
smérd vhodnych k interpretaci.

1.1 Psychoanalyza

Psychoanalyticky orientované teorie jsou tradicnim myslenkovym zazemim psychohistorie.
Prvni monografie psychobiografie byly zaméreny hlubinnym smérem (Freud, 1991) a také
nejznaméjsi cesky publikovana dila jsou jimi vyrazné ovlivnény (Erikson, 1996). Zjednodusené
lze tvrdit, Ze psychoanalyza ve svém zaméreni hleda pficiny lidského jedndni v ranych
zkusenostech ditéte v blizkych vztazich, predevsim rodinného charakteru. Prostfednictvim
rozboru rodinnych vztah(, Skolnich Uspéchl ¢i prvnich lasek vysétluje pozdéjsi jednani
Clovéka.

Rozbor je zaméreny na povahové rysy vytvorené v détstvi. Dlraz je kladen na neurotické
a obecné patologické momenty jednani osoby, pfevazujici obranné mechanismy, vyhledavani
reprodukci ranych rodinnych vztahl apod. Velmi ndpomocna je psychoanalyza pfi rozboru
tzv. prototypickych scén, vyznaénych uddlosti z détstvi, které jsou casto ndpadné svoji
bizarnosti, ke kterym se vraci pro pochopeni okoli i sebe samého (Schultz, 2005b).

Hlubiné orientované teoretické proudy predpokladaji silné nevédomé nutkani ovliviujici
jednani jedince. Ukolem psychoanalytické psychohistorie je nalezeni tendenci, které jsou
schopny vysvétlit svym puzenim Zivotni osud ¢lovéka. Obtizné vysvétlitelIné a protichldné
¢innosti zde vysvétluje jasnd cesta pudu vinouci se celym Zivotem. Vyhodou pfistupu je
moznost vytvoreni pomérné komplexniho osobnostniho profilu objasnénim hlavnich
psychickych defektl. Problémem je, Ze se zabyva prevazné vnitfnimi proménnymi ¢lovéka
a k vlastnim ¢innostem jedince pfistupuje druhotné, az v reakci na vytvoreny teoreticky profil.
Na nutnost zabyvat se primarné ¢innostmi jedince a jeho motivaci, jez je vazana pravé
k ¢innosti, jejimu predmétu a cili, upozoriuji teorie kulturné ¢innostni psychologie.

1.2 Kulturné cinnostni teorie

Zatimco psychoanalyza se zaméruje primarné na specifické , vnitfni“ zvlastnosti osobnosti
jedince, kulturné ¢innostni teorie se vénuje vice kontextu, ve kterém clovék Zije.

Klasickd Leontjevova teorie (1978) pracuje s motivy jako hlavnimi determinanty lidské
¢innosti. Predpoklada, Ze lidska osobnost je tvorena svazkem hierarchicky usporadanych
motivl, které byly internalizovany v ramci lidské interakce. Jejich hierarchie je pfitom
proménlivd; vedouci trs motivi miZe byt pod vlivem zkuSenosti upozadén, nebo zcela
vymazan a presunut na pozici dil¢ich cilG. Analyzou ¢innosti a uvédomovanych cil se daji
nalézt predpoklddané hlavni motivy, které vedou zaméreni osoby na jednani ve spoleénosti.
Nutné je interpretovat nejcastéjsi zplsoby jednani Clovéka, prfipadné ty, kterym sam
pripisoval nejvétsi vahu. Zjistuje se, jaké cile jedinec mél a kam dané cile smérovaly, jak ¢asto
se ménily, jaké nastroje pfi pInéni svych cili vyuZival. Pfinos tohoto pfistupu pro porozuméni
Clovéka lze nalézt v rozboru akci Giuseppa Garibaldiho v praci Heidera (2005).

Psychologickou teorii Cinnosti rozvadi Engestrom (2000, 2006) se svym kulturnim
modelem, tzv. teorii CHAT. Zakladni triddu subjekt — objekt — predmét (subjekt ma urcity cil
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a dosahuje ho za pouZiti svych ndstrojli materialni ¢i mentalni povahy) zasazuje do kulturni
roviny (viz obr. 1.) (Engestrom, 2000). Cilem zlstava porozumeéni subjektu analyzou jeho cill
(objektu) a nastroju, ale soucasné se zjistuji podrobnosti spole¢enského zasazeni. Otazkou je,
v jaké spolecnosti se pohybuje a jak ta ho ovliviiuje. Kazda z jeho referencnich skupin ma své
pohledy na svét, se kterymi se ¢lovék musi konfrontovat, pfijmout je, tolerovat, nebo se je
pokouset zménit. Kazda ze skupin ma sva pravidla — miZeme se poté ptat, zda tyto rady
dodrZuje, v jakém pripadé je ochoten je porusit. V neposledni fadé clovék uskutecnuje své
zajmy ve spoluprdci s dalSimi. Otazkou je, jak jsou mezi nim a okolim rozlozeny hlavni ukoly,
s kym nejcastéji spolupracuje, zda se zaobira ukoly jinych apod.

Popis hlavnich motiv( osoby v rdmci spolecenského usporadani mlize pomoci ziskat hlubsi
vhled do psychickych proces( ¢lovéka presahujici osobnostni rysy vlastnich preferenci. Pfesto
stdle mUZe chybét posledni slozka osobnosti — vlastni védomé zpracovani Zivotni situace
jedince, na které se zaméruje teorie narativni.

Obr. 1.
Nastroje
A
Subjekt g 4 Objekt Vystup
Pravidla Spolecnost Deélba prace

1.3 Narativni teorie

Narativni teorie se vénuji pohledu ¢lovéka na sebe sama — jak interpretuje svij Zivot, jakou
roli si prisuzuje, jak si sestavuje svlj osobni pribéh. Predpokladem je, Ze pfibéhy jsou
organizujicim principem lidské psychiky, podle kterého je konstruovdna a vysvétlovdna realita
(Chrz, 2007). Pfedmétem zajmu je osobni mytus, jenz ¢lovéku poskytuje identitu a umoziuje
mu orientovat se ve svété (McAdams, 2005). Vyzkumny zdjem se presouva na obdobi
dospivani a dospélosti, kdy si ¢lovék zacina sestavovat vlastni naraci, porozuméni svému
Zivotu.
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Narativni teorie nehleda skryty vyznam za slovy subjektu, ale dava jim svébytnou platnost
predpokladaje, Ze subjekt tak nejlépe dokaZe popsat vnimanou skutecnost. Ve svém
vyjadfovani osoba ukazuje povahu svého jedndni, popisuje hlavni zapletky a postavy déje,
dava nam nahlédnout do Zanrového ramce (Chrz, 2007).

Objektem analyzy jsou zaznamy rozhovoru s osobou, literarni tvorba, ve které pfiznava své
nazory, zplUsob angaZovani v okoli. Kazdému z projev( je dana dlleZitost pro porozuméni
celku nazirani na svét. Kone¢nym cilem by mélo byt pochopeni ¢lovéka a jeho idealizovaného
sebeobrazu z néj samého. Objeveni jednotné osy narace, jez se ideadlné da shrnout
do jednoduché zapletky, nds mlze ddle cCasto zavést k nalezeni nukledrnich skriptd,
prototypickych scén, které subjekt neustale opakuje v Zivoté, pouze se zménou v prostredi
a ucastnicich se figurdch (McAdams, 2005).

2 Psychohistorie a jeji presahy do pedagogiky

Metody psychohistorického pfistupu se daji vyuZzit také v ramci vyuky, kdy se Zaci spolec¢né
s vyucujicim mohou pokusit o vysvétleni zdanlivé rozporuplného jednani vybrané osobnosti.
Psychohistorie v sobé kombinuje motivy kazdodennosti (jako jsou rodinné zvyklosti,
spolecenské normy apod.) se zamérenim na historicky vyznamnou osobu. Dilezitd data
a souvislosti se zde propojuji s konkrétnéjsim zamétenim mikrohistorie. Zaci mohou navic
v ramci psychohistorického rozboru aktivné vyzkouset propojeni znalosti z nékolika obor.

Prvni, psychoanalyticky, pfistup lze vyuzit predevsim pii analyze osobnosti umélcu.
Takovym zplsobem se svymi studenty pracoval Schultz (2005b) pfi roboru osobnosti Diany
Arbusové. Atwood (2019) se svymi Zaky soustavné zkoumal Zivoty slavnych génili a ve svém
¢lanku se pfimo vénuje Zivotu Sebastiana Bacha. Oba vyuZivaji teorie neopsychoanalyzy
¢i analyzy objektnich vztaha. Tyto teorie Ize vyuZzit pravé u umélcl a hudebniki, kde mGzeme
ocekavat neobvyklé hlubinné struktury duse. Texty ukazuji, jak Ize rozborem uméleckych dél
nahlédnout do myslenkovych a emoénich procest ¢lovéka. Zadouci je, aby zaci sami hodnotili
dilo vybraného umélce — mohou vypisovat, jak na né fotografie plsobi, zda se opakované
objevuji urcité prvky, nebo jestli se mezi sebou v nééem podstatném lisi. Stejné Ize postupovat
u skladeb — zaci mohou uvést, jak na né hudba pusobi, ¢im je specificka. Ucitel ze své pozice
koriguje navrhy, srovnava je, prfedkladd dokumenty z Zivota jedince, které se s jeho tvorbou
vazou. Tim zakim napomaha nalézt zakladni determinanty jednani ¢lovéka.

Teorie CHAT byla pivodné zamérena na popis firemniho prostredi. Jak mizZzeme vidét u jeji
aplikace ve zdravotnictvi (Engestrém, 2006), je dostate¢né abstraktni pro snadné vyuziti
v jakémkoli socidlnim zasazeni. Jeji vyhodou je jasna struktura uzivaného schématu, do néhoz
lze dosazovat vyznamné jevy. Situace, ve které Clovék Zil, se tak muize snadnéji popsat
a konkretizovat. Ve vyuzitém schématu se mohou objevit prvky, které, ackoli mély velky vliv
na jednani osoby, nejsou na prvni pohled rozeznatelné. Zaci mohou vytvofit nékolik schémat
k jedinci podle Zivotni faze, ve které se osoba zrovna nachdazela. Navic vyuzZiti schématu
snadno doplfiuje vyuku mikrohistorie. Z4ci se mohou nejprve seznamit s kulturou doby, jejimi
zvyklostmi, specifiky pro skupinu, ve které osoba Zila. Nasledné mohou ziskané znalosti pfimo
uplatiovat pfi vyhodnocovani jejich vlivu na osobnost jedince. Vysledkem by méla byt diskuze
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nad osobu a jeji dobou, kterd by poodhalila nejen motivy ¢lovéka, ale také miru, do jaké byly
tyto motivy urcovany prostiedim, ve kterém Zila.

Narativni pfistup je nejméné strukturovany, Zaci se zde nemusi omezovat predem
zadanymi kritérii. Cilem je nazirat myslenky osoby a jeji vnimani reality tak, jak ji byly
podavany. Toho lze dosahnout zadanim ukolu sepsani Zivotopisu, dopisu nebo zpovédi
z pohledu vybrané osoby. Zaci se tak vtéli do zkoumaného jedince a pokusi se pres indicie,
které maji k dispozici, porozumét tomu, jak vnimal sebe a okoli. UzZitecné je vyuzit zaznamu
z denik(, dopisu ¢i ¢lankd, které jedinec napsal. Dale je mozné predloZit zivotni osu vyznacujici
zasadni udalosti v Zivoté osoby, ke kterym se Zaci mohou vztahovat, komentovat je. U méné
znamych osobnosti mlze byt predlozend Zivotni osa neuplna, ukonéend pred hlavnim
Fivotnim rozhodnutim. Zaci poté mohou napsat, jak se dle jejich nazoru ¢lovék rozhodl a kam
ho dand volba donesla. Také vybrané uryvky z primarnich pramen mohou byt pro rizné
skupiny zakud rozdilné, mohou zahrnovat odlisné myslenky a témata, které akcentuji odlisné
stranky &lovéka. Zaci mohou tyto utrzky losovat a na zakladé jejich stfipkd rekonstruovat
pocity osoby. Po sepsani slohll by méla nasledovat diskuze nad jednotlivymi myslenkami,
které se v textech objevily. Ty se mohou vzajemné srovndvat, mliZe se rozporovat jejich
oprdvnénost podle dostupnych dat o jedinci, Ize uvazovat nad nejpfesnéjSim popisem osoby.

Vybér interpretujiciho sméru zavisi na tom, ktery z nich je vyucujicimu nejblizsi, ktery ho
nejvice zaujal. Pfistup dale vyZzaduje zajem vyucujiciho na vybrané osobé — je tfeba zpracovat
co mozZna nejvétsi mnoistvi pramend, aby mohl zaky pfi jejich interpretacich vhodné vést,
pripadné jim nabizet alternativu k nabizenym fesenim. Pfistup je vhodny predevsim pro ty,
ktefi se osobou jiz déle zabyvaji, jsou ji okouzleni, inspirovani (nebo se ji hrozi) a chtéji svij
zajem rozsifit praktickou edukaéni formou na své Zaky.

Zaveér

Text plni funkci prvotniho sezndmeni ¢tendare s pristupem, ktery je doposud v ¢eském
prostfedi relativhé neznamym. RozSifenim povédomi o jeho existenci a nastinénim jeho
potenciondlniho pfinosu pro Sirokou oblast védnich smérd mlze napomoci k novému
uchopeni studia i vyuky historie. K tomu uéelu text stru¢né popisuje tfi hlavni psychohistorické
pristupy k datlim a naznacuje, jaym zplsobem mohou napomoci porozuméni historickym
osobam. Kazdy z uvedenych pfistupl je mozné aplikovat v rdmci vyuky historie a tim zakim
demonstrovat moznosti mezioborového pfistupu pfi posuzovani zadané otdzky a podpofrit
aktivni zapojeni zaka do vyuky. Vedle samotného zatraktivnéni vyuky ndm rozsireni historie
do mezioborové oblasti mize prinést velké mnoZstvi novych poznatk(i nejen o historickych
udalostech, ale také o spolecnosti, ve které se odehravaly, jeji ,mentalité” ¢i o aktérech, ktefi
se vidy pohybovali v dualité spolecenské ukotvenosti a své individuality.
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Pristup ucitell zakladnich skol ke koncepci informatického mysleni, jeho
rozvoje a evaluaci

The Approach Of Primary School Teachers To The Concepts Of
Computational Thinking, Its Development And Evaluation

Lucie Bryndova

Abstrakt

Vyzkum se zabyval mapovanim pristupl uditelll ke koncepci informatického mysleni
s ohledem na jeho obecnou definici a moznostmi diagnostikovani Urovné jejich rozvoje u zakd,
¢imz reaguje na aktualné implementovanou revizi vzdélavaciho obsahu RVP pro vzdélavaci
oblast IKT, kterd implementuje rozvoj IM Zak( v ramci statniho zdkladniho vzdélavani.
Vyzkumné Setfeni bylo realizovdno formou strukturovaného dotazniku zaméreného na
percepci koncepce IM uciteli na zakladnich skolach a nizsim stupni stfednich Skol. Vysledek
pfedstavuje zakladni pohled na percepci IM pedagogy v Ceské republice.

Klicova slova: informatické mysleni, testovani schopnosti Zzaka, primarni vzdélavani, ICT

Abstract

The research dealt with the mapping of the approaches of teachers to the concept of
Computational thinking with regards to its general definition, and the possibilities of
diagnosing the level of its development in pupils. This research responds to the currently
implemented revision of the educational content of the FEP for Elementary Education for the
educational area of ICT, which implements the development of pupils' Computational
thinking within the state basic education. The research was carried out in the form of
a structured questionnaire focused on teachers at twenty primary and lower secondary
schools. The result presents a basic view of the perception of CT in the Czech Republic.

Key words: computational thinking, student’s skill assessment, Primary Education, ICT

Uvod

Implementace cileného rozvoje informatického mysleni do primarniho skolstvi je jednim
z nejprominentnéjsich trendi modernizace vzdélavani, a to na svétové skale. Od roku 2006,
kdy Janette Wing (2006) poprvé predstavila koncepci informatického mysleni (IM), inspirovala
potifeba adaptace Skolského systému a profilu jeho absolventll na akcelerujici rozvoj
modernich technologii mnoho vyspélych statl, které v odpovédi na akademickou diskusi
zacClenili rozvoj IM do svych statnich vzdélavacich program(. Rozvoj informatického mysleni
a programovacich schopnosti na zakladnich sSkolach se timto stal jakymsi indikatorem
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vyspélého vzdélavaciho systému a v soucasnosti je implementovan do statnich kurikul
zakladnich skol dvaceti péti zemi Evropy (Bocconi, 2016).

V tuzemsku byl rozvoj informatického mysleni predstaven v podobé Strategie vzdélavaci
politiky Ceské republiky do roku 2020, ktera si v oblasti vyuky informatiky kladla za cil pravé
plnou integraci rozvoje schopnosti a dovednosti souvisejicich s informatickym myslenim
a programovanim (MSMT, 2014). Od roku 2021 pak vesla v platnost revidovana podoba RVP,
ktera zavadi novou vzdélavaci oblast Informatika, ve které je mimo jiné akcentovan i rozvoj
informatického mysleni (MSMT, 2021).

Podobné jako vétSina evropskych statll i tato legislativa vychazela z oficidlniho vymezeni
Evropské komise, které je ovSsem pomérné vagni, coz vede k rozporlm pfi praktickém
zavedeni cileného rozvoje IM do vyuky na Skolach (Klement, 2019). Tento vyzkum nabizi jedno
z moznych feSeni této problematiky pomoci zjisténi percepce informatického mysleni
u samotnych ucitell a determinace vlastnosti, schopnosti a dovednosti, které ocekavaji od
informaticky mysliciho Zaka na zakladnich Skolach.

1 Metodologie
1.1 Cile vyzkumu

Primarnim cilem vyzkumu bylo analyzovat postoje pedagogli vyucujicich informatiku
na zdkladnich Skolach ke koncepci a rozvoji informatického mysleni. Zvlastni diraz byl kladen
na zkoumani postoji pedagogli k obecné koncepci informatického mysleni a determinovani,
zda prevlada predstava informatického mysleni jako souboru schopnosti a dovednosti
v mezioborovém kontextu, nebo zda pedagogové informatické mysleni Uzce spojuji
s programovanim a praktickym vyuzitim v informatice. Tato zjiSténi by méla pomoci urdit
zpUsob a zékladni formy rozvoje informatického mysleni, které se na ¢eskych Skolach objevuji
a napomoci pozdéjsSimu vyvoji cilené metodologie a praktickému testovani schopnosti zaku
v oblasti informatického mysleni.

Koncepce informatického mysleni je v soucasnosti vymezovdna dvéma hlavnimi sméry.
Prvni vnima IM v tzv. ,uz$im“ kontextu, kdy je schopnost ,myslet jako informatik” (MSMT,
2014) povazovdna za prerekvizitu programovani, aplikovatelnou primarné k fesSeni
komplexnich problémi v oblasti informatiky, a digitdlnich technologii. Tento soubor
schopnosti je tedy Uzce svazan s programovanim, ackoliv mnoho autorl zddraznuje, Zze mlze
byt aplikovatelny i bez formalni znalosti programovani (Wing, 2016). Druhy pfistup vnima
informacni mysleni jako soubor schopnosti, dovednosti a postupt z oblasti informatiky, které
mohou byt vyuzity k reSeni komplexnich problému ze Sirokého spektra obor(i (Bocconi, 2018).

Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské republiky ve svych vychodiscich RVP
pro oblast informatiky mluvi o informatickém mysleni jako o schopnosti se Sirokym
mezioborovym potencidlem, avSak v jeho kontextu zaroven explicitné zminuje nutnost
znalosti formalniho programovaciho jazyka (NUV, 2019). Tato nejednoznaénost je
nevyhnutelnym nasledkem neukoncenych akademickych diskusi ohledné exaktniho vymezeni
terminu informatické mysleni a jeho dilCich slozek.
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Na zakladé téchto vychodisek byly pro tento vyzkum stanoven nasledujici dilci, které byly
pouzity pro sestaveni kone¢ného designu dotazniku a mély za cil objasnit situaci obklopujici
informatické mysleni.

1. Zjistit, zda u ucitelé chapou koncept IM v pfimé navaznosti na programovani, nebo
k nému pfistupuji v SirsSim smyslu“, jako k obecnému zplsobu rfeseni komplexnich problémd.

2. Analyzovat pfistup ucitel( k rozvoji IM ve Skolach a jejich postoje k novelizaci kurikula
v oblasti informatiky zavadéjiciho rozvoj IM a programovani do zakladniho vzdélavani.

Tyto cile se promitly do kone¢ného designu dotazniku, ktery obsahoval slozky vdzané
na koncepci IM z pohledu uciteld, a to Pfistup k informatickému mysleni, Vyuka
informatického mysleni ve Vasi vyuce, Koncepce informaticky mysliciho zdka zakladni Skoly
a postojovou slozku.

1.2 Design vyzkumu

Tento vyzkum byl realizovan jako kvantitativni design s formou strukturovaného dotazniku,
ktery byl distribuovan mezi uciteli zakladnich Skol a nizSiho stupné stfednich Skol, ktefi vyucuji
ICT a pfibuzné predméty. Celkem bylo osloveno 250 Skolskych zafizeni, pficemZ ndvratnost
dotazniku byla 11,2 %, tj. do vyzkumu se celkem zapojilo 28 Skolskych zafizeni.

Dotaznik obsahoval pét ¢asti a byl zaméren primarné na sledovani vlastnich postoja ucitell
ke koncepci informatického mysleni, jejich osobniho pfistupu k rozvoji informatického
mysleni, determinaci vlastnosti a dovednosti, které od svych Zak( vyZaduji v oblasti
IM a na jejich nazor na situaci vztahujici se k implementaci IM do statniho Skolstvi. Data byla
nasledné analyzovana a vyhodnocena pomoci odpovidajicich statistickych metod, urcenych
pro kvantitativni zpracovani vyzkumnych dat.

1.3 Vyzkumny vzorek

Valna vétsina respondentd uvedla, Ze uci predmét spojeny s informatikou na zakladni
Skole. Celkem 47,8 % respondentli ucilo informatiku pouze na druhém stupni,
21,7 % pak na obou stupnich ZS. Exklusivné na prvnim stupni ZS uéilo 13 % respondent(. Zbyli
respondenti byli z fad viceletych stfednich skol a gymnazii. Celkem 60 % respondentd tvofily
Zeny, zbyvajicich 40 % tvofili muzsti ucitelé, pficemZ mirné prevladal podil pedagogl s vice
nez desetiletou praxi v oblasti vyuky informatiky.

Pouze mensina dotazovanych, celkem 14 %, uvedla, Ze se v rdmci vyuky nezabyva rozvojem
informatického mysleni. Slo o respondenty z riiznych skupin aprobaci, i odli§nych délek praxe
a obecného pristupu ke konceptu rozvoje informatického mysleni a programovani. Shodovali
se vSak na spiSe nedostatecném technologickém zdzemi pro rozvoj informatického mysleni
a absenci potfebného vybaveni na jejich skole.

Mapovani stavu kvalifikaci pedagogl, vybaveni u¢eben a podpory ze strany Skol nebylo
primarnim cilem vyzkumu, bylo vSak soucasti obecné pfistupové slozky dotazniku, vzhledem
k tomu, Ze tyto skuteCnosti mohou vyznamné ovlivnit realizaci integrace rozvoje
informatického mysleni do ¢eskych Skol (Klement, 2020).
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2 Vysledky

Dotaznik prezentoval respondentim z fad ucitell otazky tykajici se nékolika vyzkumnych
oblasti, které vychdzely z primarnich a dil¢ich cilG vyzkumu. Zvlastni diraz jsme vénovali
exploraci ndvaznosti IM na formalni znalost programovani u Zak( a analyzu postoju pedagogt
dil¢im slozkam informatického mysleni.

Respondenti méli sestavit zpravidla Sest vybranych slozek IM, které vychazely primarné
z dokumentu CSTA&ISTE (2011) a ¢Eeské $kolské legislativy (MSMT, 2014), podle jejich
dlleZitosti. V navazné ¢asti dotazniku pedagogové na Ctyrstupriové Skdle hodnotili konkrétni
programovaci koncepty a miru zastoupeni téchto konceptt v jejich vlastnich hodinach (skala
Vibec ne, Zfidka, Casto, Pravidelné), pfipadné dileZitost, kterou prikladaji témto konceptiim
v feSeni zaka.

Posledni ¢asti dotazniku, byla obecna postojova slozka, zamérena na prozkoumani pfistupu
pedagogl k novelizaci statnich osnov pro vyuku informatiky a ovéreni urcitych postoja, které
mohly ovlivnit pfistup respondenta k vlastnimu dotazniku, jako je naptiklad nazor na plosné
zaClenéni rozvoje informatického mysleni a programovani do povinného zakladniho vzdélani,
a obecna informovanost o téchto novelizacich.

2.1 Obecny pristup ke koncepci informatického mysleni

Prvni vyzkumna cast dotazniku byla zamérena primarné na determinaci pfistupu ucitell
k celkové koncepci informatického mysleni a zpisobu implementace jeho rozvoje na zakladni
Skoly. Hlavnim cilem této ¢asti dotaznikl bylo urcit miru provazanosti rozvoje IM s praktickym
programovanim a sestavenim zakladniho obrazu o mire dllezZitosti slozek IM ve vyuce, které
se bézné v souvislosti s IM uvadi.

PFi prlzkumu postojli v této oblasti valna vétSina respondenttl, celkem 76,9 %, uvedla,
programovaciho jazyka. 15,4 % respondentl zastavalo nazor, Ze by rozvoj IM za podpory
programovani mél mit stejnou miru jako bez ni. Pouze 7,7 % dotazovanych uvedlo,
e na prvnim stupni ZS mél byt rozvoj IM primarné vazan na programovaci jazyk.

Podobné tendence respondenti vykazovali i pro stejnou otdzku v rdmci rozvoje
informatického mysleni na druhém stupni, ovsem pedagogu, ktefi se pfiklanéli k moznosti
rozvoje IM bez pouziti formalniho programovaciho jazyka bylo 0 25 % méné nezZ v predchozim
pripadé. Tato volba vSak nadale prevazovala celkem u 53,6 % respondentu. Vyrazna zména
byla viditelnd u mozZnosti rozvoje informatického mysleni za podpory formalniho
programovani stejnou mérou jako bez néj, kterou zvolilo 42,9 % pedagogl. Celkové srovnani
téchto tendenci je zobrazeno v ndasledujicim grafu 1.
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Jak bylo jiz diskutovano ve vzorku respondentl pouze 14,3 % dotazovanych se ve vlastni
vyuce nezabyvalo rozvojem informatického mysleni. Mezi ostatnimi respondenty prevladdala
integrace rozvoje IM do predmétu tykajiciho se informatiky, celkem tedy Slo o 46,4 %
dotazovanych. Zbyvajicich 39,3 % respondentll uvedlo, Ze integruje rozvoj informatického
mysleni mezipfedmétove.

2.2 Role programovani v rozvoji informatického mysleni

Tendence ucitell prikladat vétsi vyznam rozvoji informatického mysleni bez nutné znalosti
programovaciho jazyka a snahy o mezipfedmétovou integraci tohoto rozvoje napovidaji, ze
ucitelé ve znaéné mire chapou IM spiSe v mezioborovém, ,Sirokém* kontextu a nespojuji jej
nutné s vyukou programovani. Tento pristup se projevil i v otazce tykajici se dllezitosti Sesti
vybranych slozek informatického mysleni, které byly prevzaty z navrhu RVP v oblasti
informatiky a ICT (NUV, 2014) a CSTA&ISTE (CSTA & ISTE, 2011).

Jako nejméné dulezita byla respondenty oznacena slozka znalost programovaciho jazyka
a schopnost programovani a schopnost debuggingu. Jako nejdulezitéjsi slozky ucitelé zvolili
schopnosti organizace a interpretace dat a obecnou algoritmizaci a automatizaci reSeni. Tato
tendence se potvrdila v postojové sloZzce dotazniku, kde ucitelé taktéz uvedli, ze vidi smysl|
v rozvoji informatického mysleni na zédkladnich Skolach, ale jejich nazory na plosné zaélenéni
programovani do povinného zdkladniho vzdélani byly riznorodé a do velké miry nerozhodné,
jakilustruje graf 2.

Na zakladé téchto vysledkl je tedy mozné konstatovat, Ze rozvoj informatického mysleni
by se mél dle ¢eskych pedagogl zabyvat spise praktickymi implementacemi tohoto konceptu
do mezioborového spektra a nevazat se nutné na vyuku formalniho programovani. Néktefi
z respondentd toto potvrdili v rdmci dopliujicich otevienych otdzek, kde vyjadfili obavy
ze zavedeni programovani do Skol s ohledem na vrozené schopnosti zaka.
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2.3 Prakticka aplikace rozvoje IM na individualnich skolach

Z vysledkd, které prinesla determinace obecné koncepce informatického mysleni je mozné
do jisté miry usoudit, jakym zplUsobem je realizovan jeho rozvoj na ¢eskych Skolach. Je vsak
nutné upozornit, Ze 69 % respondent(l vSak v postojové sloZzce dotazniku uvedlo, Ze se z jejich
pohledu IM nerozviji na jejich pracovisti dostateéné. Ucitelé tedy objektivné vnimaji urcity
prostor pro zlepseni situace.

Tato nedostatecnad integrace mulze byt vysledkem pomérné nového zavedeni rozvoje IM
do zakladniho vzdélavani je v Ceské republice, spide ne k internim problémém individualnich
pracovist. 69 % respondentl pfiklanélo k ndazoru, Ze je jejich Skola podporuje v dalSim
vzdélavani v oblasti informatiky. Odpovédi tykajici se vybaveni skol v tomto sméru byly
riznorodé a nemély signifikantni vyznam, avSak valnd vétSina respondentd uvedla,
e si nepfipadaji dobFfe informovéni o nové strategii vyuky informatiky v CR. Celkem
68 % respondentl uvedlo, Ze si pfipadaji spiSe, pfipadné znacné neseznameni s novou
strategii. 21 % respondentt mélo neutralni nazor a zbyvajicich 11 % dotazovanych bylo o nové
vzdélavaci politice dobfe informovano.

Do jisté miry této tendenci odpovidaji i vyukové praktiky respondent(, do kterych se stale
promitaji témata, ktera byla primarnim obsahem predchozich strategii pro vyuku
informacnich a komunikac¢nich technologii (ICT). Pfi vybéru nejdllezitéjSich slozek
IM a schopnostem z3ak(, které se k nim vazou, pedagogové akcentovali kromé obecného
feSeni a generalizace problému i oblasti a schopnosti zabyvajici se sbérem a interpretaci dat,
tedy témata typicka pro predchozi politiku vyuky ICT (Klement, 2019).

Zaver
Na zakladé dat ziskanych z dotazniku bylo ovéreno, Ze prevladaji tendence akcentovat

u zaka obecné schopnosti algoritmizace a rfesSeni problému, na Ukor znalosti konkrétnich
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programovacich konceptl. Pedagogové zaroven stale prikladaji velky vyznam oblastem jako
jsou prace s daty a informacemi, coZ je s nejvétsi pravdépodobnosti pozlstatek z predchozi
statni vzdélavaci politiky s ohledem na oblast informacnich a komunikacnich technologii.

Zjisténé tendence odpovidaji situaci, ktera vznikla pfi zavadéni nové koncepce vyuky
informatiky, které vesla s ploSnou platnost v roce 2020. Je nutné zohlednit nejen novelizaci
celkového konceptu vyuky informatiky, ale také zkomplikovani situace krizi COVID-19. Podle
dotazovanych pedagogl sSkoly k podzimu roku 2020 prochdazely fazi prvotniho zavedeni
nového kurikula a dostate¢né podporovali své uditele v dalSim seberozvoji, samotna aplikace
rozvoje IM ve vyuce vSak mohla stdle stagnovat.

Vzhledem k nové zavedené kurikularni revizi v lednu 2021 je nyni pfedmét Informatika
zavadén do SVP, a to s povinnosti plo§ného zavedeni do vyuky na zékladnich $kolach od 1. zaFi
2023 (MSMT, 2021). Je tedy moZné usoudit, 7e se nutnost metodické podpory ucitel(i v oblasti
rozvoje IM a programovani bude nadale rozsifovat. Dalsi vyzkum v této oblasti pomuze
pochopit prerekvizity a potrfeby pedagogl v oblasti rozvoje informatického mysleni, ktefi
se v blizké budoucnosti budou zabyvat Upravou SVP a implementaci této revize.

Grantova podpora

Tento vyzkum byl financovan Interni grantovou soutézi Univerzity Palackého (IGA) v ramci
grant(l IGA_PdF_2020 005 a IGA_PdF_2021_018.

Seznam zdroju

Bocconi, S., Chioccariello, A., Dettori, G., Ferrari, A., & Engelhardt, K. (2016). Developing
computational thinking in compulsory education — Implications for policy and practice. EUR
28295 EN; DOI: 10.2791/792158

Bocconi, S., Chioccariello, A., & Earp, J., (2018). The nordic approach to introducing
computational thinking and programming in compulsory education — Introducing
Computational Thinking in compulsory education. DOI: 10.17471/54007

CSTA & ISTE. (2011) Operational Definition of Computational Thinking for K—12 Education.
Report prepared for the Nordic@BETT2018 Steering Group. DOI: 10.17471/54007

Klement, M., & Bartek, K. (2019). Od digitdlni gramotnosti k informatickému mysleni —
koncepce, obsah a realizace vyuky informatiky z pohledu jejich aktéri. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci.

Klement, M., Bryndova, L., & Dragon, T. (2021). Computational Thinking and How to Develop
it in the Educational Process. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci.

MSMT. (2014). Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2020. Praha: NUV —
Narodni Ustav pro vzdélavani. [online]

MSMT, & Narodni pedagogicky institut Ceské republiky. (2021). Revize RVP ZV v digitdini
oblasti. Praha: NUV — N&rodni Ustav pro vzdélavani. [online]

44



NUV. (2019) RVP v oblasti informatiky a ICT [online]. Praha: NUV — Narodni Ustav pro
vzdélavani.

Wing, J. (2006). Computational thinking. Communications of the ACM. 49(3), 33-35. DOI:
10.1145/1118178.1118215

Kontakt

Mgr. Lucie Bryndova

Katedra technické a informacni vychovy

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Zizkovo nam. €. 5, Olomouc, 771 40

E-mail: BrynluOO@upol.cz

45



DulezZitost environmetdlnich témat ve vytvarné vychové
The importance of environmental topics in art education

Irena Carkovova

Abstrakt

Tento pfrispévek pfiblizuje zakladni vychodiska a motivy pro disertac¢ni projekt Uméni
s enviromentalni tématikou a vytvarna vychova. Cilem je nastinit zakladni didakticka
a filosoficka vychodiska hypotézy, Zze zakomponovani enviromentalniho uméni do vyuky
vytvarné vychovy vede k vytvareni pozitivniho postoje k Zivotnimu prostredi.

Klicova slova: vytvarna vychova, environmentalni vychova, environmentalni uméni

Abstract

This article summarizes basic background theories and motives for the dissertation project
Art focused on environmental issues and art education. The aim is to outline the essential
didactic and philosophical backgrounds for the main hypothesis: The incorporation of
environmental art into art education leads to the creation of a positive attitude towards the
environment.

Key words: art education, environmental education, environmental art

Uvod

Problematika Zivotniho prostfedi a jeho reflexe v uméni je nam znama jiz od 60. let
minulého stoleti. Staci pfipomenout formovani land-artu, eco-artu a environmentalniho
uméni, nebo konference INSEA 1971 (Vytvarna vychova a Zivotni prostfedi) a Thilisi 1977,
ktera vedla k polozeni zakladli enviromentalni vychovy jako soucasti obecného vzdélavani.
Od roku 2005 je enviromentdlni vychova prirezovym tématem, které je soucasti RVP.
A presto nds i vice nez po 40 letech ze vSech stran obklopuji hesla jako environmentalni krize,
klimatickd spravedlnost, stavky za klima a Fridays for future. Kazdy den vnimame a tfidime
zpravy, fotografie, videa, dokumenty, plakaty reflektujici tyto situace, at uZ z hlediska
ekologickych aktivistll, pfirodovédct, politikd, ale i umélcd. Environmentalni umélci se stavi
do pozice na pomezi uméni a védy a vytvari apelujici objekty, instalace a video/dokumenty
volajici po ekologické spravedlnosti. Coz dokladaji i nedavné vystavy Cheap Art (2018) v Praze,
Stara bydlisté (2019) v Domé panu z Kunstdtu a Cena lJindficha Chalupeckého (2019)
v Moravské galerii v Brné nebo Zemé — soucasny proud Zivota (2019) v Galerii Emila Filly a No
future is cancelled (2020) v Domé uméni v Usti nad Labem, Unplugged (2020) v Galerii
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Rudolfinum, nebo vystava Olafura Eliassona In real life v Tate Modern Gallery v Londyné
(2020).

Jak tedy muze pfispét environmentdlni uméni a jeho zprostfedkovdvani béhem vyuky
vytvarné vychovy k formovani kladného vztahu k Zivotnimu prostiedi zak(i? Na to nam m(ize
odpovédét enviromentalni vychova zaloZena na uméni (art based environmental education?),
ktera se formovala v pribéhu 90. let minulého stoleti ve Finsku. Vyzkumy v duchu tohoto
pfistupu prokazaly, Ze prehlceni informacemi a rychlost, jakou je dostdvame, vede
k otupovani smyslového vnimani a pozornosti.

Podle van Boeckela (2009, s. 153):

Jsme vSude jen ne tam, kde jsme fyzicky. Tato éra se svym soustfedénim na to byt pfipojen
celou dobu, pfispivd k pocitu zahlceni, nadmérné stimulace a pocitu nenaplnéni. Véfi,
Ze nepretrzitd ¢astecna pozornost muize, stejné jako mnoho jinych véci, byt velmi funkénim
chovanim, ale v malych davkach. Ve vétsich davkach to prispiva k stresujicimu zivotnimu stylu,
k praci v krizovém fidicim médu, narusené schopnosti reflektovat, délat rozhodnuti a myslet
kreativné.

Proto se rozhodli zkoumat, zda ma uméni potencidl zlepSovat nasi percepci a nas vztah
k mistu a krajiné. Nékteré z jejich dosavadnich vysledk( si pfiblizime dale v teoretickych
vychodiscich, v nichz zminime i filosofické zaklady teorie o vlivu enviromentdlniho uméni
na kladné environmentalni postoje.

1 Teoreticka vychodiska zkoumaného problému

Na spojitost sou¢asného uméni a enviromentalnich problému se podivame nejdrive skrze
filosoficky pohled. Nejvice se k této problematice vztahuje Félix Guattari a ekosofie, kterou
mulzeme definovat jako ekologickou harmonii vSech sloZzek environmentu. Environmentem
zde myslime celkovy ekosystém se vSsemi jeho slozkami, lidskymi i pfirodnimi, protoze jsou od
sebe neoddélitelné a neustale se vzajemné ovliviuji. (Lima Cavalcante, 2018)

S timto postojem koresponduiji i vysledky spolupriace Guattariho s Deleuzem v knize Tisic
ploSin, ve které upozoriuji na nutnost zmény naseho premysleni z dichotomického,
stromového na rhizomatické. S tim souhlasi i ostatni post-moderni filosofové, jak zminuje
Hauer (2002, s. 32):

Zakladni opozice ovladajici zdpadni filosofii a kulturu (subjekt-objekt, podstata-jev,
mluveni-psani, fakt-hodnota, atd.) tak vytvareji nejen hierarchii hodnot, které jsou garantem
pravdivého poznani, ale soucasné devalvuji ¢i znehodnocuji onu druhou z kategorii ¢i opozici.

Diky tomuto modelu ma vétsina z nds zakddované dichotomie, skrze které se vztahujeme
k nasemu prostredi, civilizace-pfiroda, Clovék-zvife, krajina-mésto, pramysl-zemédélstvi.
Na soucasny globalizovany svét nemuUzZeme aplikovat staré principy, hodnoty, jimiz svét
poznavame, chdpeme a kategorizujeme. Hranice v dneSnim svété se neustale pohybuiji,
globalni informace neustale vytvareji mnohavrstvé sité a nékolikanasobné spoje, uz neplati,
Ze je néco jen dobré, nebo Spatné. Proto bychom se méli naucit premyslet o svété pomoci

2 ddle v textu pod oficidlni zkratkou AEE
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tvorby novych spojeni a vztahd, tak jak to napfiklad déld uméni. To také generuje nové
pohledy, nové vztahy ke skutecnosti, pracuje se zazitkem, tedy i ¢asto s pfimou zkuSenosti.

Nékteré pristupy ke vzdélavani vychazi z téchto filosofii a snazi se o zménu vzdélavaciho
modelu, aby se Zakim dostalo nejen zprostfedkované, ale i pfimé zkuSenosti. Jednim
z takovych pfistupl je i AEE zaloZzeny Mari-Helgou Mantere v 90. letech minulého stoleti ve
Finsku. Ta AEE definuje jako formu uceni, ktera si klade za cil rozvijet environmentalni
pochopeni a zodpovédnost tim, Ze budeme vice rozvijet nasi percepci (smyslové vnimani
i pozorovani naseho okoli), toho dosadhneme uméleckymi metodami. Ty pomahaji studentim
k vétsi otevienosti a senzitivité pfi hledani novych cest k vyjadreni a sdileni jejich vlastnich
environmentalnich zkuSenosti, které mohou byt krdsné, nechutné, mirné nebo nebezpecné.
(van Boeckel, 2009). Je duleZité vyvaZovat pozitivni a negativni vjemy a zazitky, které
studentlm nabizime, aby pravé nedosSlo k prehlceni jednim pfistupem vedoucim
k Ihostejnosti (otupélosti) vici probirané problematice, nebo naopak k pfrilisSnému pocity
jistoty, Ze je vSe v poradku a reSeni pfijde samo.

Van Boeckel (2009) ve svém prispévku o AEE doklada dilezZitost umélecké tvorby pro
hledani nového vztahu k prirodé a pro zmirnéni procesu otupovani/lhostejnosti vUci
enviromentalnim problém(m z dlivodU, Ze se ndm zdaji nefesitelné a jsme prehlceni pocitem
bezmoci, nebo Ze se nas netykaji a jsou ndm vzddlené, nebo jsou pro nas malo atraktivni.
Na rozdil od jinych pfistupl (venkovni vyuka enviromentalni vychovy, flow learning nebo
mistné zakotvené uceni®) zde uméni neni jen aktivizujici metodou nebo dopliikem, ale je
vychozim bodem hledani cest ke vztahu k pfirodé, skrze vlastni tvorbu, skrze soustfedéné
vnimani svého okoli a krajiny. AEE vychazi z toho, Ze uméni rozviji senzitivitu, percepci, emoce,
symbolické i kreativni mysleni, a to pomoci tvorby a premysleni o uméni, stejnou mérou
rozviji i citlivost k realité a Zivotu. Nabizi nam jiné pohledy na znamé situace, tim nas vytrhava
z kazdodennosti.

Pro¢ se AEE jevi jako idedlni pfistup k vyuce vytvarné vychovy se zamérenim
na enviromentalni témata, nam muize byt jasnéjsi po srovnani jejich vzdélavacich cill, které
se misty pfekryvaji nebo vzajemné doplniuji, napfiklad cile zamérujici se na prozitek z mista,
tvorbu vztahu k mistu, estetické hodnoceni krajiny, které najdeme u obou vychov (Navratil,
2014). Mnozi environmentalni pedagogové véri, Ze spravné rozvijené smyslové vnimani
a télesné resonance z kontaktu s prirodou vytvari nejlepsi zaklad pro pozitivni vztah
k Zivotnimu prostredi.

Podle Vasko (2015, s. 74): ,Byt fyzicky pfitomen ndm umoZniiuje byt soucdsti
fenomenalniho svéta. Toto ztélesnéné vztahovani se je jako néco, co citim, kdyz kreslim linie
stromu, kdyZ stojim pred obrazem, nebo kdyZz mi pfijde kompozice obrazu prosté spravna.
V tom je pravé citit télesna resonance.”

Nesmime opomenout vyzkumy zamérené na enviromentalni vychovu, které mohou byt
pfinosem i pro obor vytvarné vychovy. Jako zaklad nam poslouzi metodiky evaluace programa
enviromentalni vychovy Jana Cin&ery, ve kterych pfedkladda nastroje pro méfeni hodnotovych

3V originalnim znéni ¢lanku place-based education
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postojli ucastnikl environmentdlnich vzdélavacich programi. Tyto metodiky jsou
vypracované pro vsechny vékové skupiny.

Pouceni témito metodikami, chceme vyuZit nabizené ndstroje na zméreni hodnotovych
postojl zaka k Zivotnimu prostredi, zvlasté v oblasti vztah k ptirodé a vztah k mistu. Méreni
bude probihat pred a po vyuce zaloZzené na AEE pfistupu. Cilem bude zjistit, zda vytvarna
vychova zamérend na soucasné uméni s enviromentalni tématikou vede k vytvareni
pozitivnich postojil k Zivotnimu prostfedi u zakd na 2. stupni zakladni $kol v Usteckém kraji.

2 Kvalita vytvarnych zadani

Pti testovani ucinnosti AEE na pozitivni zménu hodnotovych postojl zaka hraje zasadni roli
pfistup pedagoga k vyuce, jeho volba vyukovych metod a vhodnych materidld pro vyuku,
proto bude stéZejni dislednda analyza zadani pro takovouto vytvarnou vychovu.

| kdyz najdeme velké mnozstvi kvalifikaénich praci vénujicich se propojovani vytvarné
a environmentalni vychovy, nevedou jejich zavéry k ocekdvanym vysledkim. Vétsina
vytvarnych zadani se orientuje na vysledny artefakt, nikoliv na posun v konceptech zaku.
To muUze byt jeden ze zazitych stereotypl ucitelt vytvarné vychovy, Ze z vyuky musi vzejit
néjaky hmatatelny vysledek — artefakt. Z analyzy dostupnych kvalifikacnich praci zacinajicich
pedagogl jsme ziskali tyto poznatky*. Mnohdy se enviromentalni problematika ve vytvarné
vychové redukuje jen na prdci s materidlem, bud' pfirodni (vétve, listi, trava, kvétiny, kameny
atd.) nebo umély recyklovatelny nebo odpadovy material. DalSi povrchni propojeni vytvarné
a environmentalni vychovy se projevuje pouze presunutim vyuky ven (Skolni zahrada, les,
louka) a praci s dostupnymi materidly v okoli bez vhodné reflexe prostfedi a pouZitého
materialu. PGvodni dobry zdmér vytvarné reflexe pobytu v pfirodé mize zkazit uspéchani
lekce nebo umélé nasroubovani ryze vytvarné aktivity.

Priklad: Déti se prochazeji kolem rybniku a vnimaji ho zrakem, sluchem a ¢ichem. Poté na
cesté na balici papir spole¢né vytvari myslenkovou mapu Pfiroda. Nasledné dostanou
sklenice, do kterych maiji sbirat rlizny zajimavy pfirodni materidl. KdyZz se vrati, rychle
zhodnoti, co je usporadané a co ledabylé. Pak uZz nasleduje dalsi aktivita kresba detailu
(KSicova, 2007).

Nucena aktivita kresby, snad aby byla z lekce znat tvarci aktivita zaka, celou lekci zpomalila
a nenechala dost prostoru k reflexi ,minienviroment(“, které Zaci vytvorili. Co déla ledabyle
usporadanou sklenici ledabyle uspofadanou, co je ledabyle usporadana priroda? Nebylo by
pro cil lekce vhodnéjsi porovndvat jednotlivé sklenice mezi sebou a hledat jaky vztah ma jejich
usporadani k mistu, které na né poskytlo matrial. Divoka a usporadana pfiroda, zahrada a les,
monokultura a polykultura, ano, také jsou to dichotomie, ale ty se pravé pomoci rozdilnych
sklenic mohou stat vzajemné propojenou siti. Zaci mohou hledat, co maji sklenice spoleé¢ného,
ktery material nebo jeho usporadani jim evokuje divokost, uhlazenost, zahradu, az dojdou
k zavéru, Ze hranice mezi odliSnostmi nejsou tak striktni a ¢asto se prekryvaiji.

4 Jednd se o pouze predbéiné vysledky vyplyvajici z pfedvyzkumu. Data pochézeji z vefejné dostupnych
kvalifikaénich praci zacinajicich a budoucich pedagog.
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Samoziejmé najdeme i pfiklady dobré praxe, ve kterych se zacinajici pedagogové soustiedi
na zazitek mista, soustfedéné pozorovani a tvorbu, kterd tyto zkusenosti reflektuje. Setkdme
se tak s mapovanim zndmého a neznamého prostredi skrze fotografie. Nejdfive pomoci
fotografovanych detailll hledaji mista, odkud tyto detaily pochdzi, potom sami fotografuji
mista, detaily i sami sebe ve Skolni zahradé (Pokorna, 2015). Mohou tak reflektovat,
¢im se lisi vnimdani zndmého a nezndmého mista, jaké vztahy pozorovaly v uspofadani zahrady
(symetrie, cesty, dekorace) atd.

AEE nabizi jako pfiklad dobrého zaddni, které zZak(m nabizi i mysticky pfistup k jeho plnéni.
Zaci maji za ukol jit ven a najit tfi rizné objekty, které se vaZi k narozeni, Zivotu a smrti.
Po ndvratu ke skupiné se maji k nalezenym objektim vyjadfit, proc si je vybrali a jak se podle
nich vztahuji k celému cyklu Zivota, poté se vyjadfuji prostfednictvim uméleckého jazyka,
basni nebo malbou (van Boeckel, 2009). Zaci tak pfemysleji o cyklech, kterymi Zivd i neziva
pfiroda prochazi, zaroven mohou premyslet o moznych analogiich mezi témito cykli.

Nesmime opomenout, Ze i vybér umélch vénujicich se této tématice bude pro tvorbu
zaddni zasadni. Chtéli bychom zd@raznit roli lokalnich umélch (Ustecky kraj) jako je napfiklad
Zdena Koleckova a jeji projekty Made in Ghetto (2012) a Podivna botanika (GEF, 2019), ale
zarovert neopomenout i jiné ¢eské umélce — Milo§ Sejn, Dagmar Subrtova nebo Michal
Kindernay, nebo svétové umélce — Olafur Eliasson, Agnes Danes, Alan Sonfist a dalsi.

DuleZitost propojeni vytvarného zadani s redlnym uméleckym svétem skrze dila autor(
opirame i o tvrzeni Karen E. Till (2012, s. 23):

Enviromentdlni umélci jsou prostfedniky mezi prirodnimi, lidskymi, virtudlnimi,
symbolickymi a experimentdlnimi komunitami. [..] Experimentuji s mnohanasobnymi
Casovymi a prostorovymi meéfitky a hraji si s Uhly pohledl. Prekladaji védecka data
do védomosti, kterd se zdaji byt hmatatelnymi. Vytvareji spojeni, kterd jsou pro nas viditeln3,
a tak jim mulzZeme porozumét skrze nase smysly. Jejich estetickd a kreativni schopnost
zapojuje obor tak, Ze kriticky a kreativné umoziuje komunitdam objevovat minulost,
soucasnost a budoucnost vztahu, které mame s nasi pfirodou, misty nebo prostfedimi.

Pfi analyze a pfipravé zaddani pro vytvarnou vychovu s enviromentdlni tématikou chceme
vychazet i z poznatk( vyse zminénych umélcl a implementovat nékteré jejich tvaréi metody
i do vyuky, jako napfiklad mapovani mista, hluboky poslech, soustfedéné pozorovani, chize
skrze prostredi. ,Vnimani mista si zada zpomaleni a vnimani bohatstvi lesniho Zivota.
Pomalost je praktickou hodnotou, je pro nds pfinosné vnimat charakter mista. UmoZnuje nam
to vytvorit neCekana spojeni s Zivoty, které bychom jinak nepotkali.” (Till, 2012, s. 26)

Zavér

Jisté jsme i sami na sobé nékdy pocitili tlak rychlosti dnesni doby, neustaly ndpor informaci,
predevsim téch vizualnich, az se naucime vétSinu vytésnit mimo nasi hlavni pozornost
a soucasné periferné hledame néco pozoruhodného. Coz se nabizi jako jedna z dalSich pficin
odtrZeni od pfirody. Potfebuje se naucit reflektovat problematiku ¢asu, jeho vnimani
a zrychlenost nasi doby. ,Rychlost televize, obrazovky a informaci, které kazdodenné
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dostavame, ale i tak v pouhych fragmentech, Zijeme v dynamickém tempu a diky novym
médiim mame vSe na dosah béhem okamziku, ale pfiroda je pomala, abychom ji mohli vnimat
musime zpomalit.” (van Boeckel, 2009, s. 150)

Enviromentdlni pfistupy nds mohou naudit zpomalit a soustfedéné vnimat nase prostredi,
at uZ je to jen maly environment vytvoreny ve Skolni tfidé, nebo rozlehly prostor volné
pfirody. Je tedy dulezZité vymezit si dostatek ¢asu na vnimani dila, prostredi, situace a na
naslednou reflexi zaZitku takového vnimani. Reflexe je pro pedagoga fundamentalni zpétnou
vazbou, zda doslo k pochopeni tématu a k naplnéni cile vytvarného zadani. Kvalitni vnimani
environmentalné zaméreného dila se musi opirat o dobrou interpretaci a zprostfedkovani,
aby byli Zaci schopni pochopit specificnost uméleckého jazyka a sami ho byli i schopni pouZzit
pro své vyjadrfeni bez kopirovani vnimaného dila. Nasim cilem neni tvorba estetickych
artefaktd, to bychom jen kopirovali sou¢asné konzumné zamrené mysleni. Cilem je skrze
umélecky jazyk chdpat a reflektovat nase prostfedi, a tim si k nému utvaret vztah, ktery by
mél vést k formovani nasich hodnot a postoju.
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Intervence ucitele jako determinanta motivace zaka s ADHD na 2. stupni
ZS

Teacher's intervention as a determinant of motivation of pupils with ADHD
at a lower secondary school

Andrea Cibulkova

Abstrakt

Intervence ucitele v kontextu edukace povazujeme za dllezitou determinantu motivace zaka
s ADHD ke skolni praci. Problematika je feSena v zahranici a stava se soucasti vyzkumnych
Setfeni i v Ceském Skolstvi. Cilem pfispévku je prezentace vyzkumného projektu, jehoz
zamérem je zjistit a popsat strategie a pristupy ucitell pfi edukaci Zakd s ADHD na 2. stupni
zakladnich skol, identifikovat a specifikovat Skolni vykonovou motivaci téchto zakd. Smiseny
vyzkum vyuZzije pro sbér dat od ucitell a zak(i dotaznikova Setfeni a kvalitativni metodu focus
group realizovanou ve skupinach pedagogu.

Klicova slova: vzdélavani déti s ADHD, zaci, u¢ebni motivace, ucitelé, intervence

Abstract

We consider teacher intervention in the context of education to be an important determinant
of the motivation of pupils with ADHD for school work. The issue is being addressed abroad
and is becoming part of research in Czech education. The aim of the paper is to present
aresearch project, which aims to identify and describe the strategies and approaches of
teachers in the education of pupils with ADHD at the 2nd level of primary schools, to identify
and specify the school performance motivation of these pupils. Mixed research will use
guestionnaire surveys and a qualitative focus group method implemented in groups of
teachers to collect data from teachers and students.

Key words: education of children with ADHD, pupils, learning motivation, teachers,
intervention

Uvod

Attention deficit hyperaktivity disorder (dale jen ADHD) (ili porucha pozornosti
s hyperaktivitou se manifestuje predevsim potizemi v soustfedéni, nedmérnou aktivitou
a impulzivitou. Problematika vzdélavani déti s ADHD je vyznamnym pedagogickym
fenoménem. Inkluzivni trendy kladou na ucitele naroc¢né ukoly souvisejici i s podporou zaku
s ADHD a téma motivace a vhodné zvolenych edukacnich strategii je velmi aktualni (DuPaul
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& Stoner, 2014). Vétiina déti s ADHD je v soudasnosti v CR integrovana do béiného
vzdélavaciho proudu a jejich vzdélavani mlze byt pro pedagogy narocnou vyzvou.

Z vyzkumnych Setfeni plyne, Ze mnozi ucitelé jsou obecné inkluzivnimu vzdélavani
naklonéni, nékteri vSak maji spiSe rezervovany postoj a zaroven vyjadfuji obavy. Podobné
vyzkum u budoucich ucitell ukazal, Ze nejsou pfilis ochotni mit ve své tfidé déti s poruchami
chovéni a s emociondlnimi poruchami (Hajkova & Strnadova, 2010).

Utitel je v edukaci 74k s ADHD zasadnim prvkem jejich $kolni Uspé&snosti. Casto také
prvnim, kdo si vS§imne a upozorni na vyskyt pfiznaki ADHD. Pedagog si musi byt védom
potfebnosti vytvoreni vlastniho odpovidajiciho postoje a mél by se pokusit realizovat takovy
systém podpurnych opatieni, ktery pomUze vést Zzaka k Uspéchu (Bartoriova, 2018; Michalova
& Pesatova, 2015). K vytvoreni takového postoje a co moznd nejefektivnéjsSimu plsobeni ve
vztahu ucitel — Zak v kontextu Uspésné edukace a vzdéldvaci trajektorie Zaki s ADHD jsou
bezesporu dulezité i dostatecné znalosti o dané problematice, o projevech této vyvojové
poruchy, o diagnostice a moznych ptistupech k podpore Zaka.

Mnoho déti s ADHD nedosahne takového stupné vzdélani jako jejich vrstevnici a také
Castéji predcasné vzdélavani ukonci, coz ma vliv na jejich nasledné pracovni uplatnéni
a ve vysledku i na kvalitu jejich Zivota. Pfitom v mnoha pfipadech jejich skolni nedspésnost
a intelektualni schopnosti stoji v kontrastu (srov. Munden & Arcelus, 2008; Reimann-Hohn,
2018). Na celou problematiku je nutné nahlizet prizmatem psychosocialnich potreb ditéte
s ADHD s védomim, Ze sebepojeti jedince je vytvarené predevsim interakci s okolnim svétem.
Nepochopeni, nepfijeti jedince a negativni reakce socidlniho prostfedi mohou vyvolavat
zkresleny sebeobraz a Uzkostnéjsi proZivani saturované dalSim nezadoucim chovanim ditéte.
Nevhodny vychovné vzdélavaci pFistup ma také jisté podstatny dopad na well-being® ditéte.

1 Teoreticka vychodiska

ADHD je neurovyvojovd porucha, kterda je charakteristickd nepfimérenym stupném
pozornosti, hyperaktivity a impulzivity. Odborna literatura neni terminologicky zcela
jednotnd. Mezindrodni klasifikace nemoci Svétové zdravotnické organizace (MKN-10, 2018)
piSe o hyperkinetické poruse; nékdy je v literatufe oznaéeno i jako hyperkineticky syndrom®.
Diagnosticky a statisticky manual dusevnich poruch Americké psychiatrické asociace (dale jen
DSM 5) uvadi poruchu pozornosti s hyperaktivitou (ADHD), pfipadné poruchu pozornosti bez
hyperaktivity (ADD), kde ADD je vniman jako podtyp ADHD (Raboch et al., 2015). Ackoliv
se jedna o dvé odlisné klasifikace, svym diagnostickym vymezenim a projevy téchto poruch
jsou si obé kategorizace velmi podobné, ac se zcela neprekryvaji. Od roku 2022 by méla byt
i v CR implementovana 11 revize Mezindrodni klasifikace nemoci Svétové zdravotnické
organizace z roku 2018 (ICD — 11), do které je ADHD pfidana’.

5 Well-being volné pfeloZeno z angli¢tiny jako osobni pohoda. Koncept osobni pohody rozpracoval americky
psycholog, stoupenec pozitivni psychologie, Martin Seligman. Dle této koncepce jsou pozitivni emoce, zaujeti,
pozitivni vztahy, smysluplnost a Uspésny vykon zakladnimi prvky spokojeného Zivota.

6V ¢eské terminologii i hyperaktivni syndrom.

7 The International Classification of Diseases. https://www.verywellmind.com/overview-of-the-icd-11-4589392
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ADHD zasahuje emocni, vztahovou i kognitivni oblast osobnosti a je tak ve své podstaté
vyraznym Zivotnim handicapem, ktery se manifestuje chovanim, jez je pro okoli ¢asto
nepochopitelné az obtézujici. Projevy i jejich mira ¢i intenzita jsou velmi individudlni
a variabilni v kontextu vyvoje jedince. Pfi¢iny ADHD nejsou jednoznacné stanoveny,
z vyzkumnych studii vyplyva jako zdasadni predevsim faktor hereditarni, nasledovany
prenatalnim a perinatalnim. Ndsledné vnéjsi vlivy, jako nap¥. vychova ¢i Zivotni prostredi, hraji
v kontextu etiologie ADHD spiSe méné vyznamnou roli. DSM 5 rozliSuje tfi zakladni subtypy
ADHD: pfevazné nepozorny, pfevazné hyperaktivni a impulsivni a subtyp smiSeny. V kontextu
Casté komorbidity pfedevsim s poruchami 3kolnich dovednosti® (dale napf. Uzkostnymi
poruchami, poruchami chovani aj.) a pretrvavanim obtizi do dospélosti, ADHD podstatné
ovliviiuje kvalitu Zivota jedince. Obtize se pochopitelné projevuji i ve Skole, kde Zaci travi
podstatnou ¢ast svého Casu. Mezi typické projevy ditéte s ADHD patti chyby z nepozornosti,
nesoustfedénost a obtizny ndvrat k cinnosti po vyruseni, neschopnost udrzet poradek,
zapominani, mald vytrvalost, zhorSeny odhad casu, ztraceni véci, neposednost, zbrklost,
nedockavost, vykfikovani pfi vyuce, obtizné zaclefiovani do kolektivu vrstevnikd aj. Udaje
o vyskytu ADHD ve Skolni populaci se lisi, pohybuji se od 2 % do 12-15 %, nejcastéji je uvadéno
cca 6 % (srov. Bartonova, 2018; Goetz & Uhlikova, 2013; Michalovd & Pesatova, 2015;
Munden & Arcelus, 2008).

2 Vzdélavani déti s ADHD

Podle Michalové a PeSatové (2015) jsou v cCeské odborné literature uvedené poruchy
chovani (ADHD, hyperkineticky syndrom) ¢asto oznacovany jako specifické poruchy chovani.
Ceska 8kolska legislativa je fadi do skupiny vyvojovych, resp. zavaznych vyvojovych poruch
chovani. Ve skolnim roce 2019/2020 se v zakladnich skolach vzdélavalo celkem 18 329 zaku
se zavaznymi vyvojovymi poruchami chovani. 16 903 z téchto zak{, tedy 92 % z celkového
poctu se vzdélavalo v béZnych tridach. Cesky statisticky Ufad uvadi desetileté srovnani nardstu
vyvojovych poruch chovani v zakladnim skolstvi z 2 702 Zak( ve skolnim roce 2009/2010 na
18 329 ve skolnim roce 2019/2020, coz ¢ini zménu 578,3 %. Ve srovnani napf. s Udaji o vyskytu
vyvojovych poruch uceni za stejné obdobi, kdy ve Skolnim roce 2009/2010 bylo evidovano
32 713 z4kd a v roce 2019/2020 zak( 50 398, tedy s desetiletou zménou 54,1 %, je nardst
u vyvojovych poruch chovani daleko vyraznéjsi (Skoly a skolskd zafizeni - $kolni rok 2019/20:
Vyrocni zprdva, 2020). Z legislativnich predpist v oblasti ¢eského skolstvi vyplyva détem
s ADHD prdvo na vzdélavani zahrnujici Sirokou Skalu podpulrnych opatfeni zplsobem
odpovidajicim jejich vzdélavacim potfebdam a moznostem. Podplrna opatieni sméruji
predevsim k Upravé vzdélavacich podminek, prostfedi a organizace prdce, rezimovym
opatfenim, volbé vhodnych metod a forem, vyuziti asistenta pedagoga, specidlné
pedagogické a psychologické intervenci.

Podle Pavelkové (2002) zavisi UspésSnost ucitelovy prace na schopnosti pracovat
s zakovskou motivaci. Ucitel ovliviiuje motivaci zejména vybérem uciva, vyucovacich metod

8 Specifické poruchy uéeni, resp. dys- poruchy (Goetz & Uhlikova, 2013, s. 75 - 76)

55



¢i organizacnich forem. Lavoie (2007) uvadi, Ze pfili§ mnoho uciteld se zaméfuje na zménu
ditéte, ale efektivnéjsi je zménit zasady a postupy ve tfidé. Klicem k motivaci ditéte s problémy
s pozornosti je Uprava vzdélavaciho prostredi. Uéebni plan by mél byt stimulujici a relevantni
pro zivotni zkuSenosti ditéte. Kurikulum, které je irelevantni pro socidlni a ekonomické zajmy
zaka, ma obvykle za ndasledek rusivé chovani a Spatnou akademickou vykonnost.

Obecné je tématika motivace déti ke $kolni praci zndma, v ramci CR viak v kontextu
problematiky ADHD neni dostateéné vyzkumné Fedena. Ceskd odborna literatura se Grovni
znalosti ucitell o problematice ADHD ani motivaci téchto zakd v ramci edukace pfilis
nezabyva. Ackoliv je jisté, Ze pedagog a jeho pfistup jsou velmi podstatnou soucasti Skolni
Uspédnosti déti, dle CSI (Vyroéni zprdva CSI za skolni rok 2018/2109, 2019) si &esti ucitelé
oproti svym zahrani¢nim protéjskim méné véri a nejsou si jisti, zda dokaZzou vhodné
a dostatecné motivovat své zaky.

3 Vyzkumny zamér

Hlavnim cilem vyzkumu bude zjistit, jaké strategie v kontextu motivace voli u zakii s ADHD
na 2. stupni ZS ucitelé a specifikovat proces motivace a $kolniho vykonu téchto 74kG. Kdyz
ucitel zna intenzitu a pomér potreby uspéchu a potreby vyhnuti se netspéchu u svych zaka,
ma mozZnost optimalné volit strategie a zadavané ukoly, jak ve vztahu k jednotliveim, tak
v kontextu celé tfidy. V souvislosti se vzdélavaci trajektorii Zakd s ADHD jsme presvédceni, ze
pedagog informacné a dovednostné pripraveny pro edukaci téchto déti je nezbytnym
predpokladem jejich Skolni Uspésnosti.

Dil¢i cile vyzkumu zaméfime na zjisténi znalosti uciteld 2. stupné ZS o diagnostice,
intervenci, volbé strategii a u¢ebnich preferenci u Zzaki s ADHD. Budeme se zajimat o volené
postupy a metody v kontextu edukace a jejich efektivitu a také o spolupraci pedagogu
vzdélavajicich zdka s ADHD na zdakladni Skole s ostatnimi subjekty vstupujicimi do edukace.
ZaméFime se na identifikaci $kolni vykonové a u€ebni motivace u 7ak{ 2. stupné ZS s ADHD
a u jejich intaktnich vrstevnika.

Design vyzkumu bude smiSeny s pouZitim kombinace kvalitativnich a kvantitativnich
metod. Pro sbér dat budou vyuZita dotaznikova Setfeni u uditeli a Zaka a také metoda focus
group realizovana ve skupindch pedagogl. V ramci zpracovani a interpretace dat vyzkumu
budeme hledat odpovédi na vyzkumné otdzky:

e Jaka je informovanost uciteld o problematice ADHD a jaké nejCastéjsi pristupy
a strategie voli v edukaci zakt s ADHD?

e Sjakymisubjekty a jakou formou spolupracuji ucitelé, ktefi vzdélavaji zaky s ADHD?

e Citi se ucitelé dostatecné pripraveni na edukaci zakd s ADHD, maji dostatek
zkusenosti a erudici?

e Jaka je uroven vykonové motivace u zak(i s ADHD na druhém stupni zakladni Skoly
a u intaktnich vrstevnik( v bézné tridé?
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3.1 Kvantitativni a kvalitativni vyzkumné metody

V zahranicni literatufe se problematikou ADHD zabyvali naptiklad odbornici z oddéleni
klinické a Skolni psychologie na Muhlenberg College Allentown v USA, ktefi vyvinuli vyzkumny
nastroj The Knowledge of Attention Deficit Disorders Scale (ddle jen KADDS) zjistujici
védomosti, postoje a pfistupy uciteld ke vzdélavani déti s ADHD (Sciutto et al., 2016). V rdmci
kvantitativniho vyzkumu pouzijeme ¢eskou modifikaci tohoto vyzkumného nastroje. Osloveny
budou vSechny plné organizované zakladni Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu
ve Stfedoceském kraji a v Praze, resp. ucitelé zde plsobici. Vybér obou krajd neni ndhodny,
StfedocCesky kraj je v prfepoctu na procentudlni podil z celkového poctu zakd s vyvojovymi
poruchami chovani v CR kraj s nejvy$sim vyskytem; Praha pak zaujima 3. pficku. Ve $kolnim
roce 2019/2020 zde na druhém stupni ucilo vice ne? 6 tisic uciteld (Skoly a $kolskd zafizeni -
skolni rok 2019/20: Vyrocni zprdva, 2020). Vzhledem ke skutec¢nosti, Ze vybérovy soubor
je limitovan zkuSenosti aktudlni ¢i predchozi s vyukou Zak( s ADHD, predjimame, Ze konecny
vzorek uciteld bude niZsi.

V obou krajich rovnéz budeme realizovat Setfeni prostfednictvim standardizovaného
dotazniku skolni vykonové motivace MV — 12 (Hrabal & Pavelkova, 2011), ktery u Zakd zjistuje
jejich potieby Uspéchu a vyhnuti se neudspéchu. Setfeni bude realizovano ve vybranych
Skoldch, v nichz se vzdélavaji zaci s ADHD. Vyzkum budeme realizovat ve spolupraci s tfidnimi
uciteli, pripadné jinymi pedagogickymi pracovniky Skoly. Je zamyslen vzorek ctyr trid
druhostupnovych roc¢nik(, celkem tedy pfiblizné 80-90 dotazovanych zak.

Radi bychom se blize seznamili se zkuSenostmi, volenymi strategiemi, pfistupy a potifebami
pedagogl pri edukaci Zak( s ADHD za vyufziti skupinové interakce. Budeme proto realizovat
kvalitativni vyzkumné Setfeni prostfednictvim metody focus group. Probandy vyzkumného
Setfeni budou ucitelé 2. stupné zakladnich Skol z Prahy a Stfedoceského kraje, jez maiji
zkuSenost s edukaci zak(i s ADHD. Ohniskové skupiny budou realizovany ve 2-3 skupinach
uciteld, pricemz predjimame cca 8 ucitelll v kazdé ze skupin. K Gcasti na kvalitativnim Setfeni
budou osloveni ti ucitelé, ktefi se zapojili i do kvantitativni ¢asti vyzkumného Setfeni.

Zavér

V ramci vyzkumu bude zajimavé zjisténi, které metody, postupy a pfistupy k edukaci zaka
s ADHD, integrovanych v hlavnim vzdélavacim proudu, ucitelé preferuji. Vyplnéni dotazniku
pro ucitele bude mit pfimy pfinos i pro kazdého z respondent(, nebot bude ptipraven jako
zpétnovazebni, tedy vyhodnoceni odpovédi obdrzi kazdy pedagog ihned po vyplnéni. Celkové
vysledky vyzkumu tak pomohou specifikovat a popsat moznosti motivace a intervence zaku
s ADHD v rdmci inkluzivniho vzdélavani. Data z kvalitativniho vyzkumu metodou KADDS budou
komparovana s jiz publikovanymi zahrani¢nimi vyzkumy.

Ucitel dostatecné vybaveny informacemi, znalostmi a dovednostmi pro praci s détmi
s ADHD mUze predejit fadé nedorozuméni a Uspésné podpofit Zdka vhodnym individudlnim
postupem. Podstatna je spoluprace s rodinou a nastaveni vhodné komunikace s ni tak,
aby pusobeni skoly a rodiny mélo synergicky efekt na Skolni Uspésnost Zaka. Dllezita je rovnéz
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tymova spoluprace se Skolnim specidlnim pedagogem, Skolnim psychologem a odborniky ze
Skolskych poradenskych zafizeni (srov. Bartoriova, 2018; DuPaul & Stoner, 2014; Goetz
& Uhlikova, 2013; Lechta, 2016; Michalova & Pesatova, 2015).
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Profesni priprava ucitelli obcanské vychovy a zakladli spolecenskych véd
se zamérenim na filozofii — vychodiska k vyzkumu

The professional preparation of civics and social sciences teachers with

a specialization in philosophy — starting points for research

Zuzana Cieslarova

Abstrakt

Prispévek vznikd za ucelem predstaveni tezi a sezndmeni s planovanymi kroky plynouci
z vyzkumného zdméru budouci disertacni prace. Jeho cilem je stru¢né popsat aktudlni stav
vybrané problematiky. Cilem vyzkumu je zjistit, jak jsou vysokoSkolsti studenti oboru
spolecenskych véd, pfipadné vychovy k obcanstvi, pfipraveni na vyuku filozofie na stfednich
Skolach, jak pregradualni pfiprava ovliviiuje jejich profesni rozvoj v tomto sméru, a zda jsou
odborné obsahy filozofie a jejich didakticka transformace skutec¢né pravem povazovany
za nejndrocnéjsi ¢ast profesni pripravy a rozvoje.

Klicova slova: profesni pfiprava ucitele, filozofie, obcanskd vychova, spolecenské védy

Abstract

This paper is created with aim to introduce future doctoral thesis and planned steps in
intended research. The current state of the problematics is briefly summarized. The aim is to
find out how university students of social sciences (civics) are prepared to teaching philosophy
at secondary schools. How undergraduate preparation affects their professional development
and if a professional content of philosophy and its didactic transformation is really considered
to be the most demanding part of the professional preparation and development.

Key words: professional preparation of a teacher, philosophy, civics, social sciences

Uvod

V soucasné dobé mohou ucitelé vnimat, Ze se jejich profese nachdzi v nejasné pozici.
Z vysledk( mezinarodnich vyzkumu vyplyva, Ze je udlitelska prestiz na velmi nizké Urovni.
(Lorenzova, 2016) Uz na univerzitni padé je jakymsi zplsobem budovana profesni identita
uciteld a dochazi zde také k identifikaci s hodnotami ucitelského povolani. Domingo (2005)
tak uvadi tfi modely profesionalizace, zplUsoby vedeni budoucich uciteld. Mechanicka
profesionalizace  pfipravuje raciondlni experty pro trh vybavené technickymi
a technologickymi dovednostmi, bez ohledu na jejich charakter a hodnoty. Jadrem druhé,
obcanské profesionalizace je socidlni rozvoj a spolecensky pokrok. Budouci profesionalové
jsou vedeni k individudlni odpovédnosti a zavazku, Ze vrati spole¢nosti to, co do nich vlozila.
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Posledni model je profesionalizace identifikujici — profesni prlprava cili na osobni rust,
moralku a vnitfni zmény. Profesni draha je vnimana jako Zivotni projekt a hodnoty jsou
tvoreny na zakladé kreativity a schopnosti. O podobnych modelech mezi ¢eskymi autory
hovofi i Stanislav Stech (2008).

Profesni pfiprava je slozZita a dlouhodobd. Podle Kasacové (2005) se jedna o komplexni
proces stavani se ucitelem, ktery v rdmci pregradualni pfipravy nezacind, ani nekonci. Autorka
do procesu zahrnuje vesSkeré zmény, které osobnost postihuji. Podle Starika (2018) obsahuje
ptipravné vzdélavani ucitell pét sloZek pro profesni pfipravu klicovych: oborové predmétova
a predmétové didaktickd slozka kazdého z aprobacnich predmétl, slozka univerzitniho
zakladu, pedagogicko-psychologickd slozka a slozka pedagogické praxe. Pregradudlni
pfipravou myslime ptipravu na profesi, a to na zdkladé studia vedouciho k ziskani ucitelské
kvalifikace (Pricha et al., 2009). Pregradudlni priprava vsak nevyprodukuje plné
kompetentniho a hotového ucitele. Podle Havla a Janika (2004) se k tomuto stavu ucitelé
dopracuji az po nékolika letech praxe, plnych sebereflexe a prace na sobé samém, jejiz
soucasti je i dalsi studium.

Obecné se mezi odborniky povaZuje za zacatek celé profesni pfipravy uciteld OV, ZSV pfijeti
uchazece ke studiu na nékteré z vysokosSkolskych pracovist s akreditovanym studijnim
programem zameérenym na pregradualni pripravu uciteld OV a ZSV. Po Uspésném absolvovani
studia a obdrzeni diplomu profesni priprava nekonci. Pokracuje ve formé rliznych projekt
tzv. dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikd v ramci celoZivotniho uceni, jak ve formalni,
tak neformalni podobé. Nesmime zapominat na ¢erpani zkusenosti a vyuzivani priklad( dobré
praxe, coz je neméné vyznamna soucast profesni pripravy.

Domnivame se, Ze fenomén profesni pfipravy ucitelt OV, ZSV nebyl dostate¢né vyzkumem
uchopen v kontextu filozofie jako dil¢i discipliny spolecenskych véd. Mame v iumyslu provérit,
zda je filozofie obdvanou soucdsti profesni pfipravy. Planovany vyzkum navaze na jiz
realizovany vyzkum docenta Stanka z let 2009-2010 zabyvajici se profesni identitou ucitele
OV, ZSV. Vérime, Ze vyzkum bude pfinosny i pro oborovou didaktiku, jelikoZz vyzkumy v této
oblasti chybi, coz je jejim nejvétsSim nedostatkem.

1 Uvod do problematiky profesni pFipravy ucitelG OV a ZSV

Vychova k obcanstvi predstavuje velmi dlleZitou soucast védomi mladych lidi a ob¢and
Zijicich v demokratické republice. Z rozhovor( s vrstevniky, uciteli, kolegy a rodici si dovolime
tvrdit, Ze je OV ve srovnani s ostatnimi vyuéovacimi predméty povaZovana za tu méné
dllezitou, coz podporuje i fakt, Ze v ndzvu figuruje slovo vychova. Nicméné Stanék, opirajici
se o dalsi autory, uvadi spoleéenskovédni témata, kterd se svym zamérenim dostavaji do
vzdélavaciho obsahu tohoto pfedmétu a Cini ho klicovym a nesmirné dalezitym pro vzdélavani
nynéjsi i budouci generace. OV v sobé integruje mnoiZstvi spoleCensky zdvaznych témat
(problematiku lidskych prav, principy demokracie, xenofobii, rasismus, solidaritu, ob¢anskou
participaci apod.) a ma obrovsky potencidl stat se efektivnim nastrojem pro pfipravu na rediny
a aktivni Zivot ve spolecnosti. (Stanék, 2018)
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Profesni pFipravou ucitell OV a ZSV se v Cesku nejvice zabyva jiz citovany doc. Mgr. Antonin
Stanék, Ph.D., ktery v letech 2009-2010 realizoval kvalitativni vyzkum zaméreny na profesni
identitu ucitele této aprobace. Autor se dlouhodobé zabyva oborovou didaktikou
spolecenskych véd, zejména v kontextu politologie. (Stanék, 2010) Ve svych publikacich
a vyzkumech nardzi na nedostatky oborové didaktiky spocivajici v chybéjicich vyzkumech,
které by se zamérovaly na ucitele vyucovacich predmétd, jejichz vzdéldvaci obsah vychazi
z obor( Vychova k ob¢anstvi v RVP ZV° a Obcansky a spolecenskovédni zdklad v RVP G1°. Mezi
zjisténi, kterd Stanék uvadi, patfi napriklad konstatovani nékterych ucitelli o vlastni odborné
vybavenosti, a sice v oblasti prava, ekonomie, politologie, ale také filozofie. (Stanék, 2010)
Velmi pfinosnym vyzkumem pro naSe téma by mohl byt vyzkum realizovany Dopitou
a Skopalovou Pohledy uciteli obéanské vychovy, obcanské nauky a zdkladi spolecenskych véd
z roku 2002. Z tohoto vyzkumu vzesla definice idedlniho uditele OV, ZSV: Sikovny, kvalifikovany
a vzdélany pedagog, kterému neni cizi zodpovédnost a tolerance k nazorim druhych, umi
komunikovat a jde pfikladem obcana.

Ucitel OV se musi, na rozdil od ucitell ostatnich aprobaci, opirat o poznatky odbornych
obsah( nékolika spole¢enskovédnich disciplin. Uz Pitha (1992) tvrdi, Ze nikdy nebude vzdélan
ve vSech disciplinach tak jako ucitel déjepisu v historii nebo ucitel matematiky v matematice.
Vyzkum Starika z let 2009—-2010 toto tvrzeni verifikuje. Obcankafi si uvédomuiji, ze svymi
odbornymi oborovymi znalostmi musi pokryt Sirokou paletu spolec¢enskovédnich disciplin,
ale zaroven, Ze nejsou schopni je pokryt do hloubky, ¢imz ztraci na vaznosti u svych koleg(.
Z toho dlivodu se u nich objevuje potfeba specializace v jedné konkrétni discipling, a to mezi
druhym a ¢tvrtym rokem praxe (Stanék, 2010). Ucitel citi touhu stat se odbornikem alespon v
jedné discipliné, a tim si zaslouZit uznani a respekt kolegu. V této souvislosti se jevi problémem
ucelnd a efektivni redukce a transformace Sirokych multioborovych znalosti do podoby
pro zaky prijatelné. Ucitel musi navic reflektovat a neustale aktualizovat své odborné znalosti
ve vsech slozkach vyulovaciho predmétu, jejichz obsah je ¢&erpan ze samostatnych
spolecenskovédnich obor( a disciplin. Uvédoméni si skutecnosti, Zze OV pokryva takovy
rozsah, Ze je stézi moziné jej obsahnout, bylo aktualni v oné dobé realizace zminéného
vyzkumu, mozna by nebylo od véci provést vyzkum znova a vysledky komparovat, protoze
tato tvrzeni se mohou zdat radikdIni a pro ucitele mozna i sebedestruktivni.

Oborova didaktika spolecenskych véd je pedagogicka disciplina, ktera jako svébytna védni
disciplina teprve hleda precizni vymezeni vlastniho predmétu, metodologie a terminologie.
Spide nei tato teorie o vzdélavani se v Cesku rozvijela pfedmétova didaktika konkrétniho
vyucovaciho predmétu, coz dokazuje pretrvavajici terminologicka nekonzistentnost v uzivani
rozdilnych nazvl vyucovaciho predmétu. Pro tuto disciplinu i v souc¢asnosti chybi kvalitativni
vyzkumy, jejichz vysledky by prispély k jejimu rozvoji a zkvalitnéni. (Stanék, 2018)

9 Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavéni
10 Rdmcovy vzdélavaci program pro gymnazia
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2 Vyzkumny zamér

Vyzkumny problém je profesni pfiprava uciteld OV a ZSV, a to konkrétné v oblasti filozofie.
StéZzejnim cilem vyzkumu je prozkoumat a zhodnotit aktualni stav této pfipravy v kontextu
filozofie, obsah pregradualni pfipravy v ramci zvolené dil¢i discipliny, jeji rezervy a cile.
Budeme se snaZit ovéfit, zda je odborny obsah filozofie a jeho didakticka transformace
skutecné povazovan za nejndrocCnéjsi ¢ast pregradualni i postgraduadlni pfipravy. Z velké ¢asti
vychazime z dosavadnich zkuSenosti a rozhovor(l se studenty a uciteli, které tomu nasvédcuiji.
Chybi vsak relevantni a empiricky zpracované udaje, abychom toto tvrzeni mohli potvrdit
¢i naopak vyvratit. Aby se profesni pfiprava uciteld OV a ZSV mohla zkvalitriovat, je zapotrebi
ziskat do této problematiky objektivni vhled.

Cilem prace je na vybraném vzorku student(l ucitelstvi OV a ZSV a utiteldl SS ovéfit,
jak je odborny obsah filozofie v ramci pregradudlni pfipravy ovliviiuje v procesu profesni
pfipravy arozvoje. Dale bychom chtéli, na zakladé zjisténych vysledk(l, navrhnout mozna
vychodiska pro eliminaci problematickych bodl a moZné korekce v ramci pfipravného
vzdélavani na pedagogickych fakultach.

2.1 Dil¢i vyzkumné cile
A. V ramci kvalitativniho vyzkumu:

e Hloubkovymi rozhovory s uciteli a studenty zhodnotit pfinos a vliv pregraduaini
pripravy z hlediska odborného obsahu a jeho didaktické transformace v ramci
oboru filozofie.

e Zjistit, zda ucitelé pokladaji za nutné a uziteéné vyuzivat moznosti DVPP, a sice
zaméreného na filozofii.

e Zjistit, zda a v jaké mire jsou studenti ucitelstvi pfipraveni na vyuku filozofie.
(vyzkumna metoda — obsahova analyza materiald, viz kapitola 2.5)

B. V ramci kvantitativniho vyzkumu:

e Qvérit, zda je odborny obsah filozofie a jeho didakticka transformace nejnarocné;si

soucast profesni pripravy. (vyzkumna metoda — dotaznikové Setreni)

2.2 Obecna hypotéza

Na zakladé formulace vyzkumného problému byly vytvoreny vyzkumné otazky, které bude
nutné zodpovédét, abychom ovéfili cil vyzkumného Setfeni. Ke splnéni vytycenych cila
je nezbytné studium adekvatni domdci i zahranicni literatury. Analyzovat fenomén profesni
pripravy z hlediska jeho aktudlnosti v dané literature s dirazem na primarni zdroje, a objasnit
souvisejici terminy. Nejdrive provedeme rozhovory, na jejichZ zakladé sestavime dotazniky
a popf. upravime vyzkumné hypotézy. Obecnd hypotéza by mohla znit nasledovné: Mezi
obsahem pregradualni pfipravy a profesni pfipravenosti v oblasti filozofie existuje vzdjemna
souvislost.
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Vyzkumné otazky:
1. Jak respondenti posuzuji vliv odborné slozky pregradualni pfipravy na svou
pfipravenost pro vyuku filozofie?
2. Jak respondenti posuzuji vliv metodicko-didaktické slozky pregradudlni pfipravy na
svou pfipravenost pro vyuku filozofie?
V ramci vyzkumnych otdzek jsou vytvoreny dil¢i podotdzky, ze kterych bude vychazet
struktura rozhovor(l. Mezi nimi budou napfiklad nasleduijici:
1.1 Vnimaji respondenti filozofii ve srovnani s ostatnimi obory jako naro¢né;jsi?
1.2 Je obsah filozofickych predmétli vyvazeny z hlediska odborné a didaktické slozky?
1.3 Je pro respondenty pfinosné;jsi obsah didaktiky, ¢i metodickych seminara?

Formulace hypotéz:

H1: Mezi odbornou slozkou pregradudlni pfipravy a pfipravenosti na vyuku filozofie je
pozitivni vztah.

H2: Mezi metodicko-didaktickou slozkou pregradualni pfipravy a ptipravenosti na vyuku
filozofie je pozitivni vztah.

H3: Ucitelé vyuZivaji moznosti DVPP z divodu zefektivnéni vlastni vyuky filozofie.

2.3 Vyzkumny vzorek

Pro vyzkum jsou stézejni dvé cilové skupiny. Prvni tvofi studenti ucitelstvi v zdvére¢ném
rocniku studia pripravovéni na fakultach pfipravujici budouci ucitele OV a ZSV. Druhou
skupinou jsou uéitelé SS z Olomouckého a Moravskoslezského kraje s maximalné Sletou praxi
s aprobaci OV, ZSV, ktefi predmét aktualné vyucuji. Vybér je ohrani¢en péti lety praxe
zdlvodu potfeby pomérné snadného vybaveni pribéhu vlastni pregraduadlni ptipravy.
Je nutné zohlednit to, Ze na Skolach plsobi také absolventi filozofickych fakult. S ohledem na
cile vyzkumu a nesrovnatelného typu profesni pfipravy tyto respondenty ze vzorku vylouc¢ime.
Vybér vzorkd obou skupin bude zdmérny a jejich pocetnost bude jeSté presné stanovena, aby
byl vybér reprezentativni s ohledem na hloubku provadéného vyzkumu.

2.4 Metody vyzkumu

Ve vyzkumu budou poutZity jak kvalitativni, tak kvantitativni metody. Dliraz bude kladen
na pravidlo metodologické triangulace se snahou o zajiSténi co nejvétsi miry validity
a objektivity. Zvolené metody jsou nasledujici: hloubkovy rozhovor, analyza materialQ
a dotaznikové Setreni (viz kapitola 2.1).

2.5 Koncepce disertacni prace

Koncepce prace bude korela¢ni a zarover smiSena, nebot uzijeme kombinaci kvalitativnich
i kvantitativnich metod. Budeme se snazit o dosazeni maximalni miry objektivnosti. Opreme
se o tfi vyzkumné metody, které potvrdi ¢i vyvrati existujici predpoklady. Jednou z nich bude
analyza materidld, jejimz cilem bude zjistit, zda jsou studenti na vyuku filozofie pfipraveni.
Budeme tak zkoumat didaktické znalosti obsahu, které tvofi jakousi strukturu ze dvou slozZek:
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obsahové (tykd se uciva) a didaktické (souvisi se zprostiedkovanim uciva zakém). (Svec, 2009)
Materidl k rozboru mliZze mit podobu Uvahy tvofrené béhem celého semestru na podnétné
téma. Mazacova (2009) tvrdi, Ze jeji analyzou mGzeme hodnotit miru porozuméni, individudlni
chdpani, vyvoj didaktického mysleni, a to zejména schopnost zobecriovat, propojovat
a hodnotit poznatky z kurz( se zkuSenostmi z praxe a skute¢né vyuky. Budoucim ucitelim je
také mozné predloZit material s poZadavkem zpracovat priloZzené otdzky ¢i ulohy. Mohlo by
se jednat napfiklad o nasledujici body:
e identifikace klicového pojmu a zprostifedkovani zakiim,
e ndvrh prace s timto pojmem vedouci k porozuméni, véetné Uskali a pfednosti onéch
navrha,
e uvést dlvod obtiznosti uciva pro zaky,
e oznaceni €asti materidlu vyZadujici hlubsi vysvétleni a uvést nejlepsi priklady,
analogie k objasnéni uciva apod. (Janik, 2009)

Vysledky rozboru by mély ukazat, jestli jsou studenti v poslednim roc¢niku studia schopni
didakticky zpracovat odborny obsah filozofie a na jaké uUrovni se v tomto nachdzi. Dale
budeme rozhovory zjistovat, jaky vliv méla pregradualini pfiprava v oblasti filozofie na aplikaci
v praxi. Na zakladé vypovédi navrhneme dotaznik k ovéreni, zda je filozofie povaZovana za
nejndrocnéjsi disciplinu v procesu profesni pfipravy.

Zavér

Vyzkumnym cilem je Iépe poznat proces profesni pfipravy uciteld spolecenskych véd
a prispét relevantnimi pripominkami pro jeho zkvalitnéni. Spinéni cilG a vysledky vyzkumu
disertacni prace by mohly zaroven obohatit oborovou didaktiku spole¢enskych véd. Pro dalsi
smérovani této discipliny jsou nutné empirické vyzkumy, nebot jediné tak ziskame relevantni
data a presvédcivé argumenty na podporu profesionalizace ucitelll OV a ZSV. V neposledni
radé by z vysledkd vyzkumu mohla ¢erpat samotna pedagogika.

V soucasné dobé je profesni pfiprava uditell stale spole¢nosti zpochybriovana, dokonce
i samotnymi studenty, ktefi tvrdi, Ze je jejich pfiprava nedostatecna, hlavné v oblasti
pedagogické praxe. V pribéhu celého vyzkumu zaméfujeme svou pozornost na oblast
filozofie, nebot se jevi, Ze takto zamérené vyzkumy dosud neprobéhly, a pfitom by mohly byt
relevantnim zdrojem pro inovace ve vybrané oblasti.
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Pilotni pojmova analyza tématu rozmnozovani v ucebnicich prirodovédy
The pilot expression analysis of the reproduction topic in biology
schoolbooks

Katefrina Radana Drbalova

Abstrakt

Prispévek prinasi vysledky pojmové analyzy 11 uéebnic s dolozkou MSMT uréenych 74kim
4. a 5. tfid pro vyuku tematického okruhu Rozmanitost pfirody. Pojmova analyza byla zacilena
na vyrazy souvisejici s tématem rozmnoZovani. Cilem vyzkumu bylo pilotni zmapovani
pojmového profilu ucebnic, ktery poslouzi k dalSimu vyzkumu v této oblasti. Charakter
acetnost detekovanych vyrazl je uveden v prehlednych tabulkach. Ziskané vysledky prinasi
prehled o povaze zakladni pojmové skupiny s nejvyssi ¢etnosti vyskytu a ddle spektrum vsech
dalSich pouzivanych termind.

Klicova slova: rozmnoZovani, u¢ebnice prirodovédy, primarni vzdélavani, hodnoceni pojmové
analyzy, pojem

Abstract

The paper presents the results of a conceptual analysis of 11 schoolbooks intended for pupils
of 4™ and 5™ class for teaching the educational area Diversity of Nature. The conceptual
analysis was focused on expressions related to the reproduction topic. The aim of the
research was a pilot mapping of the textbook’s conceptual profiles, which is applicable to be
used for the further investigation of this research area. The kind and frequency of detected
words are tendered in tables. The obtained results provide an overview of the basic words
with the highest frequency of occurrence and the spectrum of all other terms used.

Key words: reproduction, biology textbooks, primary education, evaluaiton of the conceptual
analyses, word

Uvod

Pouzivani ucebnic je v éeském Skolstvi velmi rozsifeno (Prlicha, 2006). Pro zafazeni knizniho
titulu do seznamu ucebnic pro zakladni vzdélavani je nutné splnit podminky k ziskani
schvalovaci dolozky (MSMT, 2013). V souéasnosti ¢itd seznam ucéebnic a uéebnich textl 1139
titulQ. Edukaéni trh aktudlné nabizi pro vyuku vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét pro Etvrté
a paté ro¢niky 54 uéebnich textd (MSMT, 2020). Ze Siroké nabidky u¢ebnic bohuZel vychazi
i variabilita jejich kvality (Sulc, 2015). Diskutabilni kvalita mnohych uéebnic vyvstava také
ze znaéné liberdlniho pfistupu bé&hem schvalovaciho fizeni MSMT (Priicha 2006). Podobné
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jako v zahranici (Mikk, 2000) probiha u nas vyzkum zacileny na stanoveni kvality u¢ebnicového
textu (Knecht & Janko), nicméné v praxi nebyva pfi vybéru titulu kvalita ucebnice jedinym
aspektem (Berlak, 1999). Cilem vyzkumu ucebnic je mimo jiné identifikace jakostnich
vlastnosti pro vyhodnoceni jejich kvality a zformulovani doporuceni pro konstruovani ucebnic
novych (Pricha, 2006). Z toho divodu je vyzkum kvality ué¢ebnich text( klicovou proménnou
a Uzce souvisi s aktudlni problematikou primarniho vzdélavani.

1 Cile vyzkumu

Projekt zahrnoval tyto cile: 1) Zmapovat aktudlni rozsah nabidky ucebnic s platnou
dolozkou MSMT, uréenych pro zaky Etvrtych a patych roénik(l ve vyuce vzdélavaci oblasti
Clovék a jeho svét v tematickém okruhu Rozmanitost pfirody. 2) Provést pojmovou analyzu
tématu rozmnoZovani u vybranych tituld.

2 Metodika vyzkumu a prezentace vysledk

Pro dosazeni cilG vyzkumu byly pouZity tyto metody: 1) Ze seznamu ucebnic pro zakladni
vzdélavani (MSMT 2020) byly vybrany ulebnice, jejich? nazev uvéadi A) zacileni na &tvrté
a/nebo paté roéniky zakladni skoly a zaroven B) nazev predmétu prirodovéda nebo pojem
pfiroda nebo ndazev vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét nebo nazev tematického okruhu
Rozmanitost pfirody. 2) Ze souboru ucebnic byly vybrany tituly, jejichZ obsah se alespon z ¢asti
shodoval s u¢ivem druhého obdobi tematického okruhu Rozmanitost ptirody (RVP ZV, 2017).
3) Vyzkum byl zaméfen vyhradné na verbalni slozku ucebnic. Analyze byly podrobeny
nasledujici aparaty a jejich komponenty: aparat prezentace uciva - vykladovy text a shrnuti
uciva; aparat fizeni uceni — otazky a ukoly k tématlim, komentare k obrazovym materialam.
V ucebnicich byly vyhledany vSechny pojmy, které Uzce souvisi s tématem rozmnoZovani. Do
analyzy nebyly zahrnuty vyrazy uvadéné u obrazku, pokud tyto pojmy plnily pouze popisnou
funkci, nebyly nijak vysvétleny ¢i popsany a nebylo na né odkazano ve vykladovém aparatu.

Pro zpracovani dat byly pouzity tyto metody: 1) Za ucelem prehledné prezentace vysledki
byly pojmy rozttidény do nasledujicich pojmovych skupin: Obecné pojmy, Rozmnozovani hub,
RozmnozZovani vytrusnych rostlin, RozmnoZovani semennych rostlin, RozmnoZovani
bezobratlych Zivocichl, RozmnozZovani obratlovcl. Nazvy pojmovych skupin byly zvoleny
na zakladé zjednoduseni systematického ¢lenéni organismQ, které se objevuje v tematicky
a taxonomicky koncipovanych titulech a jehoz zjednodusSeni koresponduje s vékovym
profilem zakd druhého obdobi primarniho vzdélavani. Obecnymi pojmy se rozumi pojmy,
jejichz vyznam je povsechny. Tyto vyrazy se v ucebnicich nevazi vyhradné k Zadné z pojmovych
skupin, ale jsou naopak zastoupeny u vSech zbylych pojmovych skupin rovhomérné. Pojmova
skupina RozmnozZovani hub zahrnuje vesSkeré nalezené pojmy, souvisejici s rozmnozovanim
organismQ fiSe Fungi. Skupina RozmnoZovani vytrusnych rostlin vznikla v souvislosti
se zplUsobem ¢lenéni uciva organism( fiSe Plantae, ktera je pro vSechny tituly shodna, a sice
rozdéleni pfislusného uciva na témata vytrusnych a semennych rostlin. Do skupiny
RozmnoZovani semennych rostlin byly zafazeny vSechny pojmy, souvisejici s rozmnozovanim
organism@ taxonomicky pfislusnicich do nadoddéleni Spermatophyta. Vyrazy ve skupiné
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RozmnoZovani bezobratlych Zivocichl jsou vazany na ty oddily ucebnich text(, které
se zabyvaji ZivoCichy ze skupiny Invertebrata. PrestoZe se jednd o parafyleticky taxon,
je rozélenéni Zivocichll na bezobratlé a obratlovce pro prezentaci dat vhodnd, vzhledem
ke struktufe ucebnic, kterd je pro vSechny tituly v tomto ohledu jednotna. Pojmova skupina
RozmnozZovani obratlovcl zahrnuje ty nalezené vyrazy, které byly v textech u¢ebnic pouzivany
ve vztahu k Zivo¢ichm z podkmenu Craniata. 2) VeSkeré pojmy, které byly v pribéhu analyzy
v textu vybranych titull detekovany, jsou pro zjednoduSeni ve vysledcich uvadény
vjednotném case. 3) V pripadé pravdépodobnosti viceznacnosti nékterych z pojm
je v komentarich grafl vyznam téchto vyraz( upresnén. 4) Vyrazy plodnice, Siska, semeno,
plod, pyl, vejce a mlddé byly zahrnuty do vyétu pouze v pfipadé jejich uvedeni ve spojitosti
s rozmnozovanim, nikoli s potravnimi vztahy Zivocich(. 5) Terminy oddenek, cibule a hliza byly
do vyctu vyraz( zartazen pouze v ptipadé, kdy je v uéebnim textu uvedena pfima souvislost
tohoto orgdnu s rozmnozZovanim.

3 Vysledky vyzkumu
3.1 Soubor ucebnic prirodovédy

Ucebnice korespondujici s obsahem uciva tematického okruhu Rozmanitost pfirody nabizi
osm nakladatelstvi. Celkovy pocet uéebnic pFirodovédy s platnou dolozkou MSMT na éeském
edukacnim trhu je 18. Pro pojmovou analyzu bylo vybrano 14 titul ucebnic ze sedmi
nakladatelstvi (Tabulka 1.).

Tab. 1. Seznam uéebnic pfirodovédy s platnou dolozkou MSMT. Tuéné jsou uvedeny tituly,
které byly podrobeny pojmové analyze.

autor/autofi ndzev titulu nakladatelstvi
Kholova, H. Clovék a jeho svét - Prirodovéda pro 4. ro¢nik, 1. dil Alter
Novotny, A. a kol. Clovék a jeho svét - Prirodovéda pro 4. roénik, 2. dil Alter

Kholova, H. Clovék a jeho svét - Prirodovéda pro 5. ro¢nik, 1. dil Alter

Cizkova, V., Bradacova, L. Prehledy 7ivé pfirody pro 3. a# 5. roénik Z5 Alter

Kholova, H., Obermajer, J. Clovék a jeho svét - Rozmanitost pfirody 4, 1. dil Alter

kolektiv autord Clovék a jeho svét pro 4. roénik Z8 Didaktis
kolektiv autordi Clovék a jeho svét pro 5. roénik 28 Didaktis
Fryzova, I. a kol. Clovék a jeho svét - Pfiroda 4 Fraus
Fryzova, I. a kol. Clovék a jeho svét - Pfiroda 5 Fraus

Andryskova, L., Vieweghova, T.

Vieweghov4, T., Hrouda, L.
Stikova, V.
Matyasek, J. a kol.

Klinkovska, L., Novakova, Z.

Pfirodovéda 4
Pfirodovéda 5
Pfirodovéda 4 pro 4. roénik zakladni skoly
Pfirodovéda 5 pro 5. roénik zakladni skoly

Pfirodovéda 4 pro 4. roénik zakladni skoly

Nova skola Brno, s.r.o.

Nova skola Brno, s.r.o.

Nova $kola, s. r. o.
Nova $kola, s. r. o.

Nova $kola, s. r. o.

Dancak, M. Rozmanitost pfirody (pro 4. a 5. roénik z5) Prodos
Cechurova, M. a kol. Pfirodovéda pro 4. roénik SPN, a.s.
Cechurova, M. a kol. Pfirodovéda pro 5. roénik SPN, a.s.

Rybova, J. a kol.

Hrava pfirodovéda 4

TAKTIK International
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3.2 Pojmova analyza ucebnic
3.2.1 Obecné pojmy

Pouzivani Obecnych pojm( v jednotlivych ucebnicich souvisi Uzce s jejich obsahovym
pojetim. Uchopeni tématu rozmnozZovani, coby svébytného namétu pro samostatnou
kapitolu, nabizi jedind ucebnice (Priroda 4). Pouze tato ucebnice v kapitole nazvané
RozmnoZovdni predkldda uceleny nahled na danou problematiku a velice stru¢né
prostfednictvim prevainé obecnych pojm( tfidi zplsoby rozmnoZovani podle nejzakladné;si
klasifikace organismud. Zbylé tituly se problematikou rozmnoZovani zabyvaji zpravidla
v Uvodnim textu tfidéni organismd a nasledné se k tomuto tématu vraci opakované vidy
v pfimé souvislosti s popisem konkrétniho druhu. Za klicové pojmy lze definovat vyrazy

rozmnoZovat se, oplodnit, samec a samice (Graf 1.).

Graf 1. Soubor Obecnych pojm{ a jejich ¢etnost vyskytu v souboru uéebnic.
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3.2.2 Rozmnozovani hub

Toto téma je obsaZeno ve vSech ucebnicich vyjma titulu Pfirodovéda 5 pro 5. rocnik
zakladni Skoly. Lze konstatovat, Ze charakter pojmU je ve vétsiné pripadd adekvatni vékové
skupiné zaku ¢tvrtych a patych tfid, s vyjimkou pojmu spdra. Tento vyraz se vsak vyskytl pouze
v jediné z publikaci (Graf 2.). Nejfrekventovanéjsimi pojmy jsou ty, které Uzce souvisejici
se samotnym procesem rozmnozovani. Ve vSech titulech se pracuje s pojmem plodnice, v osmi
z nich v souvislosti s vytrusy hub. V poloviné z ucebnic je dale plodnice popisovana
prostfednictvim pojmQ klobouk a treri, u nékolika publikaci je popis podrobnéjsi. Pojem
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plodnice (a jeji ¢asti) se dale objevuje v mnohych z publikaci také mimo ramec rozmnoZovani,
nejcastéji pfi popisovani vzhledu vybranych zastupcl hub.

Graf 2. Soubor detekovanych pojmu ze skupiny RozmnozZovani hub a jejich ¢etnost vyskytu
v souboru uc€ebnic. Pojmy vytrus a spora jsou chapany jako bazidiospory stopkovytrusych hub.
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3.2.3 RozmnozZovani vytrusnych rostlin

Téma rozmnoZovani vytrusnych rostlin je zastoupeno v deviti z 11 ucebnic. Téma nijak
nefiguruje v publikacich Clovék a jeho svét — Priroda 5 a Pfirodovéda pro 4. ro¢nik. Jak je patrné
z Grafu 3., pojem vytrus se vyskytuje ve vSech uéebnicich. Podobné je tomu i s Cetnosti pojmu
vytrusnd rostlina s vyjimkou uéebnice Clovék a jeho svét pro 5. roénik ZS. Tato publikace sice
obsahuje v kapitolach o mesich a kapradorostech devét z jedenacti uvedenych vyrazd,
nicméné pojem vytrusnd rostlina zde uveden neni. Ostatni pojmy jsou zastoupeny zcela
minoritné.

Graf 3. Soubor detekovanych pojmG ze skupiny RozmnoZovani vytrusnych rostlin a jejich
cetnost vyskytu v souboru ucebnic. Pojem vytrus je chdpan jako diaspora vytrusnych rostlin.
Tobolkou je minéna ¢ast nezeleného sporofytu mechorostt (capsula).
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3.2.4 Rozmnozovani semennych rostlin
Téma biologie rostlin z fadl jehlicnany a krytosemenné obsahuji vSechny analyzované
ucebnice. Samotny pojem semennd rostlina uvadi Sest z 11 titul(, pficemz ve dvou z dalSich
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ucebnic se pracuje s pojmy nahosemennd a krytosemennd rostlina a ve trech knihach
je posledni zminény pojem nahrazen terminem kvetouci rostlina. Z Grafu 4. je ddle patrné,
Ze nadpolovi¢ni vétSina uCebnice pracuje se zakladnimi morfologickymi pojmy rozmnozovani
semennych rostlin, jakymi jsou kvét, tycinka a pestik, pyl, semeno, Siska a plod. Ostatni
uvadéné morfologické terminy jsou zastoupeny ve velmi malém podilu ucebnic. S procesem
rozmnozovani jsou nejcastéji spojovany pojmy opylovat i opyleni. U poloviny z uéebnic
je tento proces blize specifikovan (napfiklad pojmem prenést pyl hmyzem). Pét z 11 knih uvadi
termin opylovac v souvislosti s druhem motyla ¢i blanokfidlého hmyzu. Je tfeba zminit,
Ze samotny termin nepohlavni rozmnoZovdni v Zadné z ucebnic ve spojitosti s vegetativnimi
¢astmi rostlin pouzity neni, nicméné zplsob rozmnozZovani prostrednictvim hliz a cibuli
je zminéno ve Ctvrtiné ucebnic.

Graf 4. Soubor detekovanych pojml ze skupiny RozmnoZovani semennych rostlin a jejich

cetnost vyskytu v souboru ucebnic. Pojem Supina je chdpdn jako plodolist samici Sistice
nahosemennych rostlin (megasporofyl).
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3.2.5 RozmnozZovani bezobratlych Zivocichi

Timto tématem se v rlzném rozsahu zabyva 10 titul( (Pfirodovéda 5 pro 5. ro¢nik nikoli).
Morfologické terminy a terminy souvisejici s procesem rozmnozovani bezobratlych Zivocichu
nejsou v ucebnicich témér zminény. Jejich vycet lze shrnou na pojmy opasek, kladélko
a kladeni vajicek/kladeni vajicek do vody (Graf 5.). Naproti tomu vétsina ucebnic v rizné mire
pracuje s problematikou nepfimého vyvoje bezobratlych, pficemz samotné vyrazy vyvoj
s proménou dokonalou ¢&i nedokonalou uvadi jedind z ucebnic. V této souvislosti zminuje
zhruba polovina ucebnic vyrazy lihnout se/lihnuti, larva, housenka a kukla/zakuklit
se. Podobné casto se v ucebnicich vyskytuje téma rozmnoZovani eusocidlniho hmyzu
na prikladech vcéely medonosné, ¢meldka nebo mravence lesniho prostfednictvim pojmu
matka, krdlovna a trubec.

Graf 5. Soubor detekovanych pojmu ze skupiny RozmnoZovani bezobratlych Zivocich( a jejich
cetnost vyskytu v souboru ucebnic.

parici organ
(neoplozené) vajicko
spermie (zivocicha)
(oplozené) vajicko/vejce
zérodek

opasek

matka

kralovna

trubec/trubci

kladeni vajicek/vajec

rojit se/rojeni

klast vajicka do vody
kladélko

lihnout se/lihnuti

larva

ponrava

housenka

kukla/zakuklit se
dospélec/dospély jedinec
vyvoj/vyvijet se

vyvoj s proménou dokonalou
vyvoj s proménou nedokonalou

3.2.6 Rozmnozovani obratlovcti

Tématem se zabyva vSech 11 ucebnic. PrestoZe jsou ve ¢tyfech ucebnicich ¢asto uvadény
prostrednictvim pojmu priklady pohlavni dvojtvarnosti (napf. parohy nebo odlisné zbarveni),
souvislost s rozmnoZovanim uvadéna neni a tyto vyrazy jsou pouZivany pouze za ucelem
popisu a rozliSeni samcl od samic. Podobné pro téma epigamniho chovani nejsou pojmy
(napf. namluvy nebo ptaci zpév) v mnoha pripadech uvadény v souvislost s rozmnozovanim.
Mezi terminy s nejvyssi frekvenci vyskytu patfi pojmy mladé, rodit/narozeni a pulec (Graf 6.).
Pojem pulec se ve vétsiné ucebnic prekryva s velmi béznym pojmem larva. DalSimi cetnymi
pojmy jsou vyrazy, které jsou v textu uzivany bud k definovani taxonomickych skupin (napf.
klast vajicka do vody u obojzivelnik(), nebo k popisu konkrétniho druhu (napf. snaset vejce).
Polovina ucebnic dale zminuje (¢asto jako soucdst biologie konkrétniho druhu) vyrazy krmiva
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a nekrmiva mlddata ¢i krmivy a nekrmivy ptak. Rozsah pouZivanych pojm( se v jednotlivych
publikacich vyrazné lisi. Z celkového poctu 43 nalezenych pojmu, se jich vice nez polovina
vyskytuje v pouhé tretiné z 11 ucebnic.

Graf 6. Soubor detekovanych pojm( ze skupiny RozmnoZovani obratlovcl a jejich ¢etnost
vyskytu v souboru ucebnic. Pojem larva je chapdn jako juvenilni Zivotni stadium obojzivelniku.
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Zaver

S Sirokym spektrem nabidky uéebnic prirodopisu souvisi problematika jejich kvality.
Vyznamnou roli pfi posuzovani jakosti uebnic hraje obsah a rozsah verbalni slozky, pficemz
Ceské ucebnice vykazuji vysokou obtiznost textu (Pricha, 2006), ucebnice pfirodovédy
pro ¢tvrty (Hrabi, 2012) a paty (Hrabi, 2014) ro¢nik nevyjimaje. Tato znac¢nd obtiznost je dana,
mimo jiné, nadmérnym rozsahem uciva, definovanym pocétem klicovych pojmuU. Jednim
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z prostiedkd, jak zvysit kvalitu ucebnice, je docileni pfiméreného rozsahu zakladni ucebni
latky prostfednictvim definovani klicovych ucebnych prvkl (pojmu). Prispévek prindsi
vysledky pojmové analyzy tématu rozmnozovani v 11 uéebnicich s platnou dolozkou MSMT,
ur¢enych k vyuce uciva druhého obdobi tematického okruhu Rozmanitost pfirody vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét. Tento pilotni vyzkum pFedstavuje odrazovy mastek pro feseni
problematiky kvality aktualnich ucebnich text(. Na zakladé zmapovani pojmového profilu
ucebnic prirodovédy byla vytvofena S$kala pouZivanych pojmi, kterd v ucebnicich
koresponduje s rozsahem uciva tématu rozmnozovani. Zjisténé udaje poslouzi v dalsi etapé
vyzkumu ke zjistovani klicovych obsahovych komponent prirodovédnych ucebnic. Ziskana
data pilotaze jsou zasadni pro vytvoreni inventare zakladnich pojm, definujicich obsahové
nejvystiznéjsi a svym rozsahem pfiméfenou kvantitu uciva tématu rozmnoZovani
prostfednictvim ucebnich textd.
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Richard Rorty’s philosophy as upbringing to dialog
Petr Dudek

Abstract

Richard Rorty’s philosophy as upbringing to dialog. (Article) — Richard Rorty, an american post-
linguistic philosopher who continued in the hermeneutic, pragmatic and anti-esencialistic
tradition of his philosophical predecessors. Richard Rorty is convinced that philosophy as
a whole is not entitled to judge any other fields of science. Rorty declares that philosophy is
completely the as same as any other science. Philosophy does not occupy any specific position
in the area of general cognition. The purpose of Rorty’s concept of philosophy is to maintain
dialogue among various scientific or lay languages.

Key words: Richard Rorty, edifying philosophy, hermeneutics, pragmatism

Introduction

The term of linguistic philosophy is often identified with a theory of the so called linguistic
turn (Sprachwende), whose initial roots can be found in the philosophy of German
mathematician, logic and philosopher Gottlob Freg (Peregrin, 1998, s. 7). According to Rorty,
the linguistic turn in its initial version meant that ,philosophical problems are problems that
can be solved (or eliminated) either by reforming our language or by better understanding it”
(Rorty, 1967, s. 3). Thus, linguistic philosophers, in their early days, made all their efforts to
analyze language as a medium that, after its reform, would be able to reflect reality as it
appears in its final form (Peregrin, 1998, s. 41-2). Later, however, it came to light as overtly
apparent that this ambition and zeal was highly naive since it was just another way of
metaphysical thinking. Language thus stopped being perceived as a mirror of reality and
began to be seen as a tool for dealing with this world more effectively. This second wave of
the linguistic turn, which can also be called the pragmatic turn, is referred to the post-
linguistic philosophy, to which Richard Rorty may be included too.

Purpose of philosophy

According to Rorty, the idea that philosophy can judge both religion and science
is relatively new. Descartes, Spinoza, Locke and Kant collectively brought philosophy into
a certain position from which philosophy could be considered as a discipline steming from
such a theory of knowledge that created basis for all other sciences and from which all other
scientific disciplines draw their conclusions. (Rorty, 1979, s. 131-9) If we accept this basis, we
can say without a doubt that philosophy is entitled to judge the level of knowledge of other
disciplines. But if we accept the anti-essentialist position — that philosophical inquiry
is a subject of temporality as anything else — philosophy then breaks down into one of an
endless series of scientific activities that can no longer claim to entitle any other disciplines.
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Nowadays, we see philosophy more as an activity that is not related to the truth-revealing
claim. But, if we say something like this, the question immediately follows: What is philosophy
good for and why to be involved in it anyway? (Rorty, 1979, s. 357)

To build a philosophy on epistemological grounds is (according to Rorty) an attempt to
fulfil Plato's desire to find (once and for all) a clear foundation of everything. (Rorty, 1979,
s. 315) This basis is to get rid us of the burden of making decisions in the complex and
ambiguous reality. (Rorty, 1979, s. 376) But the philosophy that is not based on a theory of
knowledge, on the theory that offers us knowledge in its pure form, does not necessarily lead
to the assumption that nothing can be recognized — that nothing matters and that everything
is equally valuable or worthless. This thought-based approach, which refuses to find the basis
of knowledge either outside of us or within us, or in the language we use, hopes that the
space created after the collapse of the epistemological perspective will remain unfilled with
a new, further theory. (Rorty, 1979, s. 315)

In a space where there is no set of rules to reveal knowledge about the world, there
is a window for a hermeneutic concept of philosophy. The goal of the hermeneutic effort
is a consensus that is acceptable for all people involved. Such general acceptability, however,
requires to maintain a respectful dialogue, during which all ways of thinking are put on the
same level of urgency. (Rorty, 1979, s. 318-9)

,Hermeneutics sees the relations between various discourses as those of strands
in a possible conversation, a conversation which presupposes no disciplinary matrix which
unites the speakers, but where the hope of agreement is never lost so long as the
conversation lasts. (...) For hermeneutics, to be rational is to be willing to refrain from
epistemology — from thinking that there is a special set of terms in which all contributions to
the conversation should be put —and to be willing to pick up to the jargon of the interlocutor
rather than translating it into one’s own.” (Rorty, 1979, s. 318)

So Richard Rorty declares that the philosophy (metaphysics) that reveals things as they
are is dead. Inspired by Hans-Georg Gadamer, Rorty considers much more important not
to discover and possess the truth itself, but he recommends to reformulate how we perceive
(describe) ourselves and the world which we live in. These approaches, which seek to find
new descriptions of our world, together with Rorty can be called edifying (cultivating). But the
desire for truth and the desire for cultivation need not conflict with one another. The
contradiction would only arise if we acknowledge as an appropriate way of cultivation only
exposing how things are in their essence — how they exist outside this world. If philosophy
gives up revealing the essential foundations of the world, it can then enter into a partnership
with both natural sciences and artists, psychologists, theologians or mystics. All these, as well
as other sciences, including philosophy itself, offer only other diverse interpretations of this
world and ourselves. (Rorty, 1979, s. 357-62)

Rorty agrees with Gadamer who has shown that our reason (consciousness) is always
historically conditioned. That our vocabularies describing this world are directly conditioned
by the historical period in which they were formulated. If we accept this temporal relativity
of our opinions, then we must also give up the belief that anyone reveals the unchanging final
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truth about the world. The discovery of the truth itself ceases to be important in such
a conception of philosophy, but more important is the effort to understand for which reasons
other people advocate their opinions.!* (Rorty, 1979, s. 363—-4)

The whole Western philosophy grew up on paradigmatic foundations of epistemology.
Later, however, within philosophy began to push ahead of the idea that the mission of man
is not to reveal the essence of this world. A man is often mistaken. What was once considered
to be a pinnacle of human knowledge, makes us laugh in a few years later. The same is true
in terms of our current mental discoveries. What is believed to be true is nothing more than
corresponding with the common standards of justification. So, the latest scientific vocabulary
does not describe the truth about the world. It is just another possible way of description of
this world, that will probably be overcome in the future too. (Rorty, 1979, s. 366—7) This
implies that the different kinds of giving a reason by which we make our opinions over time,
as well as the interests and values, are directly dependent on the time they are formulated.
(Peregrin (ed.), 1997, s. 46 and 71-2)

Philosophers who tend to undermine the metaphysical safety of our knowledge are
described by Rorty as edifying philosophers, rather than systematic philosophers.'? Edifying
philosophers emphasize the idea that one scientific vocabulary comes to the forefront, not
because of its correspondence with the reality, but rather due to the people who start using
it and can advocate their opinions before the others. (Rorty, 1979, s. 368)

The systematic philosophers work for eternity, while the edifying philosophers know that
their work will be overcome as soon as a certain historical period passes away. The
systematics go on a journey where all questions should find their unequivocal justification.
The edifying philosopher walks the path of, say, poetry, leaving space for the astonishment
of things that cannot be explained, even though they exist. The edifying philosophers are
primarily concerned with maintaining the conversation, not with following
the methodological procedure of research. (Rorty, 1979, s. 369-372)

So, if we are willing to give up attempts to find objective truth through philosophy
or anything else, if we accept that knowledge is a continuous process happening in language,
can we be accused of boundless relativism? The edifying philosopher refuses to put himself
in the position where all dilemmas, choices, or presumptions disappear. He refuses to be the
owner of the truth. However, this does not mean that everything is equally appropriate
(useful). For example, it is not appropriate to prioritize one vocabulary over another, stating
that it is only this form of expression that represents reality — everything else is therefore
useless and worthless. Philosophy should, as Rorty repeatedly emphasizes, make an effort to
maintain dialogue. It is only a mutual dialogue among the individual descriptions of this world
that can create new, even in the past incompatible descriptions of this world. So edifying

1 0Orig.: ,,...all we can do is be hermeneutic about opposition — trying to show how the odd or paradoxical or
offensive things they say hang together with the rest of what they want to say, and how what they say looks
when put in our own alternative idiom.” (Rorty, 1979, s. 365)

12 Orig.: ,, The mainstream philosophers are the philosophers | shall call ‘systematic’, and the peripheral ones are
those | shall call ‘edifying’”. (Rorty, 1979, s. 367-8)

79



philosophy must always continue in its effort to prevent anyone from enforcing a comfortable
illusion that a human being can see things as they are.

»The point [of edifying philosophy] is the same — (...) preventig man from deluding himself
with the notion that he knows himself, or anything else, except under optional descriptions.”
(Rorty, 1979, s. 379)

The claim of universal truth should be interesting for us only if we can realize that
it is a scheme which we can live without (Peregrin, 1997, s. 89). And without the scheme can
live only a person who is not in a hurry to create his or her opinion and is interested in other
people’s opinions too. We could perhaps call this kind of person a soft liberal. He does not
only seek to hear the other's position but also reflect on the consequences of his actions and
wonder about the consequences of formulating his statements.!3

Conclusion

As stated from the above, Rorty emphasizes hermeneutic and pragmatic kind
of philosophy. But what is hermeneutics and what is pragmatism? , Hermeneutics is the art
of understanding” (Gadamer, 2011, s. 210),%* and its real foundation is the possibility that the
other is right.? Such internal attitude can free us from the conviction of our uniqueness and
lead us to a respectful interest in the others’ opinion which mutual dialogue must be based
on. And for the most effective and open dialogue, it is necessary so that all involved have
a genuine interest in the others’ position.'® Real dialogue is a common search for the
(pragmatic) truth, not imposing specific opinions on the others. And the (pragmatic) truth, in
this case, means everything what is good for life and what makes life more harmonious. And
only such dialogue is successful when all stakeholders get to the new perspective, which they
never get without the dialogue.!’

Pragmatism, on the other hand, is defined as an approach to life, which is based on ,the
attitude of looking away from first things, principles, ‘categories’, supposed necessities; and

13 What could be meant by 'us' here than: us educated, thoughtful, tolerant, soft liberals, people who always
want to hear the other side, think about all the consequences, etc. - in short, the kind of people that Putnam
and | hope in our best moments to be. (Peregrin (ed.), 1997, s. 75)

14 Friedrich Schleiermacher (1768—1834) was the first, who try to establish the methodological foundations of
philosophical hermeneutics. Defined hermeneutics as ,the art of avoiding misunderstanding, [because]
misunderstanding occurs on its own and understanding must be wanted and sought at every point”. (Gadamer,
2010, s. 170) He also defined hermeneutics as ,the art of correctly understanding another's speech, especially
written speech”. (Grondin, 1997, s. 101)

15 The possibility that the other is right is the soul of hermeneutics” (Gadamer Hans-Georg during public debate
in Heidelberg July 9" 1989, in: Grondin, 1997, s. 157.)

16 Conversation, as is well known, is not possible when one of the partners considers that he has a superior
position in comparison with the others... (...) Dialogue is basically impossible if one of the dialogue partners does
not really relax for a conversation.” (Gadamer, 2011, s. 103-4)

17 _Hans Georg Gadamer summarizes his hermeneutic philosophy in the thesis that dialogue is not successful
when the point of view of one participant prevails over the point of view of all the others, but only when an
point of view emerges that none of them would have developed without entering into dialogue.” (Bélohradsky,
2013, s. 160)
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of looking towards last things, fruits, consequences, facts”.'® (James, 1913, s. 54-55) It is
»a ground-floor philosophy, a philosophy suspicious of anything that smells of pathos,
scholasticism or speculation, a philosophy that takes everyday life seriously and ‘common
sense’ with its everyday problems”. (Peregrin, 1997, s. 10) And is not mutual dialogue that
can result in mutual consensus, real respect, or at least tolerance towards to the others’
opinions a great benefit that takes everyday life with its everyday problems seriously?

In conclusion, let us summarize, that according to Rorty, reason and our language are not
mirrors our reality. There is therefore no reason to believe that these instruments are mirrors
of the natural law. However, this statement does not necessarily lead to the end of all
philosophy, rather the end of one philosophical era, the end of one philosophical discourse.
Philosophy, after giving up the notion that philosophers know more about revealing the truth
than anyone else, can maintain the dialogue among the various, scientific or lay descriptions
of our common world.*® (Rorty, 1979, s. 389-94)
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Asistenti pedagoga v inkluzivnim vzdélavani
Teaching assistants in inclusive education

Lenka Dulikova

Abstrakt

Ptispévek nabizi vhled do problematiky inkluzivniho vzdéldvani se zacilenim na profesi
asistenta pedagoga v Ceském vzdélavacim systému. Pozornost je zaméfena na vybrané
teoretické poznatky, které se vztahuji k inkluzivnimu vzdélavani. Cilem pfispévku je vymezit
vychodiska, kterd jsou pro uchopeni vyzkumné oblasti stéZejni a predstavit zamér
kvalitativniho vyzkumného Setreni disertacni prace.

Kliova slova: inkluzivni vzdélavani, inkluze, asistent pedagoga, situacni analyza

Abstract

The article offers an insight into the issue of inclusive education, focusing on the profession
of teaching assistant in the Czech education system. The main point of the article is selected
theoretical knowledge that relates to inclusive education. The aim is to define the essential
starting points for grasping the research area. Moreover, to present the intention
of a qualitative research investigation of the dissertation.

Key words: inclusive education, inclusion, teaching assistant, situation analysis

Uvod

Ve vzdélavaci soustavé Ceské republiky figuruje po nékolik poslednich let éra inkluze. Tento
prerod k inkluzivnimu vzdélavani predpokladd pomérné