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Predmluva

Vazené kolegyné, vazeni kolegové,

tési nas, ze Vam mlzeme predlozit sbornik z mezinarodni védecké konference , Aktualni
problémy pedagogiky ve vyzkumech studentl doktorskych studijnich programi”, ktera se za
pul druhého desetileti své existence na pGdé Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci stala tradi¢nim a etablovanym odbornym setkanim mladych védc(.

Dvanacty rocnik konference nesl podtitul ,,Odumirani lidskosti? Vychovné vyzvy
v soucasné Skole”“ a uskutecnil se ve dnech 8. — 9. listopadu 2016. Téma konference bylo
inspiraci pro Uvahy nad vyzvami soucasné ,teoretické” pedagogiky a edukacni praxe.
Konference byla — stejné jako kazdy rok — oteviena vsem studentlim doktorskych programd,
ktefi se ve svych disertacnich pracich pohybuji v oblasti véd o vychové, at uZ se jedna
o pedeutologii, teorii vychovy, didaktiku, diagnostiku ¢i specialni pedagogiku. Zaméreni
prispévkl ve sborniku, ktery pravé otevirdte, je tedy velmi Siroké, moznda aZ prekvapi svou
pestrosti a rozmanitosti. Ta je umocnéna mimo jiné i pfispévky zahrani¢nich studenta.

Nevdécnym ukolem predmluv ke sbornikim obvykle byva nalezeni spole¢né myslenky,
kterd prolind publikovanymi prispévky. Vzhledem k Siti témat, ktera jsou ve Ctyfiactyriceti
textech tohoto sborniku resena, se tento ukol jevi jako zvlast obtizny. Jednim z motivQ, které
se vSak pfi editaci sborniku opakované vracely na mysl, je naro¢nost ucitelského povolani
v souCasné dobé. Byt zprostfedkované, dotyka se vétsina prispévkl komplikovanych otazek,
které dnes ve spolec¢nosti (Skolstvi samoziejmé nevyjimaje) silné rezonuji — multikulturalita,
moderni technologie, Zivotni prostredi, zdravi, inkluze, rodina, autorita a kdzen ve spojitosti
s osobnosti ucitele a edukacni realitou. Ve vSech téchto oblastech se vede ,boj“ o zachovani
lidskosti a ve vSech téchto oblastech se znovu obracime k uciteli jako k nékomu, kdo by mél
znat odpovédi, kdo by mél umét reagovat a védét si rady. Je to vSak v jeho silach? Neni
nakonec pravé ucitel ohrozen odumirdnim lidskosti, jestlize se na jeho bedra nalozi pfilis?

Vzhledem ke zvolené formé prezentaci (postery) poskytla konference svym ucastnikiim
dostatek ¢asu a prostoru pro vzdjemné obohacovani. Diskuse byly vedeny v roviné formalni
i neformalni a prinesly mnoho novych myslenek, zajimavych postreh( a podnétQ. Vérime, ze
si je Ucastnici odnesli jako inspiraci pro svou dalsi védeckou praci.

editofi sborniku



Hodnoceni hrubé motoriky u déti predSkolniho véku

Assessment of Gross Motor Skills amongst Preschool Children

Vlado Balaban, Ludmila Miklankova

Abstrakt

Pilotni studie se zabyva testovanim, hodnocenim a ndslednym ovérovanim moznosti vyuziti
testu hrubé motorického vyvoje Test of Gross Motor Development-2 (Ulrich, 2000)
u ¢eskych déti predskolniho véku. Hodnoceni hrubé motoriky je Siroce pouZivany zpusob
stanoveni miry a Urovné rdstu a rozvoje v raném détstvi. Cilem ptispévku bylo predlozit
teoretickd vychodiska k reSeni problematiky vyznamu motoriky ditéte. Vyzkumny vzorek
tvofilo 52 5letych déti. Jako vyzkumna metoda byl zvolen TGMD-2, ktery hodnoti Uroven
hrubé motoriky pomoci dvou subtestl: lokomocnich a manipulacnich dovednosti.

Klicova slova: materska skola, motoricky vyvoj, motorické testovani.

Abstract

Pilot study is focusing on testing, assessment and subsequent verification of possible using
test of gross motor development TGMD-2 (Ulrich, 2000) amongst Czech preschool children.
Assessment of gross motor skills is a widely used method of determining the scale and level
of growth and development in early childhood. The aim of this paper was to present
a theoretical basis for solving issues of the importance of motor skills. The research sample
consisted of 52 5-years old children. As a research method was chosen TGMD-2, which
assess the level of gross motor skills with two subtests of: locomotors and object control
skills.

Key words: kindergarten, motor development, motor testing.

Uvod

Obdobi predskolniho véku predstavuje velmi dulezitou periodu v motorickém vyvoji
Clovéka. Charakteristikou tohoto obdobi je kontinualni fyzicky, motoricky, kognitivni
aemocni vyvoj (Gallahue & Donnelly, 2003). Motoricky vyvoj je obecné chapan jako
sekvencni, kontinualni proces uUzce propojeny s vékem, pficemz dochazi ke zménam
v pohybovém chovani (Haywood & Getchell, 2001). Tyto zmény v pohybovém chovani jsou
nejéasté&ji kvalifikovany jako stupef vyvoje motoriky. Uroveri motoriky hraje vyznamnou roli
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pfi posuzovani Skolni pfipravenosti, je indikatorem vcéasné identifikace kognitivnich,
motorickych ¢i sociadlnich obtizi u déti pfedskolniho a mladsiho Skolniho véku (Ulrich, 2000).
Pro déti predskolniho a mladsiho Skolniho véku je rozvoj hrubé motoriky vyznamnym
indikatorem pro osvojovani komplexnéjSich pohybovych dovednosti po ndsledujicim
dokonceni télesného rlstu (Williams, 1983). Zakladnimi slozkami hrubé motoriky jsou
lokomocni a manipulacni pohybové dovednosti (Rintala & Loovis, 2013), do kterych
se zaclefiuje chozeni, béhani, skdkani, Splhani, hazeni a chytani (Williams, 1983). Podle
aktualnich vyzkum( patfi motorika ditéte k dualezitym prediktordm Skolni Uspésnosti
(Stevens, To, Stevenson, & Lochbaum, 2008). Dulezitost ovladani dostatecné urovné
pohybovych dovednosti uz byla zminéna ve vyzkumech, kde se tvrdi, Ze existuje korelace
mezi kognitivnim vyvojem a hrubou motorikou. Vysledky ukazuji, Ze dostate¢ny vyvoj
pohybovych dovednosti usnadnuje kognitivni plsobeni (Bushnell & Boudreau, 1993; Murray
et al., 2006; Piek, Dawson, Smith, & Gasson, 2008) a pozitivné ovliviiuje ovladani jazykovych
a matematickych dovednosti (Son & Meisels, 2006; Viholainen, Ahonen, Lyytinen, Cantell,
Tolvanen, & Lyytinen, 2006). Vztah mezi pohybovymi a kognitivnimi dovednostmi spociva
v podobném vékovém obdobi pro jejich urychleny rozvoj, ktery probihda od patého do
desatého roku Zivota ditéte (Anderson, Anderson, Northam, Jacobs, & Catroppa, 2001).
Intervenéni programy zamérené na rozvoj jednoho ze dvou komponentl (pohybové Ci
kognitivni dovednosti) vedou k naslednému zlepseni v obou komponentech, obzvlast u déti
predskolniho a mladsiho skolniho véku (Westendorp, Houwen, Hartman, Mombarg, Smith,
& Visscher, 2014). Testovani hrubé motoriky bylo provedeno u intaktnich déti (Kim, Kim,
Valentini, & Clark, 2014), u déti s rlznym typem postizeni (Houwen, Hartman, Jonker,
& Visscher, 2010; Zawi, Lian, & Abdullan, 2014) a rGznych vékovych kategorii: u déti
predskolniho (Hardy, King, Farell, Macniven, & Howlett, 2010; Robinson & Goodway, 2009;
Salaj, Krmpotic, & Stamenkovic, 2016) a mladsiho Skolniho véku (Houwen, Hartman,
& Visscher 2009; Morgan, Okely, Cliff, Jones, & Baur, 2008). U populace ceskych déti
predskolniho véku bylo provedeno testovani hrubé motoriky pomoci Nového testu
(Slachtova, 2011). Cilem této pilotni studie bylo testovani a nasledné hodnoceni drovni
hrubé motoriky u déti predskolniho véku pomoci testu hrubé-motorického vyvoje — Test of
Gross Motor Development-2 (TGMD-2) (Ulrich, 2000). Dil¢im cilem bylo ovéfovani moznosti
pouZzivani testu TGMD-2.



1 Metodika

Pilotni studie se zucastnilo 52 Sletych déti (34 divek a 18 chlapct), navstévujicich tfi
materské Skoly z Prostéjova. Zakladni charakteristiky souboru znazornuje tabulka 1.

Tab. 1.
Zakladni udaje vyzkumného souboru (n = 52)
Chlapci (n = 18) Divky (n = 34) Celkem (n =52)
Kalendarni vék (roky) 5 (SD = 0.45) 5 (SD + 0.69) 5(SD £ 0.63)
T&lesna vyZka (cm) 113 (SD + 2.58) 114.23 (SD + 3.63) 113.80 (SD + 3.36)
Té&lesna hmotnost (kg) | 23.11 (SD + 2.02) 20.10 (SD + 3.50) 21.14 (SD + 3.38)
BMI (kg/m?2) 18.17 (SD + 2.30) 15.44 SD (+ 2.77) 16.39 (SD + 2.91)

Poznamka: n — pocet déti, BMI — Index télesné hmotnosti, SD — smérodatna odchylka.

Testovani hrubé motoriky bylo provedeno testem hrubé-motorického vyvoje TGMD-2.
TGMD-2 je revidovana verze puvodniho TGMD publikovaného v roce 1985 (Ulrich, 1985 in
Ulrich, 2000), ktery byl vytvoren pro testovani hrubé motoriky u déti od 3 do 10 let. Test je
koncipovan na zakladé dvou subtest(: (i) lokomocnich (béh, cval vpred, skoky na jedné noze,
preskoceni, skok snozmo, cval stranou) i (ii) manipulacnich hrubych pohybovych dovednosti
(odpal mice, dribling, chyceni mice, kop do mic¢e, hod micem a kutaleni mice). Kazda
zminéna dovednost ddle zahrnuje 3—6 kritérii pro hodnoceni. Body jsou davany za splnéni
(1 bod) ¢i nesplnéni (0 bodl) konkrétniho kritéria. Po sec¢teni bodd z obou subtest(l vznikne
tzv. hrubé skdre. Skére je prevedeno na zakladé kalendarniho véku a pohlavi na percentily
a poté na standardni skére. Souctem standardniho skére obou subtestll se vypocita
koeficient motorického rozvoje (Gross Motor Quotient — GMQ). Koeficient motorického
rozvoje obsahuje nejvy3si reliabilitu pro hodnoceni vysledkd subtestl. Urovert GMQ indikuje
uroven hrubé motoriky. Vysoké skére GMQ ukazuje na dostate¢nou uUroven rozvoje
lokomocnich a manipulaénich pohybovych dovednosti, zatimco nizké skére GMQ oznaduje
jedince s nizkou urovni lokomocnich a manipulaénich pohybovych dovednosti (Ulrich, 2000).

Test TGMD-2 byl standardizovan na vzorku 1208 déti v deseti americkych statech. Byla
zastoupena populace déti s ndsledujicimi charakteristikami: (i) vék, (ii) pohlavi, (iii) region,
(iv) rasa, (v) vzdélani rodica, (vi) mira postizeni i (vii) urbdnni versus rurdlni aspekt mista
bydlisté (Ulrich, 2000).

Ulrich (2000) dale uvadi ovérovani obsahové validity, kde tfi nezavisli experti prokazali, ze
jsou hrubé pohybové dovednosti, které obsahuje test TGMD-2 reprezentativni
a prizpdsobeny této vékové kategorii (r = 0.92 az r = 0.96). Kriterialni validita: subtesty
TGMD-2 potvrdily stfedni aZz vysokou korelaci (r = 0.88 az r = 0.96) vysledku se subtesty Basic
Motor Generalisations z Comprehensive Scales of Students Abilities (CSSA). Konstruktova
validita: pét konstruktl bylo testovano a u vSech se prokdzal konstruktivni charakter
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(r=0.92 az r = 0.98) (Ulrich, 2000). Test-retest reliabilita: koeficient dosahl hodnotu ve vysi
r = 0.88, ¢imz uvedl stabilitu TGMD-2 u méfeni oddélenych ¢asovym intervalem. U méfeni
paralelnich test(, koeficient reliability byl ve vysi r = 0,87. Koeficient split-half reliability byl r
=0.98 (Ulrich, 2000).

Méreni télesné vysky a hmotnosti byla provedena pomoci pfenosného Antropometru P-
226 (Trystom, spol. s.r.o., Olomouc, Ceska republika). PFesnost méfeni je 0.5 cm u télesné
vysky. Télesna hmotnost byla zjistovana s presnosti 0.1 kg prostfednictvim digitalni Iékarské
vahy Tanita WB 110 (Quick Medical Corporation, Seattle, Washington, USA).

1.1 Statisticka analyza

Data byla zpracovdvana ve statistickém programu STATISTICA v. 12 (StatSoft, Praha,
Ceska republika). Kromé zakladnich popisnych charakteristik (procenta, primér, SD) byl
pouzit Studentlv t-test pro testovdni rozdild mezi pohlavimi. Hodnota statistické
vyznamnosti byla stanovena na hladiné p = 0.05.

2 Vysledky

Hodnoty GMQ ukazuji na to, Ze z celkového souboru déti (n = 54) dosdhlo nadprimérné
urovné hrubé motoriky 6 % (n = 3), pramérné 54 % (n = 28), podpriimérné 27 % déti
(n =14), nizké 6% (n = 3) a velmi nizké drovné hrubé motoriky 7 % (n = 4) déti z celkového
souboru (Graf 1).

Graf 1.

Uroven hrubé motoriky déti pfed$kolniho véku celkem (n = 52)

6% 7%
%

27%

0 Velmi nizka O Nizka [ Podprimérna O Primérna [0 Nadprimérna
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Graf 2 ukazuje na urovent hrubé motoriky na zakladé hodnot GMQ u divek. Vysledky
ukazuiji, Ze 53 % divek (n = 18) ma pramérnou Uroven hrubé motoriky, zatimco velmi nizkou
a podpriimérnou uroven prokazuje 3 % (n = 1), resp. 35 % (n = 12) divek. Nadprimérné
urovné hrubé motoriky dosahlo 9 % (n = 3) divek.

Graf 2.

Urovef hrubé motoriky u divek pfedskolniho véku (n = 34)

—

99, 3%

35%

53%

I Velmi nizka Podprimérnad [IPriamérna Nadprimérna

U vyzkumného souboru chlapcll (n = 18) (Graf 3) dosdhlo shodné procento chlapcli 17 %
(n=3) velmi nizké a nizké urovné hrubé motoriky. Podpriimérné uUrovné dosahlo 11 %
(n=2) a nejvyssi procento chlapct, 55 % (n = 10), dosdhlo prlimérné urovné hrubé
motoriky.

Graf 3.

Uroveri hrubé motoriky u chlapcti pfed$kolniho véku (n = 18)

—

99, 3%

35%

53%

O Velmi nizka Podpriimérnad CPramérna Nadpriimérna

Tabulka 2 ukazuje vysledky jednotlivych subtestd lokomocnich a manipulacnich
pohybovych dovednosti véetné intersexualniho rozdilu. Chlapci dosahli celkové vyssi pocet
bod( hrubého skore sectenych ze subtestl lokomocnich i manipulacnich dovednosti.
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Naopak divky dosahly vyssi pocet bodl v jednotlivych testech: béh, skok snoZimo, odpal
mice, kop do mice a kutaleni mice, kde objevené rozdily vSak nebyly statisticky vyznamné.
U jednotlivych lokomocnich a manipulacnich dovednosti byl statisticky vyznamny
mezipohlavni rozdil nalezen v testech skok(i na jedné noze (t = 3.12, p = 0.003), driblingu

(t=3.28, p = 0.001) a chyceni mice (t = 2.86, p = 0.006), kde dosahli chlapci vyssiho skore

(Tabulka 2).

Tab. 2.

Vysledky subtestd TGMD-2

Hrubé pohybové
dovednosti (body)

Chlapci
(n=18)

Divky
(n=34)

Celkem
(n=52)

Béh

7.38 (SD £ 2.81)

8.85 (SD  2.94)

8.34 (SD # 2.95)

Cval vpred

10.33 (SD + 1.71)

10.29 (SD + 3.91)

10.30 (SD + 3.29)

Skoky na jedné noze

11.89 (SD * 0.47)

9.17 (SD # 3.65)

10.11 (SD # 3.22)*

Preskoceni

2.44 (SD £ 0.85)

2.00 (SD # 1.39)

2.15 (SD £ 1.24)

Skok snozmo

9.22 (SD * 3.37)

9.70 (SD + 2.36)

9.53 (SD +2.73)

Cval stranou

13.33 (+ 1.94)

11.05 (SD  4.88)

11.84 (SD * 4.22)

Odpal mice

12.33 (SD * 2.76)

13.82 (SD  2.43)

13.30 (SD * 2.62)

Dribling

4.33 (SD £ 3.23)

2.23(SD £ 1.37)

2.96 (SD +2.39)*

Chyceni mice

12.00 (SD  0.00)

10.88 (SD * 1.64)

11.26 (SD * 1.42)*

Kop do mice

9.11 (SD # 4.66)

9.55 (SD # 5.56)

9.40 (SD # 5.22)

Hod micem

8.77 (SD + 4.06)

8.61 (SD + 4.48)

8.67 (SD +4.30)

Kutaleni mice

10.22 (SD # 2.46)

10.50 (SD # 2.46)

10.40 (SD  2.44)

GMQ

111.38 (SD + 13.38)

106.70 (SD + 9.54)

108.32 (SD + 11.12)

Poznamky: GMQ - Gross Motor Quotient (koeficient motorického rozvoje), SD — smérodatnd odchylka,

* p < 0.05.

3 Diskuze

Vysledky této pilotni studie potvrzuji celkové vyssi Uroven lokomocnich a manipulacnich
dovednosti u chlapct. Podobné vysledky prezentovali Yang, Lin a Tsai (2015). Hardy et al.
(2010) ve své studii ukazuji na vyssi uroven lokomocénich dovednosti u divek a manipulacnich
dovednosti naopak u chlapcl. Rozdily Ize vysvétlit tradicnim vlivem rodi¢t na chlapce, kde
jsou Casto uprednostnény spiSe sportovni aktivity (Okely & Booth, 2004).

Vysledky z této studie ukazaly na celkové prevazujici prGmérnou, resp. podpriimérnou
uroven hrubé motoriky. Dalsi studie ukazuji na trend zvySovani urovni hrubé motoriky
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s vékem (Pang & Fong, 2009; Ulrich, 2000), kde u intaktnich déti mladsiho Skolniho véku
pfevaZzuje nadprdmérna uroven hrubé motoriky (Pang & Fong, 2009).

Salaj et al. (2016) ve své studii ukazuji, Ze se proces osvojovani hrubych pohybovych
dovednosti nedéje sam od sebe, nybri je potfeba cilené rozvijet samotnou dovednost.
Autofi zminuji, Ze déti predskolniho véku zaclenény do urcité organizované formy pohybové
aktivity prokazuji vyssi uroven hrubé motoriky nez ty déti, které do takovych forem nejsou
zaClenény.

Zaveér

Studie nabizi preliminarni vysledky hodnoceni hrubé motoriky u Sletych déti. Vysledky
této studie ukazuji na moznost bézného pouzivani testu hrubé motoriky TGMD-2 u déti
predskolniho véku. Dalsi studie by méla byt zamérena na déti ve véku 3, 4, resp. 6 let
s vétSim vyzkumnym souborem. Vzhledem k tomu, Ze je vyvoj hrubé motoriky Uzce
propojen s obdobim predskolniho véku a Ze se rlst, rozvoj a uceni prolinaji se hrou a
habitualni pohybovou aktivitou, tak maji materské Skoly vyraznou moznost plsobeni na
rozvoj lokomocénich a manipula¢nich pohybovych dovednosti ¢i hrubé motoriky. Proto
vysledky takovych studii mohou pomoci pfi tvorbé intervencnich program(i zamérenych na
osvojeni nebo rozvoj lokomocnich a manipulaénich pohybovych dovednosti na materskych
Skolach.
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Akademicky self-koncept ako moderator vztahu medzi
interpersonalnymi vztahmi adolescenta a jeho subjektivnou pohodou

Academic Self-Concept as Moderator of Relationship between
Adolescent’s Interpersonal Relationships and Adolescent’s Well-Being

Miroslava Balazova

Abstrakt

Skolské prostredie je zdrojom stresorov, pdsobiacich na subjektivnu pohodu adolescenta, do
znacnej miery ovplyvnenej akademickym self-konceptom. Vnimanie vlastnych $kolskych
schopnosti je u Ziaka ovplyviiované rodi¢mi, ucitelmi a rovesnikmi. Ciefom prispevku je
prezentovat teoretické vychodiskd vyskumného projektu dizertacnej prace, sledujlcej
akademicky self-koncept ako moderator vztahu medzi kvalitou rodinnych i skolskych
vztahov a subjektivnou pohodou adolescenta. Chceme tieZ porovnat vplyv vztahov s rodi¢mi
avztahov vskole na akademicky self-koncept ana preZivanie subjektivnej pohody
adolescenta. V préci budu pouzité dotazniky ASCQ, QRI a BDP.

Klacové slova: akademicky self-koncept, kvalita interpersondlnych vztahov, subjektivna
pohoda, adolescencia.

Abstract

The school environment is source of stressors with an impact on adolescent’s well-being,
which is also affected by academic self-concept. Pupil’s perception of own academic abilities
is influenced by parents, teachers and peers. The aim of this paper is to present the
theoretical background of the research project of dissertation thesis, examining academic
self-concept as the moderator of relationship between quality of family and school
relationships and well-being of adolescent. We want to compare the influence of
relationships with parents and school relationships on academic self-concept and well-being
of adolescent too. We will use ASCQ, QRI and BDP.

Key words: academic self-concept, quality of interpersonal relationships, well-being,
adolescence.
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Uvod

Obdobie adolescencie sa vyznacuje hladanim miesta v Zivote a budovanim identity.
Vyznamnymi Strukturdlnymi zmenami prechdadza self-koncept dospievajuceho, stava sa viac
diferencovanym a organizovanym. Dochadza k postupnej emancipacii od rodiny, ale rodicia
zostavaju vyznamnymi referenénymi osobami pre sebahodnotenie dospievajuceho.
Adolescent travi viac Casu v Skole, v dosledku ¢oho stlpa vplyv spoluZiakov a ucitefov na
jeho sebahodnotenie (JeZzek, 2012; Sirticek, & SirGekova, 2012; Oravcova, Duricova,
& Bindasova, 2007; Popelkovd, & Sebokova, 2015).

V rychlo sa rozvijajicom a meniacom sa svete je dusevné zdravie a pohoda adolescentov
dolezitou témou vyskumu. V minulosti sa vyskumy v suvislosti so sledovanim Skolského
prostredia zameriavali na sledovanie premennych, ako su napr. Skolské vysledky, vykon,
motivécia k uceniu. Subjektivna pohoda zostdvala v Gzadi. Skolské prostredie je zdrojom
stresorov, znizujucich subjektivnu pohodu dospievajuceho aj mimo Skolského prostredia (Jia
Ng, Huebner, & Hills, 2015; Nishikawa, 2009).

1 Teoretické vychodiska

1.1 Akademicky self-koncept adolescenta

Self-koncept predstavuje subor kognitivnych reprezentdcii jednotlivca o sebe samom,
zahfnajucich presvedcéenia o vlastnej pohlavnej role, rasovej identite a vykone v skole
(Bakadorova, & Raufelder, 2015; Qalavand et al., 2013). Ma multidimenziondlnu povahu
a v priebehu Zivota jednotlivca sa meni pod vplyvom jeho skusenosti a interakcii s okolim.
R. J. Shavelson, J. J. Hubnerovd, & G. C. Stanton (1976) rozdelili vSeobecny self-koncept na
akademicky (dalej deleny podlia jednotlivych predmetov) a neakademicky self-koncept
(fyzicky, socidlny a emocionalny).

Akademicky self-koncept vypoveda otom, ako Ziak vnima svoje Skolské schopnosti
v jednotlivych oblastiach v porovnani s ostatnymi spoluziakmi. Je zavisly od informacii, ktoré
Ziak ziskava socidlnym porovnanim sdruhymi, aodzrkadluje ocerfovanie zo strany
vyznamnych ludi z okolia jednotlivca (Belfi et al., 2012). Pozitivny self-koncept zvysuje
vnutorni motivovanost Ziaka, spdja sa s lepsimi vysledkami v skole a s jeho spokojnostou
(Parker et al., 2015). Vysledky vyskumov potvrdzuju, Ze self-koncept sa v priebehu Zivota
jednotlivca vyvija. K najvyraznejsSim zmenam dochadza pocas adolescencie, kedy jednotlivec
hlada vlastnu identitu a snazi sa definovat seba samého (Nishikawa, 2009; Qalavand et al.,
2013; Shavelson, Hubner, & Stanton, 1976). Vtomto obdobi dochadza k najvacsiemu
poklesu akademického self-konceptu jednotlivca (Liu, & Wang, 2005).
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1.2 Interpersonalne vztahy adolescenta

Rodinné prostredie je pre vacSinu adolescentov najddleZitejSou oblastou socidlneho
Zivota. Rodic¢ia su vyznamnymi referenénymi osobami pre vlastné sebahodnotenie
dospievajuceho (Oravcova, Duricovd, & Bindasova, 2007; Popelkovd, & Sebokova, 2015).
Fungovanie adolescenta v interpersonalnych vztahoch ovplyviiuje rané priputanie, vnimana
socialna opora i vychovné pdsobenie zo strany rodi¢ov (Junttila, & Vauras, 2009). P6sobia na
obraz jednotlivca o sebe i o druhych, na jeho sebavedomie a na o¢akavania, tykajlce sa seba
a inych, ktoré maju vplyv na kvalitu vztahov v neskor$om Zivote (Akbag, & imamoglu, 2010).

V obdobi adolescencie narasta vyznam rovesnickych vztahov, ktoré su pre mladého
¢loveka vyznamnym zdrojom socidlnych skisenosti. Adolescent travi velka ¢ast dra v skole,
preto zacina hladat emocné zazemie v skupine priatelov v triednom kolektive. V interakcii
s rovesnikmi si uvedomuje svoje schopnosti, pocituje svoje potreby a definuje seba samého.
Vztahy so spoluziakmi st vyznamné pre utvaranie jeho osobnosti (Jezek, 2012; Siricek,
& SirGekovd, 2012). Podporujice interpersondlne vztahy dospievajuceho v $kolskom
prostredi prispievaju k celkovej pozitivnej klime vtriede a spdjaju sa so subjektivhou
pohodou aslepSim vykonom v skole (Bakadorova, & Raufelder, 2015; Pilkauskaite-
Valickienea, & Gabrialaviciute, 2015).

Subjektivna pohoda adolescenta je ovplyviiovana kvalitou vztahov v Skolskom prostredi
a vnimanou socialnou oporou zo strany spoluZiakov aj zo strany ucitela. Podporujuci ucitel
pomaha Ziakovi pri formovani vlastnej identity, vratane akademického self-konceptu,
a ovplyvniuje jeho spokojnost v skole. Vztah s ucitefom je ovplyvriovany aj faktormi na strane
adolescenta, ako je $tyl priputania, ktory si adolescent prindsa zo vztahu s rodi¢mi, jeho
motivacia, angazovanost a Studijné vysledky (Jari-Erik, 2012; Jezek, 2012; Skaalvik,
& Skaalvik, 2013).

1.3 Subjektivna pohoda adolescenta

Subjektivna pohoda (well-being) podla E. Dienera (1984; in Koubekova, 2004) zahffa dva
komponenty: emociondlny alebo afektivny komponent (tvoreny dvomi parcidlnymi
komponentmi — pozitivnym a negativnym afektom) a kognitivno — evaluativny komponent
(vyjadreny celkovou spokojnostou so Zivotom a spokojnostou so Specifickymi oblastami
Zivota, napr. praca, zdravie, vztahy s priatelmi a pribuznymi); (DzZuka, 2004).

V sucasnosti sa vyskumy v tejto oblasti koncentruji na identifikovanie faktorov,
ovplyviujucich mieru subjektivnej pohody. Determinanty subjektivnej pohody moézeme
rozdelit na vnutorné a vonkajsie. Vnutorné faktory, ako je zdravotny stav, diskrepancia
medzi ocakdvanymi a naplnenymi osobnymi cielmi, extroverzia, otvorenost, svedomitost
a temperamentové charakteristiky osobnosti, si zvaésa prepojené so self-konceptom. Self-
koncept je povaZovany za jeden z hlavnych predpokladov preZivania subjektivnej pohody,
pretoZe sa spaja s Uspednostou aschopnostou vyrovnavat sa so Zivotnymi tazkostami
(Bianchi, 2005; Blatny a kol., 2010; Blatny, & Osecka, 1998; in Koubekova, 2005). Medzi
vonkajSie faktory, ovplyviiujice mieru subjektivnej pohody u jednotlivca, patria najma
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socialne vztahy. Vo vSeobecnosti plati, Ze déleZitejsSia ako kvantita je kvalita medziludskych
vztahov (Blatny a kol., 2010).

1.4 Vyskumny problém a ciele

Interpersonalne vztahy zohravaju vyznamnu rolu vo fungovani adolescenta. Vnimanie
vlastnych Skolskych schopnosti adolescenta — akademicky self-koncept — je ovplyvnené
oCakdvaniami a zdujmom zo strany rodicov, uditefov a spoluziakov (Qalavand et al., 2013).
Socialna opora a bezpecné priputanie zo strany rodicov a vztahy v ramci Skolskych tried,
socidlna opora zo strany spoluziakov iucitela prispievaju k zvySeniu self-konceptu
adolescenta (Koubekovd, 2005; Maynor, & Carbonara, 2012; Nishikawa, 2009). Odmietanie
zo strany spoluziakov aneisté pripdtanie sa spdjaju s nizkym self-konceptom
dospievajuceho. Ziakovo vnimanie seba, jeho vieobecny self-koncept, a zaroven jeho
vhnimanie vztahov v rodine a vztahov v Skole, sa podielaju na prezivani subjektivnej pohody
a Zivotnej spokojnosti a na vyskyte telesnych a mentdlnych problémov adolescenta
(Danielsen, 2010; Korhonen, Linnanmaki, & Aunio, 2014; Maynor, & Carbonara, 2012;
Pilkauskaite-Valickienea, & Gabrialaviciute, 2015).

Vyskumy uskutocnené v tejto oblasti potvrdili vztah medzi interpersondlnymi vztahmi
adolescenta a jeho subjektivnou pohodou, ale neskimali smer tohto vztahu. Vychadzajuc
z vysSSie uvedenych tvrdeni, Ze self-koncept sa formuje v interakcii s druhymi fudmi a je
formovany ocakdvaniami a podporou zo strany blizkych predpokladdme, Ze kvalita
interpersonalnych vztahov ovplyviiuje akademicky self-koncept, a tieZ subjektivhu pohodu
adolescenta. Zaroven bola potvrdena suvislost medzi self-konceptom a mierou vnimanej
subjektivnej pohody. Cielom prace bude sledovat akademicky self-koncept adolescenta ako
moderatora vztahu medzi kvalitou interpersonalnych vztahov (s rodi¢mi, spoluziakmi
a triednym ucitelom) a subjektivnou pohodou adolescenta. Zarovern chceme porovnat vplyv
kvality vztahov v rodinnom prostredi (s matkou a otcom) s kvalitou vztahov v Skole (so
spoluziakmi a triednym ucitelom) na akademicky self-koncept a subjektivnu pohodu
adolescenta.

2 Meracie nastroje

V praci pouZijeme tri meracie ndastroje, v ktorych sa bude adolescent vyjadrovat
k vnimanému akademickému self-konceptu, ku kvalite vztahov s rodiémi, spoluziakmi
i s triednym ucitelom a k vlastnej subjektivnej pohode.

Na meranie akademického self-konceptu u adolescentov pouZijeme dotaznik The
Academic Self-Concept Questionnaire (ASCQ) (Liu, & Wang, 2005), pozostavajlci z dvoch
10-polozkovych subskal: Ziakova Skolska dovera (Ziakove pocity a vnimanie ohladom jeho
vlastnych Skolskych kompetencii) a Ziakovo Skolské Usilie (zavazok, zapojenie a zaujem
o Skolsku pracu). Respondent sa vyjadruje na 6-bodovej skdle (Qalavand et al., 2013).
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Kvalitu vztahov adolescenta srodi¢mi, ucitelom aso spoluziakmi budeme merat
upravenymi verziami dotaznika Quality of Relationship Inventory (QRI) (Pierce, Sarason,
& Sarason, 1991). Dotaznik bol vyvinuty na posudenie kvality vztahu s vyznamnou osobou
v Zivote jednotlivca a hodnoti 3 aspekty vztahu: socidlna opora (jednotlivec sa mdze
spoliehat na pomoc od konkrétneho &loveka v réznych situéciach), hibka (sila spojenia medzi
dvomi ludmi vo vztahu) a konflikty (vztah je zdrojom hnevu a ambivalencie).

Na meranie subjektivnej pohody adolescenta pouzijeme dotaznik A. Groba et al. (1991; in
Koubekova, 2004) v pévodnom zneni Berner Fragebogen zum Wohlbefinden Jugendlicher.
Slovensky preklad a modifikaciu testu Bernsky dotaznik subjektivnej pohody mladeze (BDP)
uskutocnil J. DZuka (1995; in Koubekova, 2004). Dotaznik pozostava z 32 polozZiek
rozdelenych do 5 subskal: celkovd Zivotna spokojnost (kognitivne hodnotenie vlastnej
Zivotnej spokojnosti ako stdlej charakteristiky osobnosti), aktudlne psychické problémy
(negativny aspekt subjektivneho prezZivania, poukazujuci na aktudlny stav preZivania
jednotlivca), aktualne telesné tazkosti (su vyznamnou a relevantnou oblastou pre skimanie
subjektivnej pohody, aj ked sa podobne ako predchadzajiuca Skala nepovazuju za jej sucast),
sebaocenenie (postoj jednotlivca k sebe samému) a depresivne naladenie (pretrvavajuce
negativne obsahy psychiky jednotlivca).

Zaver

V minulosti sa vyskumy, zaoberajice sa Skolskym prostredim, zameriavali na sledovanie
premennych ako skolsky vykon, Uspech, motivacia k uceniu. Prezivanie adolescenta a jeho
subjektivna pohoda zostavali zanedbanymi témami. V stic¢asnosti sa pozornost vyskumnikov
obracia na skimanie interpersonalnych vztahov v Skolskom irodinnom prostredi, ktoré
mo&zu do znacnej miery ovplyviovat nielen vykon a Uspech adolescenta v Skole, ale tiezZ jeho
subjektivnu pohodu. Zaroven posobia na jeho sebaobraz a vnimanie vlastnych Skolskych
schopnosti — na jeho akademicky self-koncept. Vyskumy uskutocnené v tejto oblasti
potvrdili existenciu vztahov medzi premennymi akademicky self-koncept, interpersonaline
vztahy a subjektivna pohoda, ale neskimali smer tychto vztahov. Povazujeme za prinosné
sledovat interpersondlne vztahy adolescenta v rodinnom iSkolskom prostredi ako
prediktory subjektivnej pohody adolescenta, porovnat ich vplyv na mieru subjektivnej
pohody, a zaroven skimat akademicky self-koncept dospievajiceho ako moderatora vztahu
medzi vnimanou kvalitou interpersonalnych vztahov a subjektivnou pohodou adolescenta.
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Historicky exkurz do dé&jin vychovy ke zdravi

Historical Excursion into the Health Education

Michaela Bartosova

Abstrakt

Prispévek nastifiuje struény pohled na problematiku pojeti zdravi a péci o zdravi jedincem
i celou spolec¢nosti v obdobi osvicenstvi v ¢eskych zemich. Prispévek poukazuje na to, jak se
v této dobé zménil nejen pristup ke zdravi, ale také k jeho udrZovani. Dalsi ¢ast je zamérena
na zarazovani témat zdravi do vyuky ve $kolach.

Klicova slova: pojeti zdravi, péce o zdravi, zdravotnickd disciplinace, zdravotni osvéta,
zdravovéda, télovéda.

Abstract

This work is dealing with the issues of health and health care by the individual
and by the society in the Czech lands within the Age of Enlightenment. The work points out
how the attitude to health and to the way to stay healthy changed. The next part is focused
on implementation of health subjects into the teaching programme in schools.

Key words: health concept, health care, health disciplination, health awareness, health
science, somatology.

Uvod

Nemoc je stara jako lidstvo samo a doprovazi ¢lovéka po celou dobu jeho historie. Stejné
tak stara je i lidska snaha nemoc zdolat a C¢lovéka uzdravit. Béhem historie si kazda
spolecnost ¢i civilizace vytvorila vlastni pohled na problematiku zdravi, nemoci a léceni
(Sobotkova, 2014). V kontextu s tématem konference si mizeme uvédomit, Zze v rlznych
historickych obdobich se pfistup ke zdravi ménil. Od dob, kdy lidé vnimali nemoc
jako plsobeni nadpfirozenych sil nebo pozdéji jako dusledek boziho hnévu ¢&i trestu,
se minéni o zdravi a nemoci proménovalo az k sou¢asnému pojeti zdravi. Pfistup ke zdravi je
Casto spjat srozvojem mediciny, kvalitou zdravotni péce, dale je zavisly na kulture
a ekonomice statu, na vychové v rodiné a ve skole.

Cilem kratké teoretické studie je nastinit stru¢ny historicky pohled na problematiku pojeti
zdravi jedincem i celou spolecnosti v obdobi osvicenstvi v ¢eskych zemich. Vyzkumna ¢innost
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je metodicky opfena o analyzu dokumentl a text(l. Metodologie spociva ve vyhledavani,
shromazdovani a zpracovani odborné literatury relevantni k danému tématu prispévku
(Gavora, 2010). Dalsi soucasti vyzkumné prace je spoluprace s Muzeem Komenského
v Prerové.

Pfispévek je zaméren predevSim na obdobi osvicenstvi v Ceskych zemich, protozZe v této
dobé nastaly vyrazné zmény ve spolecnosti. Zmény se netykaly pouze oblasti filozofie,
politiky, uméni, literatury nebo maddy, ale vzrostla také vira v ¢lovéka, rozum a védu.
V oblasti mediciny bylo odhaleno mnoho novych poznatkd a objev( a zménil se vztah lidi
k pé¢i o zdravi. Vyznamné zmény nastaly také v pedagogice. Osvicensti myslitelé pfisli
s mnoha novymi poznatky o vychové. Skola a rodi¢e se zacaly vénovat tzv. fyzickym slozkam
détstvi, hygiené a také rozvoji détské psychiky a pfirozenosti. Zacaly se objevovat tendence
podporovat vzdélavani matek. Tyto ideje se rozvijely zejména diky nastupu méstanské
spolecnosti, jiz se musel prizplsobit stavajici vzdéldvaci systém.

Prispévek nejprve predstavuje zdravotni osvétu obyvatelstva v ¢eskych zemich v obdobi
18. a 19. stoleti. Dalsi kapitola je vénovdna zplisobu vychovy a péce o zdravi v ¢eskych
Skolach od prelomu 18. — 19. stoleti aZ po zac¢atek 20. stoleti.

1 Zdravotni osvéta obyvatelstva ceskych zemi na prelomu 18. a 19. stoleti

Prelom 18. a 19. stoleti znamenal obdobi osvicenskych reforem a posilovani autority
statu. Také zdravotnictvi bylo podfizeno statni moci, ktera se projevovala predevsim
v Uc¢innéjsi kontrole Iékafskych instituci a fakult. Soucasné v tomto obdobi doslo k urcitému
intelektualnimu a védeckému rozmachu. Nepostradatelnou slozkou osvicenskych reforem
se staly snahy o snizeni umrtnosti, a zdroven o zvysSeni porodnosti a snatecnosti. Dalsi
soucasti reformnich snah byla péce o budouci matky a novorozenata, zdravotnickd osvéta,
preventivni péce a zlepSeni Urovné zdravotnickych sluzeb. V druhé poloviné 18. stoleti
zdravotnické reformy prinesly pomérné radikalni proménu organizacni struktury i systému
studia mediciny. Osvicensky stat si totiz za¢al naléhavé uvédomovat akutni potfebu pocetné,
ale i zdravé a silné populace. Za nejdulezitéjsi statek clovéka pro stat byla povazovana jeho
schopnost k praci. Tuto schopnost maze c¢lovék mit jenom tehdy, je-li zdrav. Proto stat
nejenze zacal podporovat lékairské védy, ale také zaved| nové statné-zdravotnické strategie
prevence a discipliny. Znat zdkony lidského zdravi bylo prospésné nejen pro clovéka
samotného, ale také pro celou spolecnost. Statné-zdravotnické disciplinace sledovaly dvé
zakladni linie (Blimlova, Kubat et al., 2009; Peigerova, 1935).

Prvni z nich byla linie disciplinace a profesionalizace osob vykonavajicich zdravotnické
povoldni. V ramci této linie nastala restrukturalizace |ékafského vzdélani i zdravotnické péce.
Byl kladen vétsi diraz na profesionalizaci a medikalizaci. Vzrostla normotvorna a socialné-
regulacéni role mediciny, ktera urcovala vhodné a nevhodné chovani a jednani s ohledem
na jeho prospésnost, uziteCnost a hlavné zdravotni nezavadnost (Blimlova, Kubat et al.,
2009; Lenderovd, Rydl, 2006). Od druhé poloviny 18. stoleti nastal nardst lékarsky
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zamérenych publikaci sepsanych v narodnim jazyce, tim byl rozsiten okruh potenciondlnich
¢tenard medicinského védéni (Bliimlova, Kubat et al., 2009).

Soucdsti programu byla také ,hygienizace verejného prostoru”, kterd méla zabezpecit
ochranu cistoty vody, vzduchu apod. V praxi tato hygienizace znamenala odsouvani jatek,
jimek, mrchovist a hrbitovl mimo frekventovana mista (Blumlova, Kubat et al., 2009). Reakci
na zdravotni problémy souvisejici s prudkym ndastupem primyslové revoluce a se snahou
odstranovat velké zdravotni zavady byl vznik hygieny jako védecké discipliny. V roce 1897
byl zaloZen prvni hygienicky Ustav (Valenta, 2012).

Druhd linie se tykala disciplinace a osvéty mezi laickym obyvatelstvem. Tato linie byla
nazyvana , Zdravotni lidova osvéta“. Potfeba zdravotnické osvéty mezi prostym poddanym
lidem se stale jevila jako naléhavéjSi. Osvéta neuceného obyvatelstva byla zamérena
na disciplinaci individualniho Zivota, kterd se projevovala apelem na zdravy Zivotni styl,
odivani, stravu, na prevenci Urazll a poskytovani prvni pomoci. ,,Zdravotni lidova osvéta“” se
takto stala duleZitou soucdsti osvicenského Usili vzdélancl a politickych elit v lidovém,
lékafsky nevzdélaném prostiedi. Tato osvéta je tedy dalSim projevem formovani nové
podoby interakce mezi u¢enou a lidovou kulturou (Blimlova, Kubat et al., 2009).

V této dobé rovnéz lékafi zacali bojovat proti dlsledkim starého lidového védéni,
|éCitelstvi a povéram vSeho druhu. Povéry byly |ékafi stale vice povazovany za smésné
a nebezpecné. Casto se toti? stavalo, ze venkované z povéréivosti nechali zemfit i ty, kterym
bylo jeSté moZno pomoci. Lékafi se snazZili poucovat nevzdélany lid o zakladnich pravidlech
prvni pomoci, protoZze ¢asto neposkytnutd pomoc méla za nasledek ohroZeni Zivota nebo
dokonce smrt. Mnohdy ovsem stacilo, aby laik znal zpUsob, jak pfivolat neboztika zpatky
k Zivotu (Bliimlova, Kubat et al., 2009). Cesti Iékafi se fadili mezi nejvyznamné;jsi osobnosti
svétové mediciny. Jednim z vyznamnych myslitell byl J. E. Purkyné, J. G. Mendel, S. Freud
nebo J. Cerméak (Beniak, Janotka, Rosival, Valent, 1990; Bliimlova, Kubat et al., 2009).

Prevence se méla stat garantem lepsiho zdravi i bezpecnosti. Je zjevné, Ze nové zdravotni
navyky bylo nutné vstipit velkému poctu obyvatel, proto dalSimi nositeli osvicenskych snah
byli nejen |ékafi, ale také duchovni a ucitelé. Ucitelé méli prostfednictvim Skoly za ukol
seznamovat své spoluobcany se zakladnimi terapeutickymi postupy, metodami prevence
a prvni pomoci i se zdsadami zdravé Zivotospravy (Blimlova, Kubat et al., 2009; Tinkov3,
2012). Vyznamnym faktorem ovliviiujicim vychovu i zdravi byl vznik Sokola, ktery zalozil
Miroslav Tyr$ s Jindfichem Flgnerem roku 1862 (Pokorny 2003).

Jak je moiné pozorovat vySe, zdravotni osvéta se tykala témér vSech oblasti
spole¢enského Zivota. Nasledujici kapitola se zabyva zafazovanim témat péce o zdravi
do skolni vyuky.
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2 Péce o zdravi ve Skolach v ¢eskych zemich

Kazda zména ve spolecnosti je vidy promitnuta i do Skolstvi, vychovy a vzdélavani. Pokud
stat chtél zlepsit povédomi svych obcéan( o zlepSovani, udrzovani dobrého zdravotniho stavu
a sezndmit je s moznostmi predchdzeni nemocem, bylo nejlepsi zacit se zdravotnickou
osvétou uz od utlého véku. Proto bylo Zadouci seznamovat se zdravovédnymi tématy Zaky
uz na obecné skole.

2.1 70. a 80. léta 19. stoleti

Vtomto obdobi v ceskych zemich byla vyuka zdravovédy soustfedéna na nauku
o ochrané téla a jeho oSetreni pfi Urazech a chorobach. Poznatky o anatomii byly ziskavany
pomoci pozorovani téla nebo fyziologickych déja. Pri vyuce anatomie ¢asto uditelé pouzivali
modely nebo ndacrtky na tabuli a na vyssich stupnich dokonce skutecné predméty. Na Skolni
obrazy byly kladeny jasné pozadavky. Zobrazeni muselo byt spravné a realistické, dostatecné
velké, nepreplnéné, zietelné a byla preferovand barevnost. Nutné bylo brat velky zretel
k mravnimu citu mlddeze a véku zdkl. Obrazy a pomucky kvyuce télovédy mély jiné
postaveni ve srovnani s pomlckami na ostatni predméty. Pomlcky a obrazy k vyuce
télovédy nesmély totiz byt pouzivany k vyzdobeni skolnich prostor (Klimova in Slabotinsky,
Stohrova (Eds.), 2013).

Obr. 1.

Prvni pomoc pfi Urazech (nehodéch). €. 2 — Umélé dychani (Eschmarch, 1899)
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UcCivo o anatomii bylo zafazeno vosnoviach do 8. rocniku vobecné Skole
nebo na méstanské Skole do 3. rocniku. Néktefi Zaci nebyli vibec v oboru anatomie
vzdélavani, protoZe na venkové vychazel skolu znacny pocet déti jiz po 6. nebo 7. rocniku.
(Klimova in Slabotinsky, Stéhrova (Eds.), 2013).

Vyznamnymi ¢eskymi propagatory vyuky zdravovédy a télovédy v této dobé byly Amalie
Jitina Cadova, Filip Stanislav Kodym a pFfedeviim Josef Klika. Josef Klika byl pedagog,
prirodovédec a predevsim vyznamna osobnost pokrokového pedagogického hnuti. Josef
Klika navrhoval ucivo zdravovédy zaradit do vice ro¢nikd. U¢ivo o anatomii mélo byt u zaku
rozvijeno postupné podle jejich véku. Kromé toho navrhl a nakreslil nékolik obrazu
k vyucovani télovédy (Klimova in Slabotinsky, Stohrova (Eds.), 2013).

2.2 90. léta 19. stoleti

JelikoZ ucitelé méli predavat znalosti o télovédé a zdravovédé svym Zakam, potfebovali
byt v téchto oborech sami vzdélani. Pfedevsim kandidati ucitelstvi na ucitelskych ustavech
potiebovali ziskat télovédné a zdravovédné poznatky. Vzdélavani ucitel( na téchto ustavech
trvalo Ctyfi roky. Objevuji se také pozadavky oboru skolniho zdravotnictvi, ktery se staral
o to, aby Skolni budovy, ucebny, lavice, zplsob vyuky a traveni prestdvek pfispivaly ke zdravi
Skolni mladeze. Do Skolniho zdravotnictvi patfila i témata vétrani, vytapéni a osvétleni trid,
rezimu dne, provadéni télocviku, pfedchazeni zrakovym vadam a vadam patere. Pozornost
nebyla zamérena pouze na Zzaky, ale zdjem byl vénovan i zdravi uditelstva (Klimova
in Slabotinsky, Stohrova (Eds.), 2013; Stverak, 1983).

2.3 Vychovné vyzvy na zacatku 20. stoleti

V Ceskych zemich na pocatku 20. stoleti zacal rozvoj institutu Skolnich Iékar(. Inspiraci
pro vznik tohoto institutu byl vzor v zahranici (Klimova in Slabotinsky, Stohrova (Eds.), 2013).

Obr. 2.

Drzeni téla pfi spravném sedéni (Kozisek, 1925)
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S rozvojem div¢ich pokracovacich kurzi a Zenskych primyslovych, hospodynskych
a zivnostenskych skol byla pfidavdna k anatomickému a obecné zdravovédnému obsahu
témata oSetrovatelstvi nebo specidlni zdravovédy k Zivnostem. JelikoZz Zeny nachazely
zaméstnani predevsim jako krejcové, modistky, pradleny nebo Zehlirky, zdravovéda
k Zivnostem byla zamérena predevsim na tyto Zivnosti. Zdravovéda k Zivnostem poucovala
o spravném vétrani, vyzivé, doporucovala peclivou Cistotu, stfidani polohy téla pfi praci.
Prestavky mély byt vyuZity k pohybu na ¢erstvém vzduchu. Po praci byl Zenam doporucovan
nocni odpocinek a osvézeni (Klimova in Slabotinsky, Stohrova (Eds.), 2013; Peigerov4,1935).

Verejnost véetné dospélych méla v této dobé velmi malé povédomi o vSeobecné télovédé
a zdravovédé. Casto se stavalo, 7e 7aci védéli vice o cizokrajnych jevech ne o vlastnim téle.
Skola se méla stat jednim ze zdrojd napravy.

Kolem roku 1910 zdravovéda a télovéda zahrnovala:

e ve 2. a 3. tfidé témata: lidské télo, zuby, smysly, dychani, hygiena téla, pouceni o jidle,
piti a zazivani,

e ve 4. ab5. tfidé: oSetfovani malych déti a nemocnych, hygienu odévu, pozivani lihovin,
koureni, predchazeni Urazlim,

e vdalsich rocnicich: rozSifovani predchozich okruhl, zddraziiuje se spravna péce
o zuby, déti jsou poucovany o uzivani kavy, caje, Skodlivosti lihovych ndpoja, dalsSich
zavislostech a nakaZlivych nemocech. Stars$i Zaci ziskavaji védomosti o vefejném
zdravotnictvi, prvni pomoci a zdkladnim vybaveni domaci Iékarnicky (Harapat, 1907;
Klimova in Slabotinsky, Stohrova (Eds.), 2013).

Obr. 3. Obr. 4.
Obrazné pouceni o péci o chrup Vyziva 2 — Vim, co jim! (Driml, 1932)

(Driml, KotysSan, 20. léta 20. stoleti)
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Od roku 1918 se vydava fada plvodnich ¢eskych pomicek a nahrazuji se jimi zastaralé
a ciziho plvodu. Télovéda a zdravovéda se ucily na vSech typech Skol, ¢asto vSak netvofrily
samostatny predmét. Témata zdravovédy byla probirana ve vécném uceni, vlastivédé, ¢teni,
télesné vychové a v prirodopise. Na obecné (narodni) skole bylo ucivo zaméreno predevsim
na vnéjsi znaky lidského téla a na ochranu zdravi. Na méstanské skole byly poznatky
z anatomie spojovany s poznatky hygienickymi. Pouze na gymnaziich a realkdch byla biologie
¢lovéka vyucovana ucelené (Klimova in Slabotinsky, Stohrova (Eds.), 2013).

Je moZné konstatovat, Ze v tomto obdobi se setkdvdme s novym pristupem k lidskému
télu. Tematika lidského téla neni uZ tolik tabuizovana a je feSena ¢im dal ¢astéji a rozsahleji.
Déti se ucily vazit si svého téla, dbat o jeho hygienu a zdmérné mu neubliZovat. Témata
sexualni vychovy ve vyuce v tomto obdobi nenajdeme. Déti mély byt vedeny ke zboznosti,
stfidmosti, nevinnosti a sexudlni zdrzenlivosti.

Zavér

Pti sledovani historie pojeti zdravi v obdobi od konce 18. stoleti do pocatku 20. stoleti Ize
fici, Ze minéni o zdravi v této dobé bylo ovlivnéno nejen rozvojem mediciny a védy, ale také
postoji a autoritou osvicenského statu. K rozvoji péce o zdravi osvicensky stat pfrispél
pfedevsim podporou lékarské védy, ale také zavedenim nové statné-zdravotnické strategie
prevence a discipliny. Postupné byla zavddéna prevence vseobecného i individualniho
zdravi. Je nutné si uvédomit, Ze kvalita zdravi je podminéna tim, zda a do jaké miry dokazi
jednotlivi ob¢ané prispét k ochrané, udrzeni a rozvoji zdravi.

Vyznamné zmény nastaly i v oblasti pedagogiky. Do Skolnich osnov i do vzdélavani uciteld
byla postupné zarazovana témata tykajici se télovédy a zdravovédy. Vyuka zdravovédy byla
zaméfena na anatomii a predeviim na vnéj$i znaky lidského téla. Zaci byli poucovani
o spravné hygiené, nemocech a zavislostech.

Dnes je na ¢lovéka a jeho zdravi pohlizeno v jeho celistvém pojeti. Skolni vzdélavani se
snazi rozSifovat védomosti a pozitivné ovliviiovat chovani zaku tak, aby pecovali o své zdravi
i o zdravi ostatnich. Do vzdélavani je zafazeno mnohem vice témat tykajicich se zdravi
a péce o zdravi. ProtoZe vychova ke zdravi je soucasti Skolniho vzdélavani a zabyva se
i tématy zdravého Skolniho prostfedi a klimatu skoly, tvofi vyznamnou soucast pedagogiky.
JelikoZ historie a soucasnost vzdélavani vytvari urcitou kontinuitu, je potfebné znat
historicky vyvoj, ktery muze byt prinosem pro pedagogicky obor. Dnesni systematicka
vychova ke zdravi predstavuje vyznamnou cestu k dosazeni zdravotni gramotnosti obcant a
jejich pripravenosti proZit plnohodnotny Zivot v podminkach 21. stoleti.
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o Ve

MozZnosti vyuziti socialnich siti v domaci pripravé zakl a ucitell
2. stupné zakladni Skoly a stredni Skoly

Research of Possibilities of Use of Social Networks in Home Preparation
of Pupils and Teachers of the Second Grade of Elementary School
and Secondary School

Vendula Budinova

Abstrakt

Prispévek se zabyva mozZnosti vyuziti socidlnich siti v domaci pripravé zak( 2. stupné
zakladnich Skol a stfednich Skol a vyuZiti socidlnich siti v ramci vzdélavani uciteli. Jednou
z ¢asti konektivismu jsou socialni sité a jejich vyuZziti v ramci vzdélavani. Tato problematika
se stdvd s ohledem na obecnou oblibu socialnich siti stdle aktualnéjsi, a proto jsme se
rozhodli na tuto skutecnost reagovat, a to realizaci vyzkumného Setreni, reflektujiciho
vyuZiti téchto médii ve vzdélavani. Ke sbéru potfebnych dat byl vyuZit dotaznik. Byly
stanoveny dvé hypotézy, jejichz vyhodnoceni platnosti jsme provedli pomoci testu
nezavislosti chi-kvadrat.

Kli¢ova slova: konektivismus, socialni sit, Facebook, domaci pfiprava.

Abstract

The paper deals with the possibility of using social networks in the home preparation
of pupils of the 2nd level of elementary schools and secondary schools and the use of social
networks within the framework of teacher education. One part of connectivism is social
networks and their use in education. This issue becomes increasingly up-to-date with regard
to the general popularity of social networks, and we have decided to respond to this by
implementing a research survey that reflects the use of these media in education.
A questionnaire was used to collect the necessary data. Two hypotheses have been
identified, the validity of which we performed using the chi-quadrate independence test.

Key words: connectivism, social network, Facebook, home prepration.
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Uvod

Neni jisté Zzadnym tajemstvim, Ze se proces vzdélavani neustale vyviji. JelikoZ je koncept
konektivismu (anglicky connectivism) relativné novy, dovolime si nejprve ¢tenare seznamit
sjeho hlavnimi rysy. Dle jednoho zpropagatorl George Siemense je konektivismus
oznacovan jako ,teorie vzdélavani v digitalnim véku” (napf.: Siemens, 2005; Downes, 2012,
Klement, 2016), ktery vychazi a zaroven dopliuje konstruktivismus asnaZi se odrazet
specifika informacni spolecnosti. Definic informacni spole¢nosti je mnoho, proto uvedeme
jednoho zéastupce, ktery klade ddraz na samotné technologie. J. Zlatuska (1998) definoval
informacni spole¢nost takto: ,Informaéni spole¢nost je charakterizovdna podstatnym
vyuzivanim digitalniho zpracovdvani, uchovavani a prenosu informaci. Informace
v digitalizovaném tvaru je univerzalné pouzitelnd, duplikovatelnd a transformovatelna”.
K digitalizovanym informacim potom doddava: ,Unifikovany technicky zaklad jejiho
zpracovani, digitalni mikroprocesor, umoziiuje kombinace a transformace digitalniho
informacniho produktu v Siti, ktera by s jakymkoli klasickym primyslovym artefaktem byla
nemyslitelna“ (Zlatuska, 1998). Po roce 2000 se zacaly objevovat pojmy jako digitdlni
domorodci (Prensky, 2001), homo-zappiens (Veen & Vrakking, 2006), digitdlné narozeni
(Palfrey & Glasser, 2008). Prensky definuje: ,Digitalni domorodci jsou zvykli pfijimat
informace velmi rychle. Radi délaji vice Cinnosti zaroven (multitasking). Uprednostiuji
zpracovani obrazového materidlu dfive nez textu. Preferuji ndhodny pfistup k informacim
(hypertext) a nejlépe se jim pracuje v sitovém prostredi (on-line). Ocekavaji okamZitou
pochvalu a ¢asté ocenovani vlastni tvorby” (Prensky, 2001).

Tyto skutecnosti tedy podnitily Uvahy souvisejici s vy$si mirou vyuziti modernich ICT
prostfedkll ve vzdélavani. Jednim zvysledkl téchto Uvah je jiz zminény koncept
konektivismu, ktery podrobné popiseme v dalSim textu.

1 Konektivismus — nastroje a postupy

V soucasné dobé koncept konektivismu rozpracovava Stephen Downes, ktery se vénuje
chdpani znalosti a komunitam a jako George Siemens pfispiva k Sifeni povédomi
o konektivismu otevienymi kurzy, ¢lanky a diskusemi. Konektivismus posuzuje uceni
prevainé jako proces, jehoZz hlavni podstata je zaméfena na propojovani rlaznych
informacnich zdroji. Zaroven i propojovani lidi, ktefisdileji znalosti a komunikuji
prostfednictvim siti v redlném &ase. Simonova (2010) mini, Ze ,timto se vytvareji mnohem
SirSi moznosti pro ziskavani informaci a znalosti nez pfi individudlnim vyuZivani modernich
technologii. Pro soucasnou generaci zakl a studentu toto predstavuje hlavni zdroj motivace
k u¢eni“ (Simonova, 2010). Hlavnim propagatorem konektivismu v ¢eském prostfedi je
Borivoj Brdicka, ktery je autorem série ¢lank( predstavujici tuto teorii a zasazuje se
o aplikaci jeho principld v prostredi ¢eského primdarniho a sekundarniho Skolstvi. Brdicka
popisuje zakladni principy konektivismu nasledovné: ,U¢eni je proces, béhem néhoz dochazi
k propojeni specializovanych uzl(i vSeobecné komplexni sité (sdileni pfistupu k informacnim
zdrojam, znalosti). Pozndavani je zaloZzeno na mnoistvi rGznorodych zkusSenosti (spojeni
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rznych kultur, pouZiti odliSnych technologii). Schopnost poznavat je vidy mnohem
dileZitéjsi nez momentdlni skutecné znalosti. Navazovani a udrzba spojeni je podminkou
soustavného poznavani (budovani komunity). Klicovou kompetenci je schopnost rozeznat
souvislosti mezi rliznymi obory, koncepty ¢i ideami. Pfitomnost (aktudlnost) je dllezitym
atributem konektivistickych vzdéldvacich aktivit (nic nemusi byt zitra pravda). | neziva
zafizeni jsou schopna uceni (formovani struktury sité, zplsoby vyhledavani informaci).
Vlastni rozhodovani je soucasti vzdéldvaciho procesu (ménici se realita vyZaduje schopnost
ménit vlastni postoje)” (Brdic¢ka, 2008). Ve virtudlnim prostifedi slouzi k vlastni konstrukci
znalosti nékteré specifické postupy a ndstroje Uzce svdzané s modernimi informacnimi
a komunikacnimi technologiemi (Tracey, 2009, s. 8):

e diskusni féra — pokladdni otazek, ujasnovani kontextu, sdileni védomosti,
e wiki modely a nelinearni znalostni banky — socialni konstrukce znalosti,
e vyhledavaci funkce — samostatnd organizace dalsiho badani.

Vyssi droven, pokud jde o Uroven znalosti a dovednosti, predstavuji nastroje a aktivity
vychazejici z teorie konektivismu, které zavddéji nutnost napojeni na relevantni zdroje
informaci v soucasném exponencidlnim narlQstu informacniho objemu. Konektivistické
¢innosti tak zahrnuji zejména (Tracey, 2009, s. 9):

e externi kanaly novinek (RSS), blogy, wiki moduly a diskusni féra,
e informacni rozcestniky, databaze externich odkaz,
e socialni a profesni sité — Facebook, Twitter apod.

Jak je z vySe uvedeného prehledu patrné, jednim z nastroju jsou, dnes hojné vyuzivané
a propagované, socialni sité, kde se sdileji znalosti, a komunikace probiha v realném case.
Nabizi se vSak otdzka, zda je mozné tyto nastroje uplatfovani metod konektivismu vyuzit
pro domadci pfipravu zakd a studentl. Abychom tuto problematiku vice pfibliZili ¢tenafi,
popiSeme v dalSim textu stru¢né domaci pfipravy.

ré

2 Domaci priprava — podstata a ¢innosti

’

Domadci pfiprava byva ¢asto charakterizovana jako mimoskolni aktivita, ktera je ale tésné
spojena se Skolnim vyucovanim, které také dopliuje. Za domaci pfipravu lze povazovat
veskeré aktivity zakl, které jsou vyZzadovany Skolou a cilené sméruji k podpore skolni vyuky.
Tyto aktivity vykonava zak mimo skolu. Termin ,,domaci priprava” oznacuje veskeré Cinnosti,
které zak doma vykonava s cilem ,byt pfipraven na vyuku“. Jednd se i o takové Cinnosti,
které nebyly uditelem ptimo zadany, ale zaku usnadni skolni praci (Jursovd, 2011). S pojmem
domaci pfiprava souviseji tyto ¢innosti:

e pisemné opakovani a procvi¢ovani probraného uciva,

e Ustni opakovani a procvi¢ovani probraného uciva,

e sbér informaci a materidlu a ziskavani informaci z mimoskolnich zdrojq,
e vyhledavani informaci a zpracovani novych poznatka.
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Socialni sité v domaci pfipravé mohou slouzit jako:
1. nastroj komunikace a doucovani mezi ucitelem a zakem,

2. nastroj komunikace a doucovani mezi zaky navzajem,
3. nastroj komunikace mezi ucitelem ¢i skolou a rodici.

Jak je z vySe uvedeného vycCtu aktivit patrné, existuje mnoho moznosti, jak socidlni sité
vyuZit pro domaci pfipravu Zaka a student(. Nabizi se vSak otdzka, zdali tomu tak opravdu
je, a zda tedy Z4ci a studenti tyto technologie pouZivaji pro intenciondlni sebevzdélavani.
Z tohoto dlvodu jsme realizovali vyzkumné Settfeni, jehoZz cile a zaméry jsou popsany
v dalSim textu.

3 Popis cile, metoda vyzkumného vzorku

Stanoveny cil vyzkumu byl formulovdn do podoby dvou hypotéz. Hypotéza je
podminénym vyrokem o vztahu mezi dvéma nebo vice proménnymi. Prvnim dil¢im cilem
vyzkumu bylo zkoumani, zda Zaci sdileji pres socialni sité ,véci do Skoly”, které jim usnadnuji
domadci pripravu. A zda se lisi sdileni mezi Zaky 2. stupné zdakladnich Skol a Zaky stfednich
Skol. Takto stanoveny dil¢i cil vyzkumu byl formulovan do podoby hypotézy Cislo 1, ktera
znéla: Zaci 2. stupné zakladnich $kol a stfednich $kol a gymnazii sdili ,véci do $koly”
rozdilnym zplsobem.

Druhym dil¢im cilem vyzkumu bylo zkoumani komunikace pres socialni sité mezi uciteli
a zaky 2. stupné zakladnich skol a uditeli a Zaky stfednich Skol a gymnazii. Pod pojmem
komunikace se skryvaji tyto dil¢i Cinnosti: Online vyuka, konzultace, zadavani domadcich
ukoll, sdileni vyukovych materidld a jiné. Takto stanoveny dil¢i cil vyzkumu byl formulovan
do podoby hypotézy Cislo 2, ktera znéla: Ucitelé stfednich Skol a gymnazii vyuzivaji socidlni
sité pro komunikaci s Zaky vice nez ucitelé 2. stupné zakladnich skol.

Vyhodnocovani platnosti hypotéz bylo provedeno pomoci testu nezavislosti chi-kvadrat.
Test nezavislosti chi-kvadrat je dle Chrasky (2006) ¢asto pouzivan pfi zpracovavani vysledku
dotaznikového Setreni, kde se ma rozhodnout, zda je mezi dvéma jevy pfipadna existence
souvislosti (zavislosti).

Dale byly stanoveny dva vyzkumné predpoklady. Vyzkumny predpoklad nema charakter
vyzkumné hypotézy, proto pro dokazovani vyzkumnych predpokladli jsou pozadovany nizsi
naroky. | pres to mohou vyzkumné predpoklady dokreslit ziskané vysledky.

Vyzkumny predpoklad 1: Zaci &astdji shani informace do $koly na skupiné tfidy na
Facebooku nez osobné u spoluzaka.

Vyzkumny predpoklad 2: Ucitelé davaji podklady pro domaci pfipravu vice pres Skolni
databaze, externi email, specialni webové stranky nez pres socidlni sité.

Sbér potrebnych vyzkumnych dat byl realizovan formou dotaznikového Setreni. Vybér
respondentl zucastnénych ve vyzkumu byl proveden na zakladé metody prostého
zamérného vybéru. Vyzkum se provadél v ramci Ceské republiky. Vysledny vzorek obsahoval
537 zak( a to 153 zaka zakladnich Skol, 245 zak( gymnazii a 139 Zaku strednich Skol. Dale se
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do vyzkumu zapojilo 319 ucitel(. Jednalo se 83 uciteld ze zdakladnich Skol, 74 ucitell
z gymnazii a 162 ucitell ze stfednich skol.

V daldi kapitole budou predstaveny konkrétni vysledky obou hypotéz i vyzkumnych
predpokladd.

4 Dil¢i vysledky realizovaného vyzkumného Setreni

Hypotéza €. 1 se tyka Zak( druhého stupné zdkladnich Skol, stfednich Skol a gymnazii.
Vécna hypotéza byla poloZena takto: Véci do Skoly sdili vice Zaci stfednich Skol neZ Zaci
zakladnich Skol.

Hypotéza ¢. 1

Ho1 Zaci 2. stupné zakladnich kol a stfednich kol a gymnazii sdili ,véci do gkoly” stejnym
zplGsobem.

Ha1 Zaci 2. stupné zakladnich $kol a stfednich kol a gymnazii sdili ,,v&ci do $koly” rozdilnym

zplGsobem.
Tab. 1.
Vysledky hypotézy 1
pozorovana ocekavana “o (p—o) M)_Z
Véci Cetnost p Cetnost o P P o
do skoly
ZS |SS+G| z8 | SS+G | ZS |SS+G zS SS+G zS SS+G
Sdili 20 82 27,27 | 74,73 |-7,27| 7,27 | 52,8529 | 52,8529 | 1,9381335 0,7072514
Nesdili 119 | 299 |(111,73|306,27| 7,27 |-7,27 | 52,8529 | 52,8529 | 0,4730413 0,1725696
Soucet 139 | 381 139 381 2,4111747 0,8798211

Hladina vyznamnosti = 0,05, Testové kritérium x2 =3,291, Kritickd hodnota testového
kritéria x2 s jednim stupném volnosti pfi zvolené hladiné vyznamnosti=3,841

Na zakladé provedené analyzy, kde na hladiné vyznamnosti 5 % nulovou hypotézu (Ho:

Zaci 2. stupné zakladnich $kol a stifednich $kol a gymnazii sdili ,véci do $koly“ stejnym

zplUsobem) o nezdvislosti jednotlivych znakli nemizeme odmitnout.
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Hypotéza €. 2 se tyka ucitell druhého stupné zakladnich Skol, stfednich kol a gymnazii.
Vécna hypotéza byla poloZena takto: Socidlni sité vyuZivaji vice ucitelé stfednich Skol nez
ucitelé zakladnich skol.

Hypotéza c. 2

Hoz Ucitelé stfednich Skol a gymnazii vyuzivaji socialni sité pro komunikaci s Zaky stejné casto
jako ucitelé 2. stupné zakladnich skol.

Haz Ucitelé stfednich Skol a gymnazii vyuzivaji socidlni sité pro komunikaci s Zaky vice
nez ucitelé 2. stupné zakladnich skol.

Tab. 2.
Vysledky hypotézy 2
s oy 3 cekavana
Socialni site | Pozorovana ole B Ry Y
Cetnost p Cetnost o p-o (p—o) (o—o)
pro o]
komunikaci
Z5 | S5+G VA SS+G 25 | S5+G VA SS+G VA SS+G
Pouzivaji 27 114 35,61 | 105,39 | -8,61 8,61 |74,1321|74,1321| 2,0817776 | 0,7034073
Nepouzivaji | 23 34 14,39 42,61 8,61 -8,61 | 74,1321 | 74,1321 5,15164 1,7397817
Soucet 50 148 50 148 7,2334176 | 2,4431891

Hladina vyznamnosti = 0,01, Testové kritérium x2 = 9,677, Kriticka hodnota testového
kritéria x2 s jednim stupném volnosti pfi zvolené hladiné vyznamnosti= 6,635

Na hladiné vyznamnosti 1 % nulovou hypotézu (Hq, Ucitelé stfednich Skol a gymnazii
vyuzivaji socialni sité pro komunikaci s Zaky stejné ¢asto jako uditelé 2. stupné zakladnich
Skol) o nezavislosti jednotlivych znakll zamitame a pfijimame hypotézu Hy,, kterd nam rika,
Ze ucitelé stfednich Skol a gymnazii vyuZivaji socidlni sité pro komunikaci s zaky vice
nez ucitelé 2. stupné zakladnich skol.

K dokresleni ziskanych vysledkd jsme déle stanovili dva vyzkumné predpoklady, které byly
pomoci vyzkumnych dat shromazdénych v rdmci vyzkumného Setfeni ovéfovany metodou
zamérenou na zjistovani cetnosti odpovédi respondentd.

Vyzkumny predpoklad €. 1: Zaci €astéji opatfuji informace do 3koly na skupiné tfidy
na Facebooku nez osobné u spoluzaka.

Bylo zjiSténo, Ze Zaci 2. stupné opatfuji vice informaci do Skoly na skupiné tfidy nez
osobné u spoluzaka. Oproti tomu Zaci gymnazia se zeptaji osobné spoluzaka na informace
do Skoly castéji nez na skupiné tfidy na Facebooku. V celkovém souctu odpovédélo 309
24k, ze informace do Skoly zjistuji na skupiné tfidy a 277 zaku se zepta osobné spoluzaka.

39




Na zakladé téchto skutecnosti tedy miZeme konstatovat, Ze ndmi stanoveny vyzkumny
predpoklad se potvrdil. Z vysledk(l je patrné, Ze profil tfidy na socialni siti Facebook hraje
dllezitou roli v ramci domaci ptipravy.

Vyzkumny predpoklad €. 2: Ucitelé davaji podklady pro domaci pfipravu vice pres skolni
databaze, externi email, specialni webové stranky nez pres socidlni sité.

Predpokladali jsme, Ze i kdyZ jsou socialni sité popularni i mezi uciteli, porad pro sdileni
vyukovych materidld Zakim pouZivaji databaze, externi email nebo specidlni webové
stranky.

Zvyzkumu vyplynulo, Ze 90 uciteld Zadné vyukové materidly Zakim neddva. Jen
16 ucitel( sdili se Zaky vyukové materidly pfes socidlni sité. 213 ucitell predava vyukové
materidly zakim pomoci databaze, externi email nebo specidlni webové stranky nebo vice
moznosti.

Na zdkladé téchto skutecnosti tedy mizZeme konstatovat, Zze ndmi stanoveny vyzkumny
predpoklad se potvrdil a jen maly zlomek ucitelll vyuziva socialni sité pro sdileni podkladu
pro domaci pripravu. Tato skutecnost je nejspiSe zpUsobena tim, Ze starsi generace uciteld

7

nema ucet na zadné socialni siti.

5 Diskuze

Zamérili jsme se na socialni sit Facebook, ktery je v nasich sociokulturnich podminkach
nejrozsirenéjsi. | kdyz ucet na Facebooku si mohou Zaci zaloZit az od 13 let. Oproti tomu
vyuzivaji socidlni sité pro komunikaci se Zaky vice ucitelé stfednich Skol neZ ucitelé
zakladnich Skol. Otdzkou zlstava, co ovliviiuje vyuZiti sociadlnich siti pro komunikaci se zaky
u ucitell stfednich skol a gymnazii, nez u ucitel( zakladnich skol.

s

| kdyZ se tento vysledek mize zdat na prvni pohled ponékud ,plochy”, poskytl nam dalsi
cenné podnéty k rozvoji védecké prace v této oblasti a vymezil tak dalsi problémové oblasti,

7 s

ve kterych je mozné dalsi badani.

Zavér

Prispévek se zaobiral koncepci konektivismu a jeho vlivu na domdci ptipravu zaka
2. stupné zdakladni Skoly a stfedni Skoly. Na zdkladé provedenych statistickych analyz,
spocivajicich v ovérovani dvou hypotéz a dvou vyzkumnych predpokladl, jsme dosli
k zavéru, Ze Facebook vice vyuZivaji ucitelé na stfednich Skolach a gymnaziich nez uditelé
zakladnich Skol. Dale, Ze Zaci 2. stupné zdakladnich skol a stfednich Skol v rdmci domaci
pfipravy pracuji se socialnimi sitémi stejné. Vyzkumny pfedpoklad ¢. 1 se ndm potvrdil.
Z toho vyplyva, Ze Facebook hraje dulezZitou roli v domaci pfipravé zakd. Vyzkumny
predpoklad €. 2 se ndm také potvrdil a to, Ze ucitelé davaji podklady pro domaci ptipravu
vice pres Skolni databdze, externi email, specidlni webové stranky nez pres socialni sité. Tato
skutec¢nost mize byt zplsobena tim, Ze starsi generace uciteld nema ucet na zadné socialni
siti.
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Specifika vychovy déti ve veganské rodiné
Children in Vegan Families: Particularities of their Upbringing

Hana Ceskova

Abstrakt

Veganstvi je z pohledu Sirsi spolecnosti chapano jako odlisny styl ve stravovani, jedna se
vSak rovnéz o Zivotni filosofii, kterd se zdsadnéji promita také do vychovy déti ve veganskych
rodinach. Prispévek se zabyva specifiky této vychovy z hlediska pojeti hodnot a Zivotniho
stylu, a to prostrednictvim realizovanych rozhovor( s rodidi, ktefi jako zastanci této filosofie
vedou své déti k veganstvi. Vypovédi informantl byly podrobeny otevienému kdédovani, ze
kterého vzeslo Sest kategorii, které odhaluji stéZejni specifika vychovy ve veganské rodiné.

Klicova slova: dité, rodina, vychova, vzdélavani, veganstvi, alternativni vzdélavani, domdaci
vzdélavani, stravovani.

Abstract

General public considers a vegan diet to be just a different type of diet. But it is not the
whole truth. In fact, a vegan diet brings with it also a different life philosophy which is
significantly reflected, among others, by a style of a children upbringing in these families.
This paper is related to particularities of vegan upbringing with a special focus on life values
and a life style. The study is based on interviews with parents who teach their children
a vegan life style. The responses were a subject to open coding from which six categories of
particularities were infered. These categories reveal the most crucial specificities of a vegan
upbringing.

Key words: child, family, education, vegan diet, alternative education, home education,
alimentation.

Uvod

Veganstvi je jeden ze soudobych fenoménd, a to nejen z hlediska odliSnosti ve stravovani,
ale také v kontextu specifického Zivotniho stylu. Tato forma Zivotni filosofie se muze
promitat také do vychovy déti. Na zmapovani téchto specifik se zaméfruje prezentovany
vyzkum, ktery charakterizuje specifika ve stravovani, v hodnotovém Zebfi¢ku, ale také ve
vychové a vzdélavani. Hlavnim cilem prace je analyzovat specifika ve vychovné-vzdélavacim
procesu u veganskych rodin a zaroven poukazat na vliv veganského zplsobu Zivota na
socialni interakce a mezilidské vztahy.
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1 Specifika veganskych rodin

Ve vychové a vzdélavani déti ve veganské rodiné jsou oproti béZné rodiné jisté odlisnosti
jak ve vychové, tak ve zplsobu vzdélavani. Pro vétSinu populace je prfedstava o veganském
zpUsobu Zivota redukovdna pouze na predstavu o odliSném zpUsobu stravovani. Z téchto
pfedstav mlze nasledné vyplynout nékolik problémovych oblasti. Tyto oblasti zahrnuji
vztahy mezi vegany a zbytkem spoleénosti, oblast predskolniho a Skolniho vzdélavani,
skrytou izolaci vici zbytku spole€nosti a odliSny hodnotovy systém.

1.1 Zivotni styl veganii

Ideou veganského Zivotniho stylu je dosazeni nejvyssiho stupné mravnosti, do kterého se
fadi soucit s nevinnymi, spravedlnost a absence nasili. Vegani povazuji vegansky Zivotni styl
za zdravy pro lidské télo a psychickou pohodu. Zaroven je podle nich citlivy a ochranitelsky
vuci zvifatim a celkové se vegani snazi Zit ekologicky a Setrné vici prostiedi, ve kterém Ziji.
Vegansky Zivotni styl je typicky také diky svému klicovému projevu, a sice stravé. Vegani
odmitaji jakékoliv potraviny, které jsou Zivoc¢iSného plvodu. Do téchto potravin spadaji
vajitka, med, maso nebo mléko. Tyto potraviny nekonzumuji nejen ze zdravotnich hledisek,
ale také z ddvodu mordlniho, jelikoZz se odmitaji podilet na jakémkoli zneuzivani zvitat, Ci
pfirody.

Veganskym zpUsobem Zivota tedy lidé vyjadfuji svou spolutiéast na ochrané Zivotniho
prostiedi a odmitaji mySlenku chovu dobytku jako zboZi. Zvifata chdpou jako Zivé bytosti,
které vnimaji bolest, lasku, strach i utrpeni (Macurkovd, 2014, s. 6).

1.2 Definice veganstvi

Veganstvi je jednou z forem vegetarianstvi. Specifikum veganstvi spociva (kromé etické
stranky) ve stravé, kterd se sklada vylucné z potravin rostlinného plvodu (Kunova, 2011,
s. 70). Veskeré potraviny Zivocisného plivodu jako je maso, vejce a mléko jsou odmitany a to
véetné medu (Hejmalova, Hrncirikova, 2012).

Veganska spole¢nost (2015) na svych webovych strankach uvadi, Ze veganstvi povazuje za:
»...Zpusob Zivota, jehoZz snahou je v co nejvétSi moiné a praktikovatelné mire vyloucit
vSechny formy vyuZivani zvifat a krutosti pachané na zviratech kvali jidlu, oblec¢eni nebo
jakémukoli jinému Ucelu.” Veganstvi je podle této definice Zivotni styl, jehoz cilem je chranit
zvifata od krutosti a bolesti, od toho se pak odviji i jejich jidelnicek. To znamen3, Ze ve
veganstvi je jidlo az vedlejsSim produktem urcité filozofie. Jidlo se zde stava zplsobem
ochrany Zivych tvorl pred utrpenim (Co je veganstvi, 2015).
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2 Vychova déti ve veganské rodiné — vyzkum

Hlavnim cilem prace bylo analyzovat specifika ve vychovné-vzdéldvacim procesu
u veganskych rodin a zdroven poukdzat na vliv veganského zplsobu Zivota na socialni
interakce a mezilidské vztahy. Vzhledem k mensimu poctu rodin, které své déti vedou k
veganskému zpUsobu Zivota, jsem zvolila kvalitativni vyzkum a metodu zakotvené teorie.

Pro sbér dat jsem wvyuZila metodu hloubkového rozhovoru, ktery se vyskytuje
v kvalitativnim vyzkumu jako nejCastéjSi metoda sbéru dat. Diky hloubkovému rozhovoru
dokaze vyzkumnik zachytit vypovédi v jejich prirozené podobé. Konkrétné jsem vyuzila jeden
ze dvou typu hloubkového rozhovoru, ktery se oznacuje jako polostrukturovany rozhovor
(Svaricek, Sed'ova, 2007, s. 160).

Celkové se vyzkumu zucastnilo 6 respondentll. K usnadnéni osloveni mi pomohl fakt, ze
jsem sama v ramci lepsiho pochopeni veganského zplsobu stravovani zkousela jist pouze
rostlinnou stravu. K polostrukturovanému rozhovoru jsem si predem pftipravila otdzky, které
jsem podle potifeby dopliiovala tak, aby informace od respondent( byly ucelené. Hlavni ¢ast
rozhovoru tvofily otazky, které se zabyvaly problematikou veganské vychovy déti.

Tab. 1.

Charakteristika respondentt

, Doba p vy axar T R
Jméno .. , Doba veganstvi Pocet déti Vék déti
vegetarianstvi

AlZbéta 13 let 4 roky 1 5 let

Bozena 2 roky 3 roky 1 5 let

Cecilie 16 let 2 roky 1 2,5 roku
Dana 4 roky 1 rok 1 3,5 roku
Evien 39 let 1/2 roku 1 13 let
FrantiSka od narozeni 37 let 2 10 let a 12 let

Vysvétlivky k tabulce: AlZzbéta 13 let vegetarianka, 4 roky veganka, dohromady 17 let. Frantiska od narozeni
veganka.

Skrze polostrukturované rozhovory jsem se dozvédéla dilezité informace, diky kterym
jsem se nasledné snazila najit odpovédi na hlavni a dil¢i vyzkumné otazky. Tyto otdzky byly
konkrétné formulovany takto: Jak probihd vychova k veganstvi v rodiné? K této otdzce bylo
mozné nalézt odpovéd na zdkladé ovérenych metodologickych postupl a o¢ekdvat vysledky
jiz ve fazi otevieného kédovani. Dalsi vyzkumna otazka znéla takto: Jak se promita vychova
ve veganské rodiné do pfristupu ke Skolnimu vzdélavani?
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Ke zkoumané problematice jsem zvolila zakotvenou teorii. Tato teorie umoZnuje
,»-.. Zkoumanou oblast, fenomén, aby se v priabéhu vyzkumu mohlo vynofit to, co je v této
oblasti vyznamné, aniz to dopfedu predjimame, Ci jakkoli oznacujeme” (Miovsky, 2006,
s.226). Kvalitativni vyzkum umozniuje lepsi vhled do situace konkrétni rodiny a
»..porozuméni situaci tak, jak jej rozumé&ji sami aktéfi“ (Svaficek, Sedovd, 2007, s. 18).
Zakotvend teorie vede vyzkumnika k oprosténi se od subjektivnich predpokladld a k
vytvareni teorii na zakladé ziskanych poznatk( (Jireckovd, 2011, s. 52).

»,Zakotvena teorie je teorie induktivné odvozena ze zkoumani jevu, ktery reprezentuje. To
znameng3, Ze je odhalena, vytvofena a prozatimné ovérena systematickym shromazdovanim
udajli o zkoumaném jevu a analyzou téchto udaju.” (Strauss, Corbinova, 1999, s. 14)
Zakotvena teorie obsahuje tfi druhy kdédovani, s kterymi jsem ddle pracovala a které mi
nabidly moZnosti prace s textovym materialem.

Otevienym kédovanim vznikaji jednotlivé kategorie, které jsou sloZzeny z pojmu. Tyto
kategorie oznacuji jednotlivé uddlosti (jevy, pocity, soudy atd.), které vzdjemné mezi sebou
porovndvame a tfidime (Miovsky, 2006, s. 228 — 229). ,Postupy zakotvené teorie nuti
badatele prekonat domnénky a vytvofit novy porddek ze starého.” Tvofivost se projevuje
schopnosti badatele vhodné pojmenovat kategorie, a také schopnosti nechat svou mysl
volné potulovat a generovat asociace nutné pro tvorbu podnétnych otdzek a pro objeveni
rozdild, které vedou k objevu“ (Strauss, Corbinova, 1999, s. 17).

Za pomoci téchto kédu jsem nasledné utvofila Sest kategorii:

1. Alternativni a domaci vzdélavani jako typické specifikum veganskych rodin.

2. Skryta izolace veganské rodiny vici spolecnosti.

3. Zpusob vychovy a jeji specifika ,deformace” ditéte z hlediska pfirozeného
pozndvani svéta a socializace.

4. Smysl veganstvi a hodnotovy systém vegand.

Strava jako Zivotni filosofie.

6. Limitujici faktory socializace.

v

3 Shrnuti vysledku jednotlivych kategorii

V nasledujici ¢asti bych se chtéla podrobné zamérit na vysledky jednotlivych kategorii.

Kategorie €. 1: Alternativni a domaci vzdélavani jako typické specifikum veganskych rodin.

Jak jiz z vySe zminénych kategorii vyplynulo, vegansky zpUsob Zivota ovliviiuje vzdélavani
velmi vyrazné. VSichni dotdzani uvedli, Ze se zajimaji o urcitou formu alternativniho
vzdélavani. Ani jeden neuvaiuje, Ze by své dité zaradil nebo prefadil do bézné statni skoly.
V béiném systému vzdélavani spatfuji nékolik rizik, ktera rodi¢e nechtéji podstupovat.
Zejména je to Sikana, nezaclenéni do $kolni tfidy a komplikace pfi tvorbé vztahd. Casto je
rozhodujicim aspektem rozdilnost nazord a presvédceni rodi¢l vyznavajicich vegansky
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zpUsob Zivota a Skoly. Ve vétsiné pripadl se respondenti snazi ochranit své déti pred okolnim
svétem. VSichni respondenti vyuZivaji alternativni formy vzdélavani nebo domaci vzdélavani.
Tak zamezuji nezadoucim negativnim jevim pUsobit na jejich dité.

Kategorie C. 2: Skryta izolace veganské rodiny vuci spolecnosti.

Kazdy ¢lovék ma potrebu patfit k urcité skupiné ve spolecnosti. Toto misto ve spole¢nosti
se odviji podle urcitych zajmu, ndbozZenstvi, socidlniho statusu, rodinnych vazeb a dalSich
kritérii. To, v jaké skupiné nebo skupinach jedinec figuruje, zaleZi vétsinou na jeho osobnim
rozhodnuti. Tyto skupiny se vzdjemné prolinaji a tvofi vzajemné vztahy mezi sebou. Oproti
veganlm se tyto skupiny odliSuji v tom, Ze dokaZi tvofit rlznorodd pratelstvi na zakladé
raznorodych preferenci. Z rozhovorl vyplyva, Ze vétSina respondentll nevédomé
uprednostniuje pouze jednu skupinu, kterou jsou vegani. Kladla jsem jim otazku, zda maji
pocit, Ze by se od spolecnosti védomé izolovali. Odpovédi ukazovaly, Ze tento pocit nemaji.
Respondenti vyhledavaji pratele se stejnym zamérenim. Diky tomu, Ze se obklopuji pouze
lidmi s veganskym nebo vegetaridnskym zpUsobem Zivota, dochazi ke skryté izolaci. Tuto
izolaci respondenti nevnimaji negativné a ve vétsiné pripadu ji vibec neregistruiji.

Kategorie €. 3: Zpusob vychovy a jeji specifika ,deformace” ditéte z hlediska pfirozeného
poznavani svéta a socializace.

Vegansky zpUsob Zivota zarucené ovliviiuje rodinu v jejich vychové déti. Vsichni dotazani
se snazi o to, aby jejich dité ziskalo pozitivni vztah k pfirodé, zvifatlim, a kladou také dliraz na
environmentalni vychovu. Zaroven se skrze vychovu snazi ovlivnit oblast stravovani, a to tak,
aby dité pouze neopakovalo urcité vzorce chovani, ale védomé se rozhodlo pro nepozivani
jakychkoli ZivociSnych potravin. Bézné problémy, které rodice fesi, jako je znemoznovani
nékterych namétovych her (napf. na rybolov) a nenavstévovani nékterych z volnocasovych
aktivit, predstavuje velké prekdzky, jak ze strany skoly, tak rovnéz ze strany rodicu. Jedinci
smérujici k veganstvi jsou omezeni nejen stravovanim a zafizenimi, které toto stravovani
umoziuji, ale zaroven jsou ovlivhovani spolecnosti, ktera jim predklada urcité vzorce
chovani, jednani, Ci stravovani, kterym se vymykaji. Toto prekonavani odliSnosti vnimaji
respondenti jako ubirdni z osobni svobody. Otazkou vsak je, zda svym pojetim vychovy
rovnéz neubiraji moznost svobodného rozhodnuti svym détem.

Kategorie €. 4: Smysl veganstvi a hodnotovy systém vegand.

Hlavni smysl veganstvi respondenti shledavali ve vice oblastech, ve kterych se vétsina
z nich shodovala. Jako hlavni davody pro rozhodnuti stat se vegany, vétSina uvedla etické
dlvody, zdravotni, ndbozenské a ekologické. Lidé se tak skrze veganstvi snazi prirodu
ochranit od ekologickych katastrof nebo alespori nepftispivat svym podilem k znecistovani.
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Kategorie €. 5: Strava jako Zivotni filosofie.

Strava se promita do kazdodenniho Zivota kazdého vegana. Zaroven se odliSné stravovani
promitd i do mezilidskych vztah(l. Mnoho veganskych rodi¢u se boji nechat své dité nékomu,
byt i blizkému c¢lovéku hlidat, aby mu nedal néco, co dité nemuze jist. VSichni respondenti
uvedli, Ze jidlo je jednim z hlavnich aspekt(, které jim ovliviiuje jejich Zivoty. | kdyz mnoho
z nich na jidlo neklade diraz, ale snazi se o prispéni k lepSimu svétu a zaroven se snazi
chranit zvifata pfed utrpenim, presto je jidlo hlavnim limitujicim faktorem. A to jak ve
vztazich, tak ve vybéru potravin, ¢i volby Skolky nebo Skoly.

Kategorie €. 6: Limitujici faktory socializace.

Limitujicich faktor(i ve veganském zpUsobu Zivota vzhledem ke konzumnimu zplsobu
Zivota spolec¢nosti je mnoho. Jednim z nejzdsadnéjSich je strava. Néktefi z respondent(
v matefskych Skolkach a ndsledné také ve Skolach. Rodice také prizndvaji odliSnosti, které se
projevuji napfiklad nenavstévovanim cirkusd, zoo a neustalym vysvétlovanim, co déti jist smi
a co ne. Respondenti maji velké obavy z odsuzovani a Sikany ve Skole.

Zavér

Zasady stravovani jsou pro vegany pouze dlsledkem jejich hodnotového systému v ramci
vlastniho filozofického pohledu na svét. Pro ostatni ¢ast populace, kterd se k tomuto stylu
nehlasi, je jejich celkova koncepce mnohdy redukovdna pouze na predstavu o odliSném
zpUsobu stravovani, ktery navic podle nich neni pro clovéka optimalni. Z téchto postojl
nasledné muizZe vyplynout nékolik problémovych oblasti. Jednou z nich je pravé naznacena
oblast vzajemnych vztah( mezi vegany a zbytkem spolecnosti, kterd se je sice nékdy snazi
tolerovat a vychazet jim vstfic, ale ne vzdy do té miry, do jaké by si to vegani predstavovali.
Velké problémy se napfiklad vyskytuji v oblasti pfedskolniho a Skolniho vzdélavani. Vegansti
rodi¢e maiji pocit, Ze v téchto zafizenich nejsou pracovnici ochotni sdilet jejich nazor a jelikoz
maji pocit, Ze je odsuzuji za odliSny zpUsob stravovani, radéji umisti dité do alternativni
Skolky nebo skoly, ¢i s nimi zistanou doma. Timto zpUsobem se zadroven snazi dité chranit od
vSeho S3$patného, co spolecnost prinasi, zvlasté pak vaci lidem vyzndvajicim odlisny
hodnotovy systém. OdliSny hodnotovy systém navazuje znovu na stravu. Pro vétsinu veganu
neni strava to hlavni kritérium. Jde jim spiSe o etické stranky, ochranu zvitat a celkové celé
zemé. Bojuji proti konzumu, nenavstévuji zoo a cirkusy, kde podle nich zvitata trpi kvali
tomu, aby se ¢lovék pobavil. A samoziejmé neji zvifata ani zadné Zivocisné produkty, opét
kvlli utrpeni zvitat, kterému se vyhybaiji.

Jak jsem jiz naznacdila, existuje nékolik faktoru, které vegany limituji a které se nasledné
mohou negativné projevit v jejich vztahu s majoritni spole¢nosti. V extrémnim pripadé se
muze jednat doslova o socidlni exkluzi. Toto vy€lenéni vSak neni naprosté. Jde o exkluzi, ke
které Casto prispivaji i vegani samotni, nebot i mezi nimi lze nalézt mnoho osob, které nejsou
ochotni projevit tolerantni pristup vici svému okoli, které vyznava jiné zdsady a hodnoty.
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V dusledku obojiho pfistupu potom mizZeme vysledovat v komunité veganu urcité selektivni
a izola¢ni postupy, které maji za cil posilit pozitivni vazby pouze s lidmi, ktefi uzndvaji totozné
Zivotni postoje a principy. Mnoho veganskych rodi¢u se vzajemné utvrzuje také v odlishém
zpusobu vzdélavani svych déti.

Na zdkladé zkuSenosti z tvorby této prace jsem pochopila dlivody jistého odliseni,
¢i vyClenéni veganskych rodin vici spolecnosti. Zaroven jsem si uvédomila, Ze jako pedagog
musim ucinit jistd opatfeni ve skupiné déti, ve které se nachazi i dité z veganské rodiny.
Dllezity je také pristup k rodicim, ktefi potrebuji pocitit davéru vici pedagogovi. To, Ze
rodina nebude pocitovat odsouzeni ze strany Skoly, mliZe daleko vice pfimét dité k tomu, aby
si 0 svém zpUlsobu Zivota nakonec rozhodl sam.
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Status of the Teaching Profession in Finland and the Czech Republic

Hana Cihankova

Abstract

This article discusses the problem of a teaching profession in the Czech Republic and Finland
and the position teachers hold in society in each country. The aim of the whole research for
this article is to analyse and compare the social status of teachers in Czech Republic with
Finland. The following piece of writing describes similarities and differences in several
various aspects of a teaching profession in the two countries with the focus on the prestige
of it. It looks at the theoretical background concerning the work of educators and it
discusses the characteristics of the teaching profession - the role of the teacher or the
different approaches towards teacher training that one can find in the mentioned countries.
The research focuses on a comparison of working conditions of teachers in the Czech
Republic and Finland, such as average salaries, occupational load and professional
autonomy using statistical data, interviews with both Finnish and Czech teachers and the
author’s own observations during her stay at Czech and Finnish lower secondary schools.

Key words: status, social prestige, Finland, the Czech Republic, teacher, teaching profession,
comparison, role, position.

Introduction

Nelson Mandela once said that “education is the most powerful weapon which you can
use to change the world” and it is teachers who are one of the main providers of education
since the purpose of their job is to help students learn not only basic skills and information
they would need in life, but also try to influence their thinking and ethics and steer them in
the right direction for them, but also society as a whole. Teachers simply play an important
role in society on many levels but one asks himself whether their importance for society is
also reflected in their status that they hold in it.

The following text tries to describe what social status of teachers is and what can
influence said status with the focus on the teachers in the Czech Republic. Since it is
universally acknowledged that Finland has beautiful nature and great education system
which leads to Finnish students having one of the best scores in PISA assessment (PISA,
2012) and contended teachers who are respected in the society, the article also compares
the prestige of the teaching profession in the Czech Republic with Finland.
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1 Theoretical background

Teachers are an integral part of every society and play an essential and important role in
education of all members of a nation. According to Charta uditel( (1995) the word ,status”
when in use with teachers in mind means several things: standing of teachers in a society
that comes from the view that society has on the importance of the teaching profession, but
it also means the working conditions of teachers such as salary and other financial assets in
comparison with other jobs. One can see that there are different aspects that influence the
status of teachers in a society. Which is why this article tries to deal with the question
whether the significant influence and importance of teachers is mirrored in the perception
of teachers by the society.

1.1 The role of the teacher

The status of teachers is identified by the importance of a profession and the evaluation
of his job classification. The international standards of job classification put teachers in the
category of ,professionals” which is characterized by a rather high mental strain on a person
thanks to great expectations that are put on a teacher regarding his behaviour, self-control,
constant alertness and flexibility and lastly, the amount of knowledge about his subject.
(Kota, 2002)

Nowadays, teachers have to fulfil several roles at once, as a wealth of knowledge,
facilitator, organiser but also administrator and many others (Harmer, 2012b). Society and
also teacher’s superiors place different demands on teachers and assume that teachers are
going to fulfil them (Walterovd, 2001). When the teacher accommodates the demands of
one side, he can get into conflict with the second side who demanded something else (Kota,
2002).

The role of the teacher is not easy because he is expected to be successful at all times.

1.2 Prestige of the teaching profession

Prestige of a teacher can be defined as the degree of respect and regard that society has
towards this profession. There are two factors that can influence prestige of any job: profit
for the public and the level of expertise necessary for the job. Since teachers’ work is
profitable for the whole community and teachers must have university degree, it is possible
to assume that teaching profession is indeed prestigious.

However, from a research done by Tydenik Skolstvi (2010), it is clear that 79% of Czech
teachers believe that the prestige of their profession has been declining and they consider
the society’s low appreciation of teachers as demotivating. This result is also supported by
the outcome of a survey that was done by MSMT (2009) among teachers to find out about
their perception of the teaching profession and its prestige in order to help improve working
conditions of teachers. In this survey teachers were asked to express their opinion on why
young people in general do not want to be teachers and among one of the most frequented
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answers were low salaries and low prestige of the profession (p.19). When asked what the
reasons might be for such a low society status of teachers and how it could be changed, one
third of the teachers agreed that it could be changed by an increase of salaries. One fourth
of teachers also think that it is a job of MSMT to take care of a good image of teachers and
15% of respondents feel that it is media who should speak more about the importance of
the teaching profession.

Even though teachers think that their profession is not very prestigious, surveys among
citizens say different things. People perceive teaching profession as quite prestigious as it is
clear from a research that was conducted by Sociologicky Ustav CR in early 2016 on the
topic of prestige in various lines of work. In this research, teaching profession ranked as the
5th most valued.

On the other hand, according to Vasutova (2002), teachers in the Czech Republic are
always being watched and criticized by the public. Teachers have also come to the
conclusion that their work is not financially valued enough and the public sees the teaching
profession as full of advantages, for example: experienced teachers do not have to prepare
for their lessons; teachers have long holidays or that teachers have a lot of free time after
teaching hours (Vasutova, 2002). These advantages are the basis for the criticism of
teachers and help lower the prestige of the teaching profession in the Czech Republic.

Comparing the different data, it seems that there is a discrepancy between what the
surveys of teachers and citizens say. Teachers feel that the teaching profession should be
respected more in society, whereas citizens consider it as a prestigious profession but still
feel that teachers have many advantages over other professions.

2 Research

The research was conducted using three different approaches — comparative analysis of
statistics of areas’ that could influence the prestige of the teaching profession; interviews
with two Finnish and two Czech teachers at lower secondary schools that were conducted in
December 2015 and April 2016; and finally observations made by the author — in order to
answer the following research questions:

e What is the difference in the status of the teaching profession in the Czech Republic
and Finland?

e How is the financial situation of teachers in the Czech Republic and Finland reflected in
their social status?

e How is the education of future teachers different in each country?

e Does the different culture in both countries have any influence on the prestige of the
teaching profession?

! Areas of prestige were chosen according to previously mentioned surveys and interviews with individual
Czech and Finnish teachers: salary, education of future teachers, autonomy of teachers, culture of both
countries.
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2.1 Research findings

Through observations of Czech and Finnish lower secondary schools during the period of
four weeks and through interviews with two Czech and two Finnish teachers it was
discovered that the social standing of teachers in each country is different.

From the observation of the education system in Finland, and interviews with teachers
and informal interviews with students from secondary schools and Tampere University, it
was clear that teaching is considered to be a prestigious profession that is well regarded and
respected by the society and Finnish teachers are in general satisfied with their working
conditions. The evidence of this can be the statistic data from an OECD report from 2003
which mentions that 85-90% of Finnish teachers stay in their profession until retirement.
Whereas in Czech Republic, teachers feel that their profession does not get the amount of
respect it deserves from society, parents, but students as well. This is supported by
a research done by €Sl in 2013 which states that there are 23,1% of teachers under the age
of 35 that are currently teaching while there are 27,3% of teachers near the retirement age.
Jake Madden (2013) furthermore mentions that 25% of students that are trained to be
teachers do not even become teachers presumably because of the low prestige of the
profession.

When asked about the reasons for such situation in each country, both Czech and Finnish
teachers agreed on several areas that they think influence the prestige of their profession —
financial situation and university education of future teachers. Other areas that might
influence teacher status in Finland is culture in general and upbringing of children. These
were observed during a four month stay in Finland, Tampere and one month in lower and
upper secondary school in the city.

2.1.1 Financial situation

As can be seen from the table below, Finnish teachers receive three times more money
for their work than Czech teachers? (EUI, 2015; Woff, 2016). And even though the cost of
living is higher in Finland, Finnish teachers still found their salary to be satisfactory. On the
other hand, Czech teachers agreed that their salaries are too low for the amount of work
they have to do® and education they have to get in order to become teachers.

2 . . .
Teachers at a lower secondary schools, maximum of 6 years teaching practice.
3 . . .. .
Conducting lessons, but also a certain amount of administrative tasks.
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Tab. 1.

Average teacher’s salary”

Monthly salary/Czech Koruna Monthly salary/Euro

The Czech Republic 21070 780

Finland 68 040 2520

2.1.2 Education of future teachers

Even though both Finnish and Czech teachers must have Master’s Degree to work as
teachers, the system of education of future teachers differs in both countries and it is
possible that even this may contribute to the slightly negative perception of Czech teachers
by Czech society.

The difference lies in the acceptance process but also in the ways of educating future
teachers. In Finland, potential students at the Faculty of Education must go through several
phases to get accepted and only the best candidates are invited for an interview during
which they must explain why they want to become a teacher and the examiners can
evaluate if they have the potential to be a good teacher. Thanks to this process, only 1 in 10
applicants will get to study at Faculty of Education. (Sahlberg, 2010)

This strict education of future teachers is also reflected in their future teaching careers as
Finish teachers are given a great autonomy in creating their lessons, school curricula, and
dealing with students. Finnish teachers are believed to be professionals in their field and
their opinions are trusted by students and their parents.

In Czech Republic, however, studying to be a teacher is not considered difficult and even
more so, Faculties of Education are sometimes chosen by upper secondary students as the
last option if they do not get accepted into a different faculty. Compared to Finland, the
success rate of being accepted is much higher as well, as almost every other candidate gets
accepted (VysokeSkoly.com, 2016). Moreover, Faculties of Education in the Czech Republic
are not considered to be difficult to finish and teaching as such is not considered as difficult
either. There is, after all, on Czech saying which says: “those who cannot do anything else
teach”. These facts can contribute to the negative view society in the Czech Republic has on
teachers.

2.1.3 Culture

Even though both the Czech Republic and Finland are European countries, their culture,
customs and especially way of thinking are different and the difference in thinking helps
create the positive opinion Finnish society has of teachers.

* Exchange rate: 1 EUR=27 CZK.
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If one looks at how children are being brought up in Finland, one can see that they are let
to be self-reliant and responsible for their own work and choices. This way of upbringing is
supported by the schools and teachers who give their students the opportunities to decide
what they want and realize that their decisions are followed by consequences. In practise,
students are responsible for their results at school and Finnish teachers do not often get
a call from their students’ parents to resolve e.g. an unsatisfactory mark.

In the interviews with Czech teachers, the behaviour of students and their parents was
often marked upon. The teachers felt that parents are much more involved in the students’
lives and they have the tendency to resolve their son’s or daughter’s problems in school
which does not have a good effect on the student’s sense of responsibility, nor the respect
for the teachers, both from the students and the parents.

As one can see, the way of thinking and dealing with problems is different in each
country and it can be a sizeable contribution to situation of Czech teachers and their feeling
of not having a high status in the society.

Conclusion

Teachers are an important asset in any society and they play an integral role in getting all
public educated. Even though surveys among Czech society show that the teaching
profession is regarded as quite valuable, ranking as the 5th most valuable profession, Czech
teachers believe otherwise. From the interviews of Czech teachers and observations of the
education system in the Czech Repubilic, it appears that teachers do not feel their profession
is prestigious at all due to the lack of respect they receive from students, their parents, and
society in general. On the other hand, in Finland, teaching is one of the most respected
professions. Reasons for this that can be objectively studied and compared are: salaries,
which are significantly higher in Finland, and the difference in the choosing process of future
teachers which in Finland is stricter and only the best of candidates become teacher
trainees and only the best become teachers.

This is not the case in the Czech Republic, as it is relatively easy to be accepted to the
university as a teacher trainee and the university programme for future teachers is not
considered difficult, resulting in the public’s view of teachers as not professional enough.

It is also possible, however, that the attitude of a nation towards teachers can depend on
areas that cannot be easily measured like the differences in a child’s upbringing. In Finland,
children are taught to be responsible for their own work and they are taught to respect their
teachers which may be connected to the fact that it is generally know that only the best
candidates one day become teachers. In the Czech Republic, on the other hand, there is
atendency from some parents to blame the teacher for their offspring’s failures in
education and children are not brought up to have respect for teachers as a profession as
a whole.
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It is evident from the findings in this article that there is a significant difference in the
status of teachers in Finland and teachers in the Czech Republic. In Finland, teaching is being
regarded as a prestigious profession by both teachers and public, whereas, in the Czech
Republic % teachers feel that their profession is losing its prestige.
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Virtudlni vyuka ve svétle odpovédi studentu

Virtual Learning in the Light of Students' Responses

Miroslava DluhoSova, Hana MaresSova

Abstrakt

Pfispévek se zabyvda moznosti vyuziti 3D virtudlni reality pfi vyuce studentl matefskému
jazyku. Autorky prispévku vyhodnocuji odpovédi studentl materského jazyka, které byly
ziskany prostfednictvim pisemného polostrukturovaného dotazovani, které bylo studentim
pfedklddano vidy po ukonceni vyuky ve virtudlni vyuce. Toto kvalitativni Setfeni je
vyhodnocovdno metodou zakotvené teorie a slouZi jako doplnék kvantitativniho vyzkumu,
zaméreného na efektivitu vyuky ve virtualnim prostredi.

Klicova slova: 3D virtualni prostredi, matersky jazyk, polostrukturované dotazovani, nazory
respondentua.

Abstract

The paper deals with possibilities of using 3D virtual reality to teach the students mother
tongue. The authors have evaluated the contribution of students answers, which were
obtained by written semi-structured interviews, which were presented to students at the
completion of education in virtual teaching. This qualitative survey is evaluated using
grounded theory and serves as a supplement to quantitative research into the effectiveness
of teaching in a virtual environment.

Key words: 3D virtual environments, mother tongue, semi-structured interviews,
respondents' opinions.

Uvod

Vramci projektu IGA PdF_2016 017 bylo jako jedna zdil¢ich ¢asti vyhodnocovano
polostrukturované dotazovani, tykajici se vyuky matefského jazyka v 3D virtudlnim
prostiedi. V ramci tohoto projektu se také porovnava efektivita vyuky v multiuzivatelském
virtualnim prostredi (MUVE), konkrétné ve virtudlnim svété jménem Kitely, a to oproti vyuce
pojaté tradicné. V ramci vyuky materského jazyka se tedy zamérujeme zejména na vyuziti
inovativnich metod, konkrétné 3D multiuZivatelského virtualniho prostredi, coz je takové
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prostredi, které umoZniuje setkavani uZivatelll ve virtudlnim svété, aniz by se spolu museli
setkdvat fyzicky na jednom misté.

V tomto prostredi je také mozné vymodelovat celou fadu predmétl a objektd, se kterymi
se v redlném svété nesetkdvame Uplné bézné. Mezi jednu z vyhod tohoto prostredi patfi 3D
vizualizace objekta.

Soucdsti celého vyzkumného Setfeni je i polostrukturované dotazovani, které bylo
studentim predkladano vidy po ukonceni vyuky a jimz byly zjisStovany jejich nazory na
probéhlou vyuku, kterd byla pro celou fadu z nich velmi neobvykla. Polostrukturované
dotazovani slouzi predevsim jako doplnéni kvantitativné orientovaného pedagogického
experimentu. Cely vyzkum je veden ve smiSeném vyzkumném designu a kvalitativni ¢ast
pouzijeme pro interpretaci ¢i vysvétleni vystup( kvantitativni ¢asti.

1 Multiuzivatelska virtualni prostredi

Jak jiz bylo naznaceno v uUvodu, jednd se o takova prostredi, kde spolu mohou lidé
komunikovat podobné jako v redlném svété, tedy o jakési virtudlni svéty, kde se uZivatelé,
znazornéni avatary,” mohou volné pohybovat a hovofit spolu pomoci hlasového projevu, ale
také formou textovych zprav i videokonference, je to vlastné komunikace vice osob na
jednom misté a vredlném case — plivodné princip socidlnich siti, pfeneseny do virtualni
reality.

V poslednich letech se objevila fada vyzkumnych studii zkoumajicich motivacni a socidlni
aspekty MUVE (napf. Dickey, 2005; de Jong a kol., 2005), které uvadéji jako nejcastéjsi
divod pro jeho zapojeni do vyuky podporu aktivniho pfistupu zaloZzeného na uceni
prostfednictvim hry (de Jong a kol., 2005).

Velmi efektivnim zplsobem uceni je tzv. ,lov informaci“ — ndazorné uceni pomoci
kompletovani védomosti na zdkladé sbirdni jednotlivych informaci a pobyt studentl v tzv.
virtudlni komunité (Wang a kol., 2006).

Co se tyce rozsifenosti a navstévnosti virtudlnich svétl, vroce 2008 v nich bylo
registrovano 173 miliond uzivatelq, tito lidé jsou tam jiz sami o sobé&, nemusime je tam nutit
»chodit” za ucelem vzdélavani (coz by mohlo nékteré z nich odradit), pouze tém z uzivateld,
ktefi se chtéji vzdélavat, nabidnout tuto moznost v jim jiz zndmém a jimi vyuZivaném
prostredi (MareSova, 2012).

K nejrozsahlejsim, globalné rozsifenym MUVE patfi v soucasnosti Second Life, ktery byl
zprovoznén 23. Cervna 2003. Na internetové adrese www.secondlife.com bylo v kvétnu
2010 zaregistrovano 19,2 miliénG uZivatelQ. Posledni Cisla z roku 2017 mluvi uZ o vice nez
49 milionech uZivatelU, registrovanych v prostredi Second Life (Gridsurvery, 2017).

> Avatar je virtualni postava, zastupce ¢lovéka pro pohyb ve virtudlni realité. Casto ma podobu ¢lovéka s jeho
pohyby, mimikou a gesty.
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SL a multiuzivatelska virtudlni prostfedi obecné maji mnoho vyhod, ale je dobré ddavat si
pozor na jistd uskali, ktera s sebou jejich uzivani pfinasi. Mlze k nim patfit r4znd mira
zavislostniho chovani a s nim spojenych zdravotnich obtizi nebo také naruseni a ztrata
socialnich kontakt( (Kapp a O'Driscoll, 2007).

2 Pouzité metody

Jak uz bylo uvedeno, pro vyzkum byl zvolen smiSeny vyzkumny design, kombinace
kvantitativniho a kvalitativniho pfistupu. Co se tyCe kvantitativni ¢asti vyzkumu, realizovany
vyzkum ma podobu experimentu. Ve vSech etapach jsou pouziviny metody hromadného
ziskavani dat pomoci vytvorenych didaktickych testl — vstupniho a vystupniho. Vyzkum je
zaméren na budouci ucitele materského jazyka a pro kaidou ze sloZek ceského jazyka
(mluvnice, sloh, literatura) je vytvofena dvoji podoba testd — vstupni a vystupni, pficemz
obsah vstupniho a vystupniho testu pro kazdou slozku materského jazyka je totozny.

V kvalitativni oblasti vyzkumu, ktera je hlavnim tématem prispévku, jsme zvolili metodu
polostrukturovaného pisemného dotazovani. Otazky byly sestaveny tak, aby reflektovaly
vSechny oblasti multiuzivatelského virtualniho prostredi, a aby bylo mozno vysledovat v nich
urcité oblasti, které nas budou zajimat v souvislosti s moznosti dalSiho vyuzivani virtualnich
prostfedi ve vyuce.

Polostrukturované dotazovani je u respondentl uskutecriovano pisemné pomoci
navodnych otdzek (Marak a Svec, 2004, s. 23). Polostrukturované dotazovani je nasledné
vyhodnocovdno metodou zakotvené teorie (Strauss a Corbinova, 1999, s. 49). Kritéria, kterd
budeme v odpovédich respondentl cilené vyhledavat, byla stanovena predem na podkladé
konzultaci s odborniky na virtualni prostredi a svéty.

U kazdé z otazek byly sledovany urcité parametry, konkrétné se jednalo o motivaci, pocit
identity ve virtudlni realité, imerze (ponoreni), konzistentnost s realitou, ovladani avatara
a parametry prostredi, z nichZ jsme se zaméfili na pocit perspektivy a komunikacni nastroje
(MaresSov4, 2013, s. 155—-156). Soubor otevienych otdzek spolu se sledovanymi parametry
u jednotlivych z nich je k dispozici v pFl’Ioze.6

3 Vyhodnocovani odpovédi student

Respondenti méli moznost vyjadfit se pisemné v odpovédich na ndvodné oteviené otazky
(Maniak a Svec, 2004, s. 65). Jak jiz bylo uvedeno, otazky byly sestaveny po konzultacich
s odborniky na 3D virtualni realitu. Oteviené otazky byly zvoleny zdmérné, aby studenti
mohli volné vyjadfit svou zkusenost a nazor na absolvovanou vyuku.

Pfi vyhodnocovani odpovédi studentl se opirdme o zakotvenou teorii (Strauss
a Corbinovd, 1999, s. 49). Nasledné je nutné data rozkddovat a interpretovat. V ramci
nasledné analyzy bylo pouzito oteviené, axidlni a selektivni kdédovani. Pfi analyze jsme

® Viz P¥iloha 1.
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vychazeli ze zakladni vyzkumné otazky: Jaky je nazor soucasnych studentti na vzdélavani
v multiuzZivatelském virtualnim prostredi? V prvni fazi otevieného kddovani jsme oznacili
pojmy, které reprezentuji urcitou ¢ast analyzovaného textu, a seskupili je do kategorii.
V dalsi fazi jsme pfistoupili k axidlnimu kdédovani, jehoz cilem bylo dané kategorie rozvést
a spojit kategorie se subkategoriemi. V posledni fazi analyzy jsme pomoci selektivniho
kédovani ziskané vysledky integrovali.

Z materialQ ziskanych v rdmci polostrukturovaného pisemného dotazovani (a z konzultaci
s odborniky) jsme se snaZili zaznamenat zakladni aspekty majici vliv na nazory respondentu
na virtualni realitu v téchto kategoriich:

1) motivace — snaZili jsme se z odpovédi zjistit, zda prostiedi odlisné od realného
svéta ovliviiuje jejich ochotu ucit se a vnimat nové informace,

2) pocit identity — nakolik se ve virtualni realité citi sami sebou, zda se ztotozni
s avatarem, nebo ho vnimaji jen jako cizi postavu v néjaké hre,

3) parametry prostiedi (Maresova, 2013, s. 155—-156) — hodnoceni prostredi bylo
sledovdano v nékolika aspektech — technické parametry prostfedi, moZnosti
komunikace v  MUVE, vztah virtudlniho a redlného prostiedi béhem prace
v MUVE. Nasledné byly klasifikovany tyto subkategorie:

o socidlni interakce (moZnosti komunikace v MUVE, zapojeni do komunity
v MUVE),

o imerze (mira pocitu ponofeni do MUVE),

o konzistentnost s realitou (mira imitace realného svéta),

o ovladani avatara (zvladnuti ovladani pohybu virtudini postavy),

o pocit perspektivy (mira iluze pohybu v redlném prostredi).

Nasledné jsme v odpovédich studentl hledali ukazatele, jestli se pfiznak (tedy motivace,
imerze, snadné/obtizné ovladani avatara atd.) objevuji v jednotlivych otazkach. Ke kazdé
otazce proto byla prifazena jedna nebo vice kategorii a kédovani jednotlivych priznakd bylo
nasledujici:

e 1 — pfiznak je pozitivné pfitomen, napf. respondent se citil ve virtualnim prostredi
dobre, snadno ovladal svého avatara, prostfedi se mu zdalo pfirozené atd.,

e (0 - pfiznak je negativné pfitomen, napf. respondenta virtualni prostredi silné rusilo pfi
soustredéni na plnéni ukold, mél potize s ovladanim avatara, neumél se v prostredi
orientovat atd.,

e N — pfiznak neni pritomen, tzn., respondent nevédél nebo se k otdzce z jakéhokoli
dlvodu vibec nevyjadril.

4 Diléi vysledky

Vyzkumné Setfeni probihd vramci dizertaéni prace ,Vyuka materského jazyka
v multiuzivatelském virtudlnim prostfedi” jiz od roku 2013. Kvantitativni ¢ast je pribézné
zpracovavana po celou dobu sbéru dat béhem trvani vyzkumu, dil¢i ¢ast byla jiz publikovana.
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V ramci dizertacni prace bude kvalitativni ¢ast slouzZit jako doplnéni kvantitativniho vyzkumu,
jelikoZ prace je zaloZena na smiSeném vyzkumném designu.

Vramci prispévku uvadime predbéiné vysledky kvalitativniho Setfeni, které bude
postupné dopliovdno respondenty z naddle probihajictho zkoumani. V rdmci prostoru
tohoto pfispévku uvadime zpracované dotazniky 50 respondentl a zaméfujeme se
v odpovédich na pfiznak imerze (tedy miru zapojeni, ponofeni do virtualniho svéta)
a pfiznak motivace.

Motivaci zkoumaly prvni dvé otdzky polostrukturovaného dotazovani (otdzka ¢. 1 a ¢. 8).”
Prvni otazka obsahovala pfimo slovo motivace, jestli studenti méli vétsi chut a vali zapojit se
do prace a plnéni ukoll v prostredi, druha otdzka se pak ptala, jak by popsali sami sebe pfi
praci ve virtudlnim prostredi a plnéni ukoll. Za pozitivni pfiznak u parametru motivace jsme
pokladali jak pouhé vyjadreni ano, citil/a jsem se motivovan/a, néktefi respondenti uvadéli,
Ze ,novost” prostfedi pro né méla pozitivni vliv na pozornost a chut zapojit se do plnéni
ukoll. Za negativni pfiznak parametru motivace jsme povazovali pouhé vyjadreni ne,
necitil/a jsem se motivovan/a, ale brali jsme potaz také na odpovédi, Ze je pfi praci rusilo
ovladani prostredi, pohyb avatara apod., protoZe z odpovédi vyplyva, Ze to snizovalo chut
pracovat, pUsobilo to na né rusivé a odrazovalo je to od vyuzivani prostfedi, vzbuzovalo
v nich negativni emoci.

Po imerzi patraly otazky &. 3 az &. 9.2 Pojem imerze pochazi z latinského vyrazu immersio
neboli ponoreni, proto se néktera virtudlni prostfedi oznaduji jako imerzivni, tedy umoziujici
plné soustfedéni a zanoreni do virtudlni reality (Kmunicek, 2000, s. 5). Na imerzi, tedy jak
hluboce se citili ponofeni do vyuky i do prostfedi samotného, jsme se nezeptali ptfimo,
protoze by mohli mit respondenti problém porozumét, co se po nich zada. Proto jsme se
ptali, jestli se v prostfedi citili sami sebou, jak pfirozené se jim zddly pohyby a perspektiva
prostredi ¢i jak se citili zapojeni do prace a jestli komunikovali s ostatnimi aktéry vyuky.

Motivace

1 — Z celkového mnoiZstvi padesati dotazovanych v kategorii motivace uvadélo 52,7 %
pozitivni reakce, odpovéd tedy byla pti kédovani oznacena jednickou (pfiznak je pritomen
pozitivné).

0 — Spide nemotivovano se citilo 40,7 % dotazovanych. Casto jako ddvody uvadéli
technickou narocnost ovladani, coz rusilo jejich soustfedéni.

N —6,7 % se k této otdzce nevyjadfilo (nechali otazku nevyplnénou).

7 Viz P¥iloha 1.
8 Viz P¥iloha 1.
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Imerze

1 — v otdzkach, ve kterych se objevovala kategorie imerze, se 45,1 % respondent( citilo
vtazeno do déni na monitoru.

0-49,4 % pocitovalo rusivé vlivy, které jejich ponofeni do vyuky znesnadriovaly.

N — 5,4 % respondentl se k této otazce nevyjadrilo (otazku nezodpovédéli).

Zavér

Z prvotniho zpracovani vysledk( polostrukturovaného dotazovani jsme se zaméfili na
kategorii imerze, tedy vtaZzeni do virtualniho déni na obrazovce, a na kategorii motivace.
Kategorie u jednotlivych otadzek byly stanoveny na zdkladé konzultaci s odborniky. Co se tyce
kategorie motivace, 52,7 % student( se citilo motivovano k uceni. Jako dlvody ¢asto uvadéli
novost prostiedi, neobvykly typ prace, podobnost s pocitacovymi hrami, které studenti hraji
ve volném case. | kdyZz tedy podobny typ prostfedi mnozi znaji, nejsou zvykli setkdvat se
s nim pro Gcely vyuky. Ze se studenti citi motivovani, povazujeme za ddleZité, protoze to
vyjadfuje ochotu vtomto prostiedi pracovat. 40,7 % se necitilo vice motivovano, nez pfi
tradi¢ni vyuce. Casto jako dGvody uvadéli, ?e je rudilo mnoiZstvi Ukond, spojenych
s ovladanim a pohybem ve vyukovém prostfedi. Z uvedeného vyplyva, Zze bychom méli
vénovat vétsi pozornost zaskolovani pfi ovladani. Studenti byli s ovlddanim obezndmeni
a méli mozZnost si pohyb a ¢innosti spojené s vyukou procviéit, na zakladé jejich odpovédi
jsme po vyhodnoceni dotaznikl zaradili samostatnou procvicovaci hodinu, nez se pfrikrocilo
k samotné vyuce. Pokud vyuka probihala blokové, dostali studenti vice ¢asu na procvicovani
(45 minut, tedy stejny Cas, ktery méli studenti v rdmci samostatné hodiny).

Co se tyce kategorie imerze, 45,1 % se citilo vtazeno do déni na obrazovce pocitace, coz
bylo o néco méné nez téch, ktefi se zapojeni necitili (téch bylo 49,4 %). Napt. respondentka
IN odpovédéla na otdzku, nakolik si byla védoma déni okolo sebe, nasledné: ,nevnimala
jsem okolni svét”, zcéehoz vyplyva, Ze se plné soustfedila na virtudlni prostredi.
Respondentka DV naopak uvedla: ,,zkusenosti ze SL se témér viibec neshodovaly s redinym
svétem (v realném svété bych nemohla napr. Iétat)”. Ve virtualnim prostiedi se totiz mohou
avataii pohybovat mimo jiné i létanim a na delSi vzdalenosti pak teleportaci (pomoci
kldvesovych zkratek). Pravé tyto dva nepfirozené druhy pohybu studenti ¢asto pocitovali
jako rusivé (predevsim létani, teleportaci naopak néktefi povazovali za velmi efektivni
zpUsob prepravy z mista na misto).
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Priloha 1 — Dotaznik na postoje k MUVE Second Life

1. Citili jste se v prostredi Second Life vice motivovani pro uceni?

MOTIVACE

2. Jak byste popsali sebe pti zkusenosti s vyukou v Second Life?

MOTIVACE

3. Jak hodnotite sv{j pocit identity v SL (citili jste se sami sebou, dokdzali jste se se svym
avatarem sZit)?

POCIT IDENTITY
IMERZE

KONZISTENTNOST S REALITOU
OVLADANI AVATARA

4. Jak pfirozené se Vam zddly interakce v SL (napf. jak pfirozené se Vam zdaly pohyby
avatara, prostredi, ve kterém jste méli moznost se pohybovat atd.)?

POCIT IDENTITY
SOCIALNI INTERAKCE
IMERZE

OVLADANI AVATARA

5. Jak jste si byli védomi udalosti a situaci, které v té chvili probihaly v redlném svété, béhem
svého pobytu v SL (vnimali jste okolni svét nebo jen virtualni prostredi)?

POCIT IDENTITY
SOCIALNi INTERAKCE
IMERZE

6. Do jaké miry byla Vase zkuSenost v SL konzistentni (nakolik se shodovala) s Vasimi
zkusenostmi v redlném svété (méli jste pocit, Zze to, co jste délali ve virtualnim svété, se
podoba tomu, jak byste pracovali ve svété redlném)?

POCIT IDENTITY

SOCIALNI INTERAKCE

IMERZE
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7. Jak presvédcivy byl Vas pocit pohybu v SL ve srovnani s redlnym svétem?
POCIT IDENTITY

IMERZE

KONZISTENTNOST S REALITOU

8. Do jaké miry jste se citili zapojeni do Zivota v SL?
MOTIVACE

POCIT IDENTITY

IMERZE

9. Jak efektivni se Vam zdal pocit prostorové perspektivy v SL?
PARAMETRY PROSTREDI (POCIT PERSPEKTIVY)

IMERZE

KONZISTENTNOST S REALITOU

10. Pouzivali jste béhem komunikace ndstroj chatu?
PARAMETRY PROSTREDI (KOMUNIKACNi NASTROJE)
SOCIALNI INTERAKCE

11. Vyuzili jste pomUcku historie chatu pro zobrazeni pfedchozich komunikaci s kolegy?
PARAMETRY PROSTREDI (KOMUNIKACNi NASTROJE)
INTERAKCE

12. Pokud vyuka v SL probihala zaroven ve tfidé, jak ¢asto jste komunikovali v SL na ukor
realné komunikace s kolegy a s ucitelem?

PARAMETRY PROSTREDI (KOMUNIKACNI NASTROJE)
SOCIALNI INTERAKCE

13. Pro jaky stupen 3koly (1. stupef ZS, 2. stupefi ZS, SS, VOS, VS) si myslite, 7e je tento
vzdélavaci nastroj vhodny?

e grafické vyhodnoceni

14. Doporucili byste SL pro vyuku? Pro¢ ano nebo pro¢ ne?

e grafické vyhodnoceni
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The Idea of Taking Physical Literacy as the Goal of Physical Education
in Chinese Kindergarten

Ligiong Duan, MiluSe Raskova, Dominika Provazkova Stolinska

Abstract

In modern society, Sedentary is becoming a lifestyle of children, obesity is coming to
children. So physical literacy was systematically founded by Whitehead to aid the global
obesity and sedentary crisis clouding the developed world in 2001. This paper shared the
definition and the philosophical underpinning of Physical literacy, try to explore the
necessity, the appropriateness, the feasibility to take physical literacy as goal of Physical
education in the kindergarten.

Key words: physical education, physical literacy, children of preschool age, kindergarten.

Introduction

Throughout the developed world, there is an increasing prevalence of childhood obesity
along with the adult’s. The number of overweight or obese children has risen dramatically
around the world, such that 6,7 % of children under five are overweight with an estimated
9,1 % by 2020 (Onis, et al., 2010). The date shows that the number of obese children under
the age of eighteen has reached 120 million in China, 8,5 % of children under five are
overweight or obesity (Xinhua internet news, 2012). The obesity rate in China has reached
the second place in the world, only less than American.

Though there are a number of factors that play a role in children’s overweight, the
fundamental reason is that they eat too much and move too little (Quinn, 2013). So, there
has never been a more urgent need for effective physical activity programs (Salmon, et al.,
2007) to stop the spread of obesity around the world. The overarching purpose of education
is to promote the holistic development of children and young people(Gettrick, 2005). So, the
main strength of physical education (PE) lies in its ability to develop the child holistically;
The duty of PE to capitalise on its’ compulsory position with a holistic curriculum
underpinned by physical literacy (Sprake & Walker, 2013). It's no doubt that PE plays
a significant role in fostering children’s physical literacy. My research project is about to
pure the physical education curriculum underpinned by fostering children’s physical literacy
in Chinese kindergarten in Chengdu. This essay is the theoretical part of the dissertation.
Through literature review, we will try to explain what is physical literacy and why should it
be the goal of PE to penetrate the whole PE curriculum in the kindergarten in China.
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1 Understanding physical literacy
1.1 The definition of physical literacy

Physical literacy is not a new word, but the concept of physical literacy was not founded
systematically till 2001 by Margret Whitehead to aid the global obesity and sedentary crisis
clouding the developed world (Tompsett, et al., 2014). After that, a number of different
interpretations of physical literacy have been put forth for consideration. In Canada,
»Physical Literacy is moving with competence and confidence in a wide variety of physical
activities in multiple environments that benefit the healthy development of the whole
person (Physical and Health Education Canada)“. In England, ,Physical Literacy can be
described as the motivation, confidence, physical competence, knowledge and
understanding that provides children with the movement foundation for lifelong
participation in physical activity. Enabling them to be physically literate supports their
development as competent, confident, and healthy movers (Youth Sport Trust)“. Whitehead
also revised her definition of Physical literacy as ,the motivation, confidence, physical
competence, knowledge and understanding to value and take responsibility for engagement
in physical activities for life“ (Whitehead, 2014, as cited in IPLA, 2015).

Though there are different definitions, Whitehead said: ,When we define physical
literacy, what is significant is the reference to: The affective (motivation, confidence,
valuing/responsibility), The physical (to be understood not as isolated skills but effective
interaction in different contexts), The cognitive (knowledge and understanding), The
fundamental goal of physical literacy being lifelong participation.” (Spengler, 2015). So, we
describe Physical Literacy as children’ s motivation, confidence, physical competence,
knowledge and understanding of physical activity to value and take responsibility for
engagement in a wide variety of physical activities for life.

1.2 The components of physical literacy

Figure 1 which was figured by Higgs (2010) shows the components of physical literacy as
drawn from Margaret ‘s work (Margaret, 2001). It contains three parts:

a) Movement capacities

The specific embodied capacities would include capacities such as balance, co-ordination,
flexibility, agility, control, precision, strength, power, endurance and the ability to move at
different speeds. These capacities afford humans the opportunity to carry out a wide range
of movement skills such as walking, running, jumping, climbing, turning, balancing,
propelling oneself through water, striking, catching and throwing. The skills will be
developed by individuals according their local cultural and base on their movement
potential or ability. The physically literate person has the knowledge, skills, attitude and
motivation to fully use their capacities and potential for movement.
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b) A wide range of physical challenging situations

A wide range of physical challenging situations include two kinds: one is natural world,
such as water, different surfaces, hills and all manner of situations in nature. The other is
man-made situations, such as bicycles, ladders, tyres created for individuals. In these
situations, the physically literate person will move with poise and grace, with economy of
movement and with confidence.

c) ,Reading” the environment

,Reading” the environment means individuals can understand and response
appropriately in novel environment. On perceiving the environment, a physically literate
person will be able to read the situation immediately through different senses, via
experience and the relevant components confronted such as the shape, the size, the weight,
the speed, the surface and so on. Then they will decide how to do and predict what is likely
to happen and then be able to react through movement in an appropriate manner.

A physically literate person will have a well-established sense of their physical self, a high
level of self-confidence and self-esteem come from his/her successful interaction with
a variety of situations by using their body and abilities.

Figure 1.
The components of physical literacy (Colin Higges, 2010)

Ability and motivation
to use movement
potential

Based on local
culture and
personal ability

In different environments
(land, water, ice, air)

In a wide range of physically
challenging situations

Move with poise Read the situation

Anticipate what'’s next

Maove with economy

i

Move with confidence

Respond appropriately

Well established
sense of
physical self

Figure 1: Components
ERLLn T of Physical Literacy

1.3 The philosophical underpinning of physical literacy

The concept of physical literacy has its roots in philosophy and arose from the study of
Monism, Existentialism and Phenomenology (Whitehead, 2013a). Monism views a person as
an invisible whole which has body and mind as two elements of an intricately integrated
entity (Whitehead, 2001). Different dimensions of the human condition are recognized but
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these cannot be considered in isolation from each other as all are irreconcilably interwoven
in existence (Whitehead, 2001). The commitment to Monism is reflected in the definition
which encompasses three of the key characteristics of human nature - the affective, the
physical and the cognitive (Whitehead, 2013b). Existentialists assert that we create
ourselves through our interaction with the world, so the nature of our being is a result of
the accumulated experiences we have in the different environments we inhabit.
(Whitehead, 2013a). The richer we interact with environment the more we will develop our
human potential. A significant foundation of Phenomenologists’ work is that we perceive
the world from the backdrop of previous interactions. (Whitehead, 2013a).

Hence, when we take physical literacy as a goal of PE, individual’s body and mind are
looked as a holistic. The interaction of body and mind with the surroundings runs through
one’s life, the current time and space of the interaction of body and mind all penetrate the
cultural heritage and development. PE is a special cultural carrier which integrates the
individual body and mind in various environments, reflects different values and beliefs. And
each individual will have different life quality following different culture.

2 The necessity to take physical literacy as the goal of PE in kindergarten
in China

2.1 The curriculum goal is the core of the curriculum system

The goal of preschool education curriculum is a predictive of preschool children’s
learning outcome during a certain time. It is the embodiment of the goal of preschool
education. In designing curriculum, the goal is the core: ,It is the basis of choosing the
curriculum content, determining curriculum organization and teaching strategies, and it is
also the criterion of curriculum assessment (Yu, 2014).“ If the goal is not clear, it cannot be
understood comprehensively to direct the practice sufficiently.

2.2 The defect of PE goal in the kindergarten in China

The goal of PE in the kindergarten is described generally and abstractly in common. Such
as: cultivating children’s interesting in physical activity, developing children’s movement
potential; promoting children's health and so on (Du, 2010). The traits of current PE goal are
as following: a) Most of the goals are focus on what should be done, but no how should be
done. b) Most of the goals lay emphasis on physical competence, neglect children’s
confidence. c) Most of the goals keep a watchful eye on children as common, neglect child
as an individual. d) Most of the goals pay much attention on current development, less on
the foundation for the lifelong.

It is a big problem that teacher in the kindergarten cannot grasp the goal of PE clearly. It
is the reality that most of teachers have to organize physical activities in the kindergarten.
But most of them are lacking of chances to get professional training for PE during pre-
service or post-service education. So, most of the teachers are struggling to learn how to
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organize physical activities by themselves and experiencing low self-efficiency in doing it.
Teachers cannot grasp the goal of PE clearly and comprehensively, they designed and
implement curriculum randomly, lacking of professional and systematic (Tang, 2004, Li,
2013). Most physical activities are taking as games which cannot reflect all value of PE (Liang
et al.,, 2015)

In the face of current situation in the kindergarten, it is urgent for us to take actions to
make things better. The utmost thing is to make the goal of PE more visible and
comprehensive to be grasped well by teachers. Then it must be helpful to direct teachers
practice.

2.3 Physical literacy acts as goal of physical education

The relationship between physical literacy and PE is that: ,PE is a subject area in the
school curriculum while physical literacy is the goal of PE, a goal that can be articulated and
defended with confidence to reveal the intrinsic value of physical activity (Whitehead,
2013b). Physical literacy was depicted concisely and clearly as a goal of PE. The principle aim
of Physical Literacy is to equip individuals of all ages and dispositions with the “motivation,
confidence, physical competence, knowledge and understanding to maintain physical
activity throughout the life course” (Whitehead, 2010). Whitehead identifies critical
elements to make teachers know what should be taught to develop children’s physical
literacy in PE as following (Murdoch & Whitehead, 2013):

a) A positive attitude toward physical activity through having experienced a sense of
achievement and enjoyment in the subject;

b) The motivation and confidence to continue active participation in physical activity;

¢) Movement competence, commensurate with their physical potential;

d) Experience of a range of movement activities;

e) Realistic self-knowledge and self-awareness enabling them to set appropriate
personal goals in respect of physical activity;

f) An understanding of the nature of movement and of the importance and value of
physical activity as contributing to a physically active lifestyle;

g) An understanding of how to access physical activity beyond the school.

All these specific elements make physical literacy more visible and assessable. The
outcome of a quality PE program is a physically literate young person, who has the skills,
knowledge, habits, confidence, and desire to continue participation in physical activity
throughout the lifespan. (Roetert,et al., 2014). From a practical standpoint, the concept of
physical literacy helps teachers articulate to learners and the general public what PE is trying
to accomplish (Roetert & MacDonald, 2015). On the other hand, for the children, they will
gradually understand the concept to assess their physical literacy by themselves. It is a very
important part of making progress in their physical literacy journey.
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3 The appropriateness to take physical literacy as goal of PE in the
kindergarten

As Tyler’s view (Tyler, 1949), the goal of curriculum should come from three aspects:
studies of children, studies of the society, studies of subject knowledge. We found it is
suitable to take physical literacy as the goal of PE in the kindergarten from the three
aspects.

Firstly, childhood is a movement stage of life. This stage would be the most important
stage than any others of life that children are eager for movement, especially from 2 to 6
years. It is crucial time to lay the foundation for an individual to get the fundamental
movement skills, active attitude and knowledge of physical activities, then they can take
active part in physical activities in the future. It is an active start of physical literacy journey
for children in kindergarten.

Secondly, in today’s highly automation, information society, children’s movement space
become smaller, their movement demands are neglected gradually, their movement
motivation is growing shortage. Sedentary also become a lifestyle of children, their physical
quality is declining continuously, obesity is coming to children, we should reflect on how
should we do to encourage children taking an active part in physical activity in the modern
society.

Thirdly, Whitehead and other researchers have systematically developed physical literacy
to be goal of PE. Ten countries have engaged in deep research and practice in physical
literacy. In different countries, physical literacy is taught and developed through PE,
organized sport, active play and delivered in a holistic manner that includes affective,
cognitive, and physical components (Spengler, 2015). Fruitful achievements can provide for
us to use for reference and encouragement.

As Tyler’s view (Tyler, 1949), the goal of curriculum should be filtrated by educational
philosophy and educational psychology. From the aspect of educational philosophy,
Kindergarten curriculum goal is to achieve the sustainable development of children, so that
the subjectivity of children rising for their life to shape the development of good quality.
Therefore, the value of lifelong development of children should be taken to make the choice
of curriculum goals (Yu,2014). So, physical literacy lays the foundation for children to take
active part in physical activities for lifelong and it is suitable for children’s development.

From the aspect of educational psychology, Kindergarten curriculum goals should be
consistent with the development of children's physical and mental and learning
characteristics, should be achieved by children through suitable learning activities, should
be attained at the right time (Yu,2014). So, a wide range of situations and plenty of
opportunities offered for children to learn by ‘doing’ in fostering children’s physical literacy
is useful for children learning.
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In all, physical literacy is suitable to be goal of PE in the kindergarten. But as a start stage
of physical literacy, the goal should be defined more specifically for children of preschool
age to achieve.

4 The feasibility to take physical literacy as goal of PE in the kindergarten

As it was emphasized that the definition of physical literacy was simple as well as
complex, it was simple because it clearly articulated a vision of what could be achieved.
While it was a complex process to translate the simple definition into meaningful
components that enable teachers to guide their practice and implement key messages
(Almond and Whitehead, 2012). So, it is crucial to know what are the building blocks to
enable children to become physically literacy? How is physical literacy nurtured?

Almond had worked to develop a pedagogy for translating physical literacy into practical
steps (Almond, 2013). He put forward 11 principles which form the aim of PE curriculum and
the basis of the educational validity of PE and 3 pedagogy skills: building productive working
relationships, creating the idea of ‘voice’, creating a supportive environment to improve
teachers practice. All these things can help teachers to understand physical literacy clearly
then develop and deliver an authentic curriculum in their teaching.

Whitehead & Almond (2013) had translated broad recommendations concerning
pedagogy into specific elements for teachers to respond how to foster physical literacy.
They put forward 6 aspects of experiences to ensure children to have different kinds of
experiences to be physically literate. They also put forward practical suggestions for
teachers to successfully help children make progress in their learning. It is helpful for
teachers to use in their PE practice.

Discussion

Physical literacy is a universal concept. It is embraced by the world gradually. So, it is
valuable to consider the concept from a cultural perspective and define progressive steps in
attaining Physical Literacy (Whitehead, 2001). Many researches have been done in western
culture in primary school less in preschool. This article tries to expound physical literacy as
goal of PE in the kindergarten in Chinese culture. More work should be done to explore the
characteristic of physical literacy in preschool age, the appropriate educational environment
and the sufficient ways to cultivate preschool children’s physical literacy in the kindergarten
in Chinese culture and etc. In the following research, we will take action research in one
kindergarten to construct a kindergarten-based PE curriculum to foster children’s physical
literacy. The research team which is co-organized by curriculum specialists, PE specialists
and kindergarten teachers, will provide a solid foundation for the construction of the
curriculum. A whole physical education curriculum system will be constructed and apply in
the kindergarten to cultivate ,,whole” children.
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Reflexe studentli na miru rozvijeni odbornych kompetenci ve vybranych
predmétech pregradualni pfipravy budoucich ucitelt AJ

Students’ Reflection on the Level of Acquisition of Specific Competences
Gained in Pre-service English Language Teacher Training

Ondfej Duda, Josef Nevafil, Vaclav Reficha

Abstrakt

Clanek se zabyva reflexi miry rozvijeni odbornych kompetenci ve vybranych predmétech
pregradudlni pfipravy budoucich ucitell anglického jazyka. Cilem vyzkumu je srovnani
nazorQ studentl 1. a 2. ro¢niku navazujiciho magisterského studia Ucitelstvi anglického
jazyka pro 2. stupefi ZS. KdosaZeni cile bylo pouZito metody nestandardizovaného
dotazniku, ktery byl zaméren na tfi slozky oborové-predmétové kompetence: kompetenci
komunikativni, lingvistickou a lingvodidaktickou, o kterych je vice pojedndno v teoretické
Casti tohoto clanku. Prakticka c¢ast analyzuje vysledky reflexe na miru osvojeni dané
kompetence ve vztahu k vybranym povinnym a povinné volitelnym predmétim.

Klicova slova: reflexe, odborné kompetence, lingvisticka, lingvodidaktickd, komunikativni
kompetence, pregradualni pfiprava uciteld.

Abstract

This paper concentrates on students’ reflection on the level of acquisition of specific
competences in their pre-service teacher training. The aim of the research is to compare
first-year and second-year master study programme students’ opinions. In order to collect
data, a non-standardised questionnaire was used. The theoretical part deals with specific
competences; namely linguistic, linguodidactic and communicative competences. The
practical part concentrates on the analysis of the level of acquisition of the competences
students gained in selected compulsory subjects.

Key words: reflection, specific competences, linguistic, linguodidactic, communicative
competence, pre-service teacher training.
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Uvod

Clanek se zabyva reflexi miry rozvijeni odbornych kompetenci ve vybranych pfedmétech
pregradudlni pfipravy. Zminéna reflexe byla provedena budoucimi uciteli anglického jazyka
na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Pro ucel vyzkumu byla zvolena
klasifikace odbornych kompetenci ucitele dle Vasutové (in HanusSova, 2005) na nasledujici
odborné kompetence: komunikativni kompetence, lingvistickd kompetence, socialni
ainterkulturni kompetence, literarni kompetence a lingvodidaktickd kompetence.
Z celkového vyétu kompetenci byly vybrany a ddle zkoumdny pouze tfi, jmenovité
komunikativni, lingvistickd a lingvodidaktickda kompetence, jez svou definici pfimo
koresponduji s vybranymi pfedméty pro tuto studii.

Budouci uditelé prochazejici zavérecnou fazi pregradualni pripravy by méli pribéiné
reflektovat svou dosavadni profesni pfipravu a jeji cile. Rozvijet schopnosti reflexe a sebe-
reflexe jiz béhem studii na univerzité se tedy jevi jako logicky postup, ktery umozni
studentlim sledovat vlastni pokrok (Harmer, 2012). Studijni program pro budouci uditele
anglického jazyka na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci je rozdélen do
dvou urovni na tfileté bakalarské studium a dvouleté navazujici magisterské studium, kdy po
Uspésném absolvovani vsech pozadovanych kritérii se student stane certifikovanym
ucitelem anglického jazyka pro 2. stupen zakladnich skol.

Cilem studie je srovnani nazor(i studentl prvniho a druhého rocniku navazujiciho
magisterského studia Ucitelstvi anglického jazyka pro 2. stupen zakladnich Skol a analyze
sylab(l je tak vénovan jiny vyzkum. Vyzkum, vychazejici ze struktury dotaznikového Setfeni,
se zabyva reflexi studentl na miru rozvijeni odbornych kompetenci ve vybranych povinnych
predmétech pregradudlni pripravy. Konkrétné se jednd o kompetenci komunikativni,
lingvistickou a lingvodidaktickou, které byly osvojeny zminénymi studenty v rdmci
pregradudlni pfipravy. Zde je tfeba uvést také jiné autory, jejichi poznatky byly v ramci
vyzkumu vyuZity. Babicka a Nevafil (2003), pochazejici ze stejného prostfedi pedagogické
fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, provedli vyzkum, v némz pracovali se subjektivnimi
nazory studentl na zvoleny jev. Vysledky tohoto Setfeni ukazuji, Ze studenti hodnoti jako
zvlasté prinosné pro svou budouci pedagogickou praxi pfedevsim discipliny, které jsou svym
zamérenim méné teoretické a vice praktické, napf. Prakticky jazyk a Fonetika. Jako
nedostatek je hodnocen fakt, Ze studium ucitelskych oborl je na Pedagogické fakulté
v mnoha ohledech zaméreno spise teoreticky a chybi diraz na aplikaci poznatkd do praxe.

1 Metody vyzkumu

K ziskani potfebnych dat bylo pfi vyzkumu pouZito metody nestandardizovaného
dotazniku, ktery byl sestaven v souladu s principy formulovanymi Gavorou (1996). Dotaznik
byl predloZzen ve dvoji formé; dotaznik v elektronické formé byl predlozen studentim
prvniho roéniku a kopie v tisténé formé byla predloZena studentim druhého rocniku
navazujiciho magisterského studia Ucitelstvi anglického jazyka pro 2. stupen zakladnich skol.
Vsechny odpovédi byly shromazdény a dale zpracovany anonymné. Osloveni studenti
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1. ro¢niku jiz absolvovali prvni povinnou praxi v edukaénim procesu z celkovych dvou, které
museji absolvovat v priibéhu celého studia. Studenti 2. rocniku jiZz absolvovali obé praxe
v dobé setteni. Jak bylo jiz zminéno, autofi ¢lanku pracovali vyhradné s nazory studentl na
miru rozvijeni odbornych kompetenci ve vybranych povinnych pfedmétech pregradudlni
pfipravy. Autofi ¢lanku jsou si tak védomi skutecnosti, Ze jakykoliv druh hodnoceni student(
se v takovych ptipadech povaZuje za subjektivni, nezohlednujici miru vlastniho podcerfovani
¢i pfecenovani.

Dotaznik pracoval s ndzory student(i na miru rozvijeni odbornych kompetenci, konkrétné
komunikativni, lingvistické a lingvodidaktické kompetence. Otazka byla v dotazniku
formulovdna nasledovné: Do jaké miry jste si osvojil/a komunikativni, lingvistickou ci
lingvodidaktickou kompetenci v ndsledujicich pfedmétech? Pro zaznamenani hodnoceni, Cili
odpovédi na otazku v dotazniku, byla pouZita Skala 1 az 4, kdy Cislo 1 predstavuje nejvyssi
miru vyznamnosti. Studenti méli také moZnost nevyjadfit se viibec a nepfifadit tak
hodnoceni zddné. Zminénd Skala 1 az 4 je verbalné prezentovana jako:

e hodnoceni 1; ,urcité ano”,
e hodnoceni 2; ,spiSe ano”,
e hodnoceni 3; ,spiSe ne”,
e hodnoceni 4; ,urcité ne”.

Otdzka v dotazniku se zamérovala na devét povinnych a devét povinné volitelnych
predmétd z bakalarského studijniho programu Anglicky jazyk se zamérenim na vzdélavani,
jenz je predstupném programu navazujiciho, a na Ctyti povinné a sedm povinné volitelnych
predmétl z jiz zminéného navazujiciho magisterského studijniho programu. Studenti volili
jedno Cislo z uvedené skaly 1 — 4 a priradili jej dle svého nazoru k dané kompetenci vztahujici
se ke konkrétnimu pfedmétu s moznosti nevyjadrit se viibec. Pro tento srovnavaci vyzkum
byla zpracovdna pouze data tykajici se povinnych predmétll z bakalarského studijniho
programu. Davodem je fakt, Ze povinné volitelné predméty v prabéhu bakalarského studia
nenavstévovali vSichni osloveni studenti a povinné predméty z navazujictho magisterského
studia nebyly prozatim absolvovany vsemi oslovenymi studenty.

Celkové se setfeni zucastnilo 58 studentl, z nichz 38 bylo v 1. rocniku a 20 bylo
v 2. ro¢niku navazujictho magisterského studijniho programu. 37 respondentll z prvniho
rocniku zaznamenalo své odpovédi ve spravném, predem stanoveném formatu. Odpovédi
jednoho respondenta nebyly zpracovany ani jinak vyuzity z dvodu nespravného formatu
predlozenych odpovédi.

2 Vysledky vyzkumu

Vysledky studie jsou usporadany dle zkoumanych odbornych kompetenci a rocnik(
studia, ve kterych se respondenti nachazeli v dobé provedeni vyzkumu. Jednotlivé odborné
kompetence meély byt do dotazniku vepisovany pomoci nasledujicich zkratek: K -
komunikativni, L — lingvistickd a LD — lingvodidaktickda kompetence. Samotna data jsou
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prezentovana v procentech vychdazejicich z poctu studentl pftifazujicich danou miru
vyznamnosti zkoumanych kompetenci ke konkrétnimu predmétu. Hladina vyznamnosti
v procentech byla stanovena na 60 % a vice. Respondenti si mohli vybrat a pfifadit jednu,
dvé, vSechny ¢i Zzadnou ze zkoumanych odbornych kompetenci ke zvolenému povinnému
pfedmétu. Ztohoto dlvodu soucet hodnot v prezentovanych tabulkdch nemusi ddavat
dohromady 100 % pro jednotlivd hodnoceni. Procenta jsou tedy spocitana a prezentovana
pro kazdou odbornou kompetenci zvlast.

Odpovédi studentt 1. ro¢niku navazujiciho magisterského studia

Dotdzani studenti odpovidali na otazku: Do jaké miry jste si osvojil/a komunikativni,
lingvistickou ¢i lingvodidaktickou kompetenci v nasledujicich pfedmétech? ndsledujicim
zpusobem. Studenti 1. rocniku navazujicitho magisterského studia zvolili kompetenci
lingvistickou jako osvojenou v nejvétsi mife (hodnoceni 1 nebo 2) v osmi povinnych
pfedmétech z deviti. Dle nazorl student(l je nejvyznamnéji tato kompetence zastoupena
v predmétu Syntax (vSichni respondenti volili hodnoceni 1 nebo 2, z toho 78 % hodnoceni 1).
Komunikativni kompetence byla dle téchto studentli vyznamné osvojena v péti z deviti
predmétl. Kromé Praktického jazyka a obou predmétd Jazykovych dovednosti, na ¢emz se
shoduji se studenty 2. ro¢niku (viz nize), jsou to také Fonetika a Didaktika. V téchto péti
pfedmétech si tato skupina respondentl také urcité nebo spiSe osvojila dvé ze tfi
kompetenci. Detailni vysledky jsou vyobrazeny v tabulce 1 nize.

Tab. 1.

Bakalarsky studijni program — povinné predméty, 1. ro¢nik navazujictho magisterského
studia, hodnoceni1a2

Komunikativni Lingvistickd Lingvodidaktickad
predmét kompetenfe kompetem:'e kompetem:‘e

Hodnoceni (v %) Hodnoceni (v %) Hodnoceni (v %)

la2 1 2 la2 1 2 la2 1 2
Prakticky jazyk 97 67 30 86 33 53 22 5 17
lazykové dovednosti= | o o oo 128 39 39 |56 23 33
cteni a psani
lazykové dovednosti= | oo ) 5e 1gg 53 36 |28 0 28
akademicky styl
Fonetika 67 42 25 83 64 19 44 22 22
Uvod do lingvistiky 33 8 25 88 61 27 33 19 14
Morfologie 47 22 25 86 61 25 33 19 14
Syntax 55 27 28 100 78 22 38 19 19
Lexikologie 59 17 42 86 61 25 38 19 19
Didaktika 64 42 22 a7 22 25 83 58 25
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U hodnoceni 3 a 4 nebylo dosazeno poZadované hladiny vyznamnosti 60 % a vice u
zadného predmétu, respektive kompetence, nemohou tedy byt vyznamné zohlednény
v zavérech této studie. Za zminku stoji pouze relativné negativni hodnoceni u predmétu
Prakticky jazyk, ktery byl jako spiSe nepfinosny pro osvojeni lingvodidaktické kompetence
volen 47 % respondent.

Odpovédi studentt 2. roc¢niku navazujiciho magisterského studia

Studenti 2. rocniku navazujictho magisterského studia oznacili také lingvistickou
kompetenci jako nejvice rozvinutou (hodnoceni 1 nebo 2) v osmi povinnych pfedmétech
z deviti. Ztabulky 2 nize Ize ddle vycist, Ze v sedmi z téchto predmétu studenti volili pro
lingvistickou kompetenci pfevdzné hodnoceni 1, nejcastéji u predmétu Fonetika (80 %
studentd). Komunikativni kompetence byla dle hodnoceni studentll vyznamnéji osvojena
pouze ve tfech predmétech z deviti. Hodnoceni 1 bylo nejéastéji studenty pfifazeno této
kompetenci v pfimém vztahu k pfedmétu Prakticky jazyk (85 % respondentu). Za povSimnuti
stoji také fakt, Ze predmét Prakticky jazyk byl jediny studenty hodnocen jako vyznamné
rozvijejici dvé kompetence a zaroven polovinou studentl jako spiSe rozvijejici i kompetenci
zbyvajici. DalSimi predméty, ve kterych si studenti spiSe osvojili vice nez jednu kompetenci,
jsou Jazykové dovednosti — cteni a psani a Jazykové dovednosti — akademicky styl.
Lingvodidaktickda kompetence byla dle studentl vyznamné osvojena pouze v predmétu
Didaktika (90 % hodnoceni 1 nebo 2). Detailni vysledky pro hodnoceni 1 a 2 jsou vyobrazeny
v tabulce 2 nize.

Tab. 2.

Bakaldrsky studijni program — povinné predméty, 2. ro¢nik navazujictho magisterského
studia, hodnoceni1a2

Komunikativni Lingvistickd Lingvodidakticka
. . kompetence kompetence kompetence
Predmét ; ; ;
Hodnoceni (v %) Hodnoceni (v %) Hodnoceni (v %)
la2 1 2 la2 1 2 la2 1 2
Prakticky jazyk 95 85 10 80 60 20 50 0 50
lazykové dovednosti= | oo 4o 45 |gs 0 25 |25 0 25
¢teni a psani
lazykové dovednosti= | g 30 55 |gs 55 30 |25 0 25
akademicky styl
Fonetika 55 30 25 95 80 15 30 10 20
Uvod do lingvistiky 35 10 25 90 60 30 30 10 20
Morfologie 45 20 25 90 65 25 30 15 15
Syntax 55 20 35 95 70 25 35 20 15
Lexikologie 45 25 20 90 65 25 40 5 35
Didaktika 35 5 30 30 5 25 90 60 30
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U hodnoceni 3 nebylo dosazeno pozadované hladiny vyznamnosti 60 % a vice u Zadného
pfedmétu, respektive kompetence. Podobné je tomu u hodnoceni 4, které studenti volili
zfidka ¢i vabec se zastoupenim v rozmezi 0 — 20 %. Hodnoceni 3 a 4 tedy nemohou byt
vyznamné zohlednény v zavérech této studie.

3 Shrnuti vysledk

Z vyse uvedenych vysledkl je patrné, Ze lingvistickd kompetence je na zakladé ndzor(
studentd obou roénikl v povinnych pfedmétech bakalarského studijniho programu osvojena
ve vyznamné mife nejcastéji. Predmét Didaktika se jevi studentlim obou rocnikd jako jediny
pfinosny pro osvojeni dovednosti v ramci lingvodidaktické kompetence (83 % z 1. ro¢niku a
90 % respondentu z 2. ro¢niku volilo hodnoceni 1 nebo 2). Komunikativni kompetence byla
studenty jednoznacné v obou rocnicich nejvyznamnéji zastoupena jako vychozi z pfedmétu
Prakticky jazyk.

Dale je na misté zminit, Ze studenti k nékterym predmétim urcité kompetence nepftiradili
vibec, ¢i jen vzanedbatelné mife. Tento fenomén je nejvice patrny v souvislosti
s lingvodidaktickou kompetenci, k jejimuz osvojeni se studenti kromé Didaktiky v ostatnich
predmétech spiSe nevyjadrovali. Podobné se studenti ¢asto spiSe nevyjadrili, pokud jde o
odborné discipliny a rozvoj komunikativni kompetence (viz tabulka 1 a 2 vyse).

4 Diskuse

Vysledky Setfeni ukazuji, Ze studenti a zaroven budouci uditelé anglického jazyka studujici
navazujici magistersky program Ucitelstvi anglického jazyka pro 2. stupen zakladnich skol
hodnoti miru rozvijeni vybranych odbornych kompetenci v povinnych predmétech
bakalarského oboru Anglicky jazyk se zamérenim na vzdélavani pozitivné. Vétsina studentl
1. i 2. ro¢niku uvedeného navazujiciho programu jsou toho minéni, Ze absolvované
predméty jim dopomohly k rozvijeni védomosti a dovednosti, které jsou dullezité pro jejich
budouci povolani.

Zvybranych tfi odbornych kompetenci, jmenovité komunikativni, lingvistické a
lingvodidaktické kompetence, je podle studentl obou roc¢nik(l v pribéhu bakalarského
studia nejvice rozvijena kompetence lingvisticka. Celkové se vSak k hodnoceni 1 u zminéné
kompetence v souvislosti svice povinnymi predméty priklonilo vice studentd v druhém
roéniku nez v prvnim rocniku. PFfi porovnani vysledk( tykajicich se lingvodidaktické
kompetence maji studenti prvniho rocniku za to, Ze si kompetenci osvojili ve vice
predmétech a zaroven také ve vétSi mire. Dle ocekdvani se predmét Didaktika jevi
studentlim obou rocnik( jako nejvice pfinosny pro rozvijeni lingvodidaktické kompetence.
Komunikativni kompetence byla na zakladé ndzord student( zvolena jako nejvyznamnéji
osvojena v predmétu Prakticky jazyk. Celkové studenti obou rocnikl(l prikladali rozvijeni
zminéné kompetence v povinnych predmétech bakalarského studia podobnou vyznamnost.
Pti celkovém srovnani dat z odpovédi studentl obou rocnikd je patrné, Ze nazory studentt
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na miru rozvijeni kompetenci ve vybranych povinnych pfedmétech jsou pozitivni a
zkoumanym odbornym kompetencim pfikladaji vyznam.

Pti interpretaci dat je nutné pfipomenout, Ze autofi pfi studii pracovali vyhradné s nazory
oslovenych studentd. Vysledky vyzkumu tak nepoukazuji v Zddné mife na vztah sylab(
zvolenych predmétl a miry osvojeni odbornych kompetenci z nich vychazejici. Pro takovou
evaluaci predmétl by musela byt pouzita jind metoda vyzkumu. Autofi studie si dale
uvédomuiji, Ze k ziskani relevantnich dat za ucelem zevseobecnéni vysledkd analyz by bylo
tfeba pracovat s vétsSim vzorkem dat.

Zavér

Vysledky predkladaného vyzkumu prezentuji reflexi budoucich uciteld anglického jazyka
na miru osvojeni vybranych odbornych kompetenci potfebnych k vykonavani budouciho
povolani ucitele anglického jazyka na 2. stupni zdkladnich $kol, které ziskali v pribéhu
absolvovani bakalarského studijniho programu Anglicky jazyk se zamérenim na vzdélavani.
Nazory studentl na pribéh studia jsou cennym ndstrojem pro evaluaci nejen predmétu, ale
i studijnich programi. Cilem popisovaného vyzkumu bylo zjistit, jaky maji studenti
zvoleného programu nazor na rozvijeni vybranych odbornych kompetenci, konkrétné
komunikativni, lingvistické a lingvodidaktické v povinnych predmétech v bakaladrském
studijnim programu na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Na zdkladé
nazorQ studentl prvniho i druhého roc¢niku navazujiciho magisterského studia Ucitelstvi
anglického jazyka pro 2. stupen zakladnich 3kol je zfejmé, Ze vSechny tfi odborné
kompetence jsou v priibéhu odborné pripravy budoucich ucitelt rozvijeny vyznamné. Pfi
srovnani nazorQ studentl obou rocnikl na miru osvojeni téchto kompetenci zadna
nevycniva, Ci se nejevi vice ¢i méné vyznamné rozvijena.
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Role of Humor in the English Language Teaching

Jan Gregar

Abstract

This article presents the results of the research based on triangulation performed in years
2015-2016 which dealt with the role of humor in the education and teaching at Czech
schools on an example of ELT (i.e. English Language Teaching) at one school of Olomouc
region. The triangulation was realized via two questionnaires (teacher-oriented and learner-
oriented) and the observation which was performed both directly and indirectly (lessons
were recorded) hence providing three perspectives of humor in ELT — teachers’ perspective,
learners’ perspective and the direct observation of English lessons.

Key words: humor, teaching, ELT, triangulation, questionnaire, observation.

Introduction

This article summarizes the research and its results performed by the author while its
purpose was to found out a possible connection between humor and education, namely
language education presented on an example of English language teaching. The author
strived to find out whether the (English) language (and its features) might be taught via
humor and whether the (English) language actually is taught via humor at a school which he
chose for the research. The mentioned research was a part of author’s diploma thesis
(Gregar, 2016) which followed the author’s bachelor thesis (dealing with the issue of
translation of humor) (Gregar, 2013) and it will provide a partial basis for his dissertation
thesis to be dealing with the issue of the pregradual training of future teachers.

1 Theoretical anchoring

Humor is an integral part of one’s life and it influences it in its complexity. Therefore, it is
obvious that humor influences education (or language education) as well. The terms humor
and language education (or, more concretely, English Language Teaching) are described and
elaborated in the following sub-chapters.
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1.1 Humor

To address the term humor, we can start from the word itself — etymologically, it came
from Latin umere meaning ,moist” (,Humor”, n.d.a). The simplest definition provides The
Free Dictionary (,Humor”, n.d.c) while it states that humor is ,the quality that makes
something laughable or amusing; funniness”, and it is also beneficial to mention the
definition by Sedova (2012, p. 427) as she mentions that it can be related to both
perception (i.e. humorous reaction) and creation (i.e. humorous action) of something
amusing.

Another definition is presented by dictionary Merriam-Webster while it is possible to find
out here the definition that ,[humor] is the mental faculty of discovering, expressing, or
appreciating the ludicrous or absurdly incongruous” and ,,something that is or is designed to
be comical or amusing“ (,,Humor“, n.d.b)

The term humor is in the framework of this article seen as a quality caused by
experiencing of amusing or funny event often followed by laughter regardless whether
a subject is perceiving or creating it.

However, the lexical definition of humor is not sufficient — the perspective of
psychological theories of humor has to be taken into account as well. These theories are
dealt in the next part of this article.

1.2 Psychological theories of humor

Three main streams describing the psychological perspective of humor in people’s lives
while they tend to emphasize three different aspects of humor:

e Reduction of psychical tension.
e Feeling of superiority.
e Incongruity.

The first ones — called relief theories are further divided into the strong and weak ones.
The strong one holds an opinion that ,all laughter results from a release of excessive

energy” (the word ,all“ should be emphasized) while the other version (the weak one)
postulates that laughter involves a release of tension or energy (Smuts, n.d.; ,Theories of

humor”, n.d.; ,,Psychological Theories of Humor*, 2015).

The superiority theory claims that humor involves a feeling of superiority; there are two
versions of this theory, similarly to the above mentioned relief theories. Again, the strong
one claims that all humor involves the feeling of superiority while the weak one omits the
word all (, Theories of humor”, n.d.; ,Psychological Theories of Humor“, 2015). Basically
saying, humor is fueled by aggressive feelings (Smuts, n.d.).

The third major theory — incongruity theory — tells that humor is a response to an
incongruity (something inappropriate (,Incogruous”, 2016), logically impossible or
ambiguous (Smuts, n.d.)). Incongruity is also sometimes referred to as ridiculousness
(,Theories of humor”, n.d.).
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The simplest definition of humor suitable for the aims of the present article is that
»[humor is] a comic, absurd, or incongruous quality causing amusement” (Tarvin, n.d.).

The issue of the abovementioned theories is more discussed in the thesis (Gregar, 2016)
while it is also appropriate to mention the fact that there are different types of humor (e.g.
situational, verbal, or humor of thoughts, cf. Gregar, 2013).

Based on the mentioned theories, one can argue that humor might be employed even in
the process of education. This perspective is discussed in the following section.

1.3 Typology of humor in the education

The issue of creation of typology of humor in education was dealt by many authors, e.g.
Neuliep (1991), Gorham and Christophel (1990), or Sedova (2012). Since the range of this
article is limited, only one typology is presented, however, more of them are dealt in the
beforementioned thesis (Gregar, 2016).

The typology of Neuliep (1991) divides humor in education into five categories (in
Sedovd, 2012):

e teacher-oriented humor,

e |earner-oriented humor,

e not-oriented humor (e.g. jokes, puns),

e humor from the external source (e.g. based in historical or current events outside the

classroom),
e non-verbal humor (i.a. faces, gestures).

The typology by Gorham and Christophel (1990) is based on their research and is closely
related to Neuliep’s typology presented above. They divided humor in education into twelve
individual categories, however, they addressed only teacher’s humor, i.e. they omitted the
fact that humor might be produced also by learners.

Sedova (2012) simply puts humor in three perspectives:

e relation of humor to the subject matter,
e appropriateness of humor,
e positivity (or negativity) of humor.

At this point, it is necessary to mention the basic functions and effects of humor in
education in order to provide a base for the author’s typology.

1.4 Functions and effects of humor in educational process

It is obvious that humor might either influence the educational process positively or
negatively.

In terms of its possible positive influence, McNeely (n.d.) argues that ,,... when teachers

share a laugh or a smile with students, they help students feel more comfortable and open
to learning. Using humor brings enthusiasm, positive feelings, and optimism to the
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classroom”. Mare$ and Krivohlavy (1995) state that when humor occurs in education, it
disrupts the laboriously maintained facade of school nobleness, it destroys dehumanization
of relationships and smooth progress of everyday routine. The positive influence of humor
was also addressed by e.g. Wanzer (2002), or Sedova (2012). Askildson (2005) was, on the
other hand, solely dealing with humor as a tool in language education while he points out
that ,[the inclusion of humor in education] offers significantly more benefit to the language
educator as a specific and targeted illustrative tool of the linguistic, discoursal and cultural
elements of the language being taught”.

In terms of the possible negative influence of humor, Weiner (2013) emphasizes that
teacher should not make fun of learners’ ignorance or beliefs.

The following section deals with the typology created by the author in order to be able to
classify humor occurring in lessons he observed.

1.5 Author’s typology of humor

Gregar’s typology (2016, pp. 47-49) is based on typology of Sedovéd (2012), however,
some categories had to be added which were based on typologies by A., Ziv and N., Ziv
(2002), and typology of Mares and Kfivohlavy (1995) has to be mentioned as well, since they
assumed that humor might be produced by teacher as well as their learner(s).

The author divided humor in education firstly by its produced — humor might be either
teacher-produced or learner-produced. The second criterion was the language of humor (as
it was already stated that there are two languages occurring in the language classes) — it
may be either in Czech or in English. Also the level of humor’s spontaneity is taken into
account, however, only at the side of the teacher. The last criterion was humor’s relation to
subject. Based on this typology, the methodology of the observation was created, which is
presented in the following section.

2 Methodology of the research

The research was divided into three parts (in order to perform the triangulation) while it
strove to describe the educational reality in terms of employment of humor in ELT. The aim
of research was to find out the answers to these research questions:

e What are the opinions of teachers of English on the function of humor in education?

e Are the teachers aware of the fact that humor can be used to teach language
features?

e Do the teachers actually use humor in their lessons of English language?

e What are learners’ opinions on their teacher’s usage of humor?
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The answers for these research questions were searched by three different ways to get
as completed perspective of the selected issue as possible:

e Teacher-oriented questionnaire.
e Observation.
e Learner-oriented questionnaire.

2.1 Teacher-oriented questionnaire

The first perspective was carried out via the internet questionnaire while it was sent out
to twenty-seven teachers of various levels of educational system during September to
November 2015. The questionnaire was composed of ten items — two general questions
(dealing with the length of the teaching practice of the questioned teacher, and with the
type of school they is currently teaching at), seven specific questions (dealing with the area
of humor in ELT, asking e.g. what do the teachers think about the role of humor in ELT in
general, or whether they think that humor might be used to teach learners language
features), and the comments section (enabling teachers stating their opinion unrestricted by
the presented options of answers).

2.2 Observation

The second perspective was carried out via the observation which took place at a school
situated in Olomouc region from November 2015 to January 2016 in three groups of
learners (40 learners altogether) taught by two teachers, while 13 lessons were recorded.
Two groups were taught by a male teacher, the third group was taught by a female teacher.
The basic aim of the observation was to compare the findings of the questionnaire with the
directly observed educational reality and find out if they correlate in order to provide more
complete answers to the research questions.

When the lessons were recorded, the audio recordings were analyzed and humor
occurring in the recordings was classified according to the typology presented above
(cf. Gregar, 2016, pp. 49-51).

2.3 Learner-oriented questionnaire

The third perspective was focused on learners while the research sample was composed
of learners observed. The questionnaire was constructed similarly to the teacher-oriented
guestionnaire while it was composed of eight questions — two of them were general and six
of them focused on the topic of humor in ELT (see Gregar, 2016, pp. 63—-78).
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3 Research findings

In search for answers for the first research question, it was found out that teachers
generally think that humor may be employed in the ELT. It was also evidenced by the
observation that humor is present in lessons of English.

The answers of the second and third research questions evidence that humor may be
used even to teach, e.g. vocabulary.

To discuss the learners’ opinions on their teacher’s usage of humor (the fourth research
guestion), it was already stated that the learners claim that their teacher uses humor to
teach. In more general perspective, the majority of learners included in the observation
process state that their teacher uses humor in the lesson. The occurrence of humor is also
evidenced by the observation process which detected 31 occurrences of humor (see Table 1
below). The disturbing fact is that humor is used often in Czech, which destroys the concept
of language lessons.

Tab. 1.
Overview of recorded occurrences of humor
Producer Teacher Learner(s)
Language English Czech | English| Czech
Spontaneity Prepared| Spontaneous
Related to subject| Yes Yes | No [Yes|No|yes|Nofyes|No
Occurences 0 4 1 3 2 8 1 8 4

4 Discussion

As it was stated, there is a number of studies that deal with the role of humor in the
education (e.g. Sedova, 2012) and even some dealing with humor in English language
teaching (see Askildson, 2005). Despite the facts that humor facilitates the learning
(McNeely, n.d.), the majority of teachers included in the teacher-oriented questionnaire
admitted that they do use humor to teach — mainly those from the higher levels of the
educational system and those with a longer teaching experience — and observed learners
claim that their teacher does employ humor to teach, this phenomenon was not observed in
the educational reality itself. More concretely, humor was used only to highlight the errors
and to comment on the situation in the classroom in order to entertain students (hence
proving also the assumption that humor might relief the stress — see above), but not to
teach directly. This might be caused by the observer’s paradox and by the low number of
observed teachers and their lessons.
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Conclusion

To conclude with, it is worth noticing that all learners included in the research state that
they will enjoy English lessons more when humor is used. While it was stated that humor
might be used to teach (and therefore not only to comment or to entertain), perhaps this
might be the way to further employment of it into the lessons of English language at schools
of various types.
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Eticka dimenze vzdélavani ruskych zakl na ceskych zakladnich skolach

Ethical Dimension of Education of Russian Pupils at Czech Elementary
Schools

Tereza Janeckova

Abstrakt

Prispévek se vénuje prezentaci vychodisek a predpoklddaného metodologického postupu
dizerta¢ni prace. Ta se zamé&fi na zakladni vzdélavani pfisludnikd ruské mensiny v Ceské
republice. Cilem prispévku je predstavit teoretickd vychodiska cerpajici z multikulturni
vychovy, respektive problematiky vzdélavani skupiny tzv. Zakud-cizincl, a nastinit
metodologické zpracovani vyzkumu, jehoZz ambici je pokud moZzno komplexni analyza etické
dimenze edukace ruskych Zakd na ¢eskych zakladnich Skolach bézného vzdélavaciho proudu.

Kli¢ova slova: multikulturni vychova, Zaci-cizinci, ruskd mensina v CR.

Abstract

This paper deals with theoretical and methodological grounds of an intended dissertation
thesis which will focus on an issue of elementary education of pupils belonging to the
Russian minority in the Czech Republic. The main objective of this paper is to clarify
theoretical concept based on multicultural education, specifically on issues of education of
foreign students. The second objective is to outline proposal methodology of the research
which is to be directed towards a comprehensive analysis of an ethical dimension of
education of Russian pupils at Czech mainstream elementary schools.

Key words: multicultural education, foreign students, Russian minority in the Czech
Republic.

Uvod

Pfispévek prezentuje zamér disertacni prace, konkrétné nastin teoretického ukotveni
a zamyslenou metodologii. Prvni dvé kapitoly predstavuji vyzkumné téma a teoreticka
vychodiska, jeZ jsou v aktualni fazi dvah o vyzkumu povaZovana za zasadni. Ve treti kapitole
jsou formulovany cile vyzkumného Setfeni. Posledni kapitola je vénovdna metodologické
strance vyzkumu, objasnuje vybér vyzkumné metodologie a designu pripadové studie.
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1 Tematické ukotveni v multikulturni vychové

Zamysleny vyzkum ma koreny v problematice multikulturni vychovy, nebot dil¢im
zplUsobem rozpracovava téma Etické aspekty multikulturni vychovy v podminkdch soucasné
skoly.

Téma multikulturni vychovy patfi v poslednich letech k hojné diskutovanym. Vyzvy
o nutnosti implementace efektivni multikulturni vychovy (dale MKV) jsou umocriovany
aktualnimi udalostmi geopolitického charakteru. Ruku v ruce s rozvojem v roviné teoretické
reflexe i vyzkumné praxe jde i diferenciace konceptl a dimenzi MKV.

Pro ucely préce je zdsadni vydéleni dvou rlznych koncepci MKV tak, jak je uvadi Prlicha
(2000, s. 167). MKV mlzeme chapat jako 1) proces, jehoZz prostifednictvim si jedinci maji
vytvaret dispozice k pozitivnimu vnimani a hodnoceni odliSnych kulturnich systémi
a regulovat tak své chovani k pfislusnikim jinych kultur; 2) konkrétni vzdélavaci programy
zabezpedujici zakim z etnickych, naboZenskych a jinych minorit ucebni prostredi
a vzdélavaci obsahy pfizplisobené jejich specifickym potifebam. Pravé druha koncepce, tedy
pojeti MKV jako konkrétnich program( a opatfeni pro Zzdky pochazejici z odliSného
kulturniho a jazykového prostredi, je platformou budouci prdce. Takto pojatd MKV ndas
sméfuje do problematiky inkluzivniho vzdélavani, respektive vyrovnavacich opatfeni ve
vzdélavani.

Inkluze predstavuje koncept, jehoZ optikou jsou vSechny déti bez ohledu na sva specifika
¢i odlisSnost nahlizeny jako rovnopravné (srov. Booth, Ainscow, 2007, s. 6). Specialni
vzdélavaci potreby jednotlivych Zzakl jsou pak napliovany prostrednictvim rdznych
pedagogickych a psychologickych opatteni. Podle Vyhlasky ¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakd nadanych je plvodni klasifikace zakl se
specialnimi vzdéldvacimi potifebami (ddle SVP) na Zaky se zdravotnim postiZzenim,
zdravotnim znevyhodnénim a socidlnim znevyhodnénim nahrazena klasifikaci z hlediska
potiebnosti podpory. Podpulrna opatreni se déli do péti stupnd a zahrnuji napfiklad
poradenskou pomoc skoly a Skolského poradenského zafizeni, pouziti kompenzacnich
pomlcek, uUpravu ocekdvanych vystupl vzdéldvani v mezich stanovenych rdamcovymi
vzdélavacimi programy, vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu, vyuziti asistenta
pedagoga aj. Dle zminéné vyhlasky se mezi zadky se SVP nové radi i déti s nedostatecnou
znalosti vyucovaciho jazyka.

Vyzkum se zaméri na konkrétni skupinu v ramci kategorie tzv. Zzaka-cizinc(. Ta je tvorena
détmi, jejichz rodice maji jiné neZz Ceské obcanstvi. Spadaji do ni déti s rlznou délkou
i statusem pobytu v CR, ale i déti, které se na Uzemi statu narodily rodi¢im-cizinctim
(Sindelarova, 2011).

Vzhledem k predchozi profilaci autorky i drivéjsi vyzkumné orientaci na rlzné aspekty
Zivota ruské mensiny v ramci ceské spolecnosti je disertacni priace pojimana jako
pokracovani zapocaté tradice, tentokrat s Cisté pedagogickou orientaci.
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2 Rusti Zaci v ceském Skolstvi

Ruskd mensina patii v Cesku k dlouhodobé nejvice zastoupenym. Naptiklad podle udajd
z roku 2015 vyssSich pocth osob s povolenim k pobytu nad jeden rok dosahli jen Ukrajinci,
Slovaci a Vietnamci (CSU, 2015). Tak jako si ruska mensina stoji vysoko v celkovém Zebiicku
cizincd v CR, i rusti Zaci a studenti zaujimaji z hlediska zastoupeni ve vzdéldvacich institucich
predni pricky. Od Skolniho roku 2003/2004 postupné rostl pocet ruskych zakd ve vsech
stupnich c¢eského vzdélavaciho systému. Konkrétné na zakladnich Skoldch, na které se
vyzkum zaméri, se od uvedeného skolniho roku pocet ruskych zakul zvysil o 28 %. Ve skolnim
roce 2014/2015 se jednalo pfesné o 1,3 tisice ruskych zakd. (Klerthova, 2016).

3 Cile vyzkumu

Jak vyplyva vyse z textu, vyzkum se soustiedi na problematiku vzdélavani ruskych zaka
na ¢eskych zdkladnich Skoldch. Etické aspekty edukacniho procesu predstavuji slozitou
problematiku s fadou intervenujicich faktor(, at uz v ramci samotného Skolniho prostredi Ci
mimo né&j. Podle Spinera (2008, s. 56) je pravé $kola mistem, jeho? prostfednictvim probiha
prijeti ¢clovéka do spolecnosti. V pfipadé vzdélavani zaka se SVP pak problematika ziskava
specificky rozmér. Kvyzkumnému problému, tedy etické dimenzi edukacniho procesu
s konkrétné  vymezenou skupinou  Zak(-cizincl, bude pfistupovdno zroviny
interpersonalnich vztah( a SirSich souvislosti jejich motivace, povahy klimatu tfidy a Skoly
sdlrazem na perspektivy aktérl, jiz maji vedukaénim procesu svym pulsobenim
a rozhodovanim nejvyznamnéjsi vliv.

Vyznam vlivu osobnostnich charakteristik a pristupu ulitele je v soucasnosti hojné
reflektovan fadou autoru. Prace s Zdkem-cizincem vsak na ucitele klade dalsi naroky, s nimiz
je tfeba se vyrovnat, aby bylo naplnéno poslani uditelského povolani jako takového, stejné
tak jako poslani multikulturné orientovaného vzdéldvani. Jak pise Ch. S. DomNwachukwu
(2010, s. 1-4), k tomu, aby mohl efektivné vzdélavat Zzaky z odliSnych kultur, musi si ucitel
nejprve ujasnit podstatu svého vlastniho lidstvi a vlastni kulturni identity. Teprve pak mUze
utvrzovat podstatu lidstvi a kulturni identity svych svéfencl. TentyZ autor dale na zakladé
pfistupu k zaklm z minoritniho prostiedi rozliSuje dva typy ucitell. Tak zvani agenti
asimilace razi ideologii taviciho kotliku, tedy v podstaté ocekavaji, Ze se zak ,zbavi” vSeho
etnického. Zaci, ktefi tato océekdvani nenaplfiuji, jsou nahlizeni jako méné schopni,
postradajici potfebné znalosti, motivaci nebo komunikaéni dovednosti. Ucitelem zaujimané
postoje neucty vedou udotéenych zak( kvytvareni odmitavych postoji, nizkému
sebevédomi a ke Spatnym studijnim vysledkiim. Naproti tomu ucitelé druhého typu, ,pani
domaci“, maji tendenci svym pedagogickym pUlsobenim vytvaret podminky, které zakim
z minoritniho prostredi Skolni dochazku usnadni. Projevuji jim Uctu, coZ v zacich vyvolava
pocit, Ze jsou stejné schopni jako ostatni, jen se potrebuji ve fungovani nové kultury
zorientovat (DomNwachukwu, s. 7-8). Vedle systémového pfristupu, tedy nahledu na edukaci
zaku-cizincl jako takovou (od reflexe vlastni mezikulturni tolerance po zvladani praktické
zatéze spojené s pritomnosti kulturné a jazykové odlisnych Zaka ve tfidé), vyznamnou roli
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sehrava také ideova rovina vztahu ke konkrétnimu etniku, narodnostni ¢i kulturni mensiné.
Prestoze reflexe xenofobie a predsudkd vici nejriiznéjsSim skupindm v poslednich letech ¢im
dal tim naléhavéji pronika i do problematiky pfipravy budoucich uciteld, poznatky socialnich
véd ukazuji, Ze vymanit se z okovll vybudovanych postoji neni pro lidské subjekty tak
jednoznacna zdleZitost. Jak ve shodé s Prichou, Walterovou a MareSem uvadi Cicha (2012,
s. 151), postoje jsou ovlivnitelné zkuSenostmi i socidlnimi normami, presto se vsak
vyznacuji jistou konzistentnosti. Dlouhodoby problém ceské spole¢nosti s ambivalentnim az
negativnim vnimanim RusU je kontinudlné reflektovan tadou vyzkumi (napf. Drbohlav,
2010; Sladek, 2010; Janeckovd, 2014). Ackoli néktefi ucitelé mohli byt ve svém nejblizsim
okoli v minulosti pfimo postizeni negativnimi udalostmi spojenymi se Sovétskym svazem,
vyznamnou roli zde sehrdva i zprostfedkovand zkusenost. Jak konstatuje Drbohlav (2010,
s. 124-127), uloha zprostfedkované zkuSenosti pti Sifeni negativnich postoju k prislusnikim
mensin je v soucasnosti podstatnd, zejména s ohledem na vliv médii. Je tedy otazkou, jak
ucitelé jakozto subjektivni Cinitelé mohou a maji ve svém pedagogickém plsobeni zvladat
boj s predsudky jak na urovni individualni, tedy z hlediska reflexe vlastnich postoja, tak
v roviné adekvatniho pedagogického pulsobeni na Zaky, ale i jejich rodice. Je to pravé uditel,
na jehozZ bedra je predevsim naloZena zodpovédnost svym plsobenim pfispivat k udrzovani
dobrého klimatu ve tfidé v podminkdach zmén vyvolanych mezikulturnimi rozdily.

Z hlediska etické dimenze edukace je podstatny i pfistup Skoly jakoZto instituce. Ten je
reprezentovan vedoucimi pracovniky, ktefi v kone¢ném duisledku rozhoduji o pfijeti zaka,
jeho zarazeni do rocniku ieventudlnim uplatnéni nékterého z vyrovnavacich opatreni.
| vtomto pripadé je zdjem o etickou dimenzi vztazen predevsim k oblasti profesiondlni
strategie a individualnimu kontextu jejiho vzniku a udrZovani.

Také spoluprace srodic¢i v pripadé zakl-cizincl otevird fadu specifickych otazek
a dilemat. Stejné tak jako u samotného zdka-cizince, i pfi spolupraci s jeho rodic¢i mlze ucitel
¢i jiny pedagogicky pracovnik nardzet na bariéry zplisobované celou fadou faktor(. Jednim
z nejvyraznéjsich je pochopitelné jazykova bariéra, ¢asto jde také o ostych a nepfijemné
pocity z nedostatecné orientace v novém spolecenském i vzdélavacim systému (Count me
in..., 2007, s.57-60). Rodice jsou pro analyzu fungovani tfidy (Skoly) s Zdkem-cizincem,
v nasem pfipadé Rusem, ajejiho klimatu dilezitym faktorem i jako potencialni zdroj
negativnich postoja zaka z majoritni spole¢nosti.

Cilem vyzkumu je tedy popsat a analyzovat realitu zakladniho vzdélavani ruskych zaka
v kontextu soucasnych programl pro vzdélavani zaku-cizincl i spoleCenského naladéni ve
vztahu k ruské mensiné v CR, identifikace a zhodnoceni pocitovanych i skrytych etickych
aspektll a dilemat, které se v edukacnim procesu zahrnujicim tyto zZaky vyskytuji.

4 Metodologie

Pfipravna faze vyzkumu se soustiedi na dosazeni adekvatni orientace ve zkoumané
problematice a dlkladnou pfipravu na sbér a zpracovani empirickych dat. Pro dosazeni
stanovenych cilli se jako ucelné nabizi vyuziti vyzkumného designu pripadové studie.
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Podle Svatitka a Sedové (2007, s. 99) je pravé pripadova studie v rdmci pedagogického
vyzkumu vhodna k odhaleni a interpretaci mechanisma, které ovliviiuji chod vyucovani
a interakci ve Skolni tfidé. Proces realizace pfipadové studie kombinuje rizné metody sbéru
dat, které maji ve vysledku umozZnit komplexni postizeni p¥ipadu (srov. Svatic¢ek, Sedova,
2007; Mares, 2015). Tézisté vyzkumu je spatfovdno v kvalitativni metodologii, konkrétné
realizaci polostrukturovanych rozhovorl s vySe popsanymi aktéry a nezucastnéném
pozorovani ve vybranych tfidach. Pro hodnovérnéjsi pochopeni zkoumané reality je ve
shodé s MareSem (2015, s. 119) povazovdano za vhodné uvaZovat i jejich eventudlni doplnéni
metodami kvantitativnimi (napf. dotazniky, analyzou dokument( apod.). Koncepce vyzkumu
sméruje k realizaci tzv. viceCetné pripadové studie (srov. Mares, 2015; Hendl, 2005),
a to na prvnim stupni vybranych zakladnich $kol v Ceské republice. Specifikace pouze na
prvni stupen byla ucinéna s ohledem na zpUlsob prace, tedy komplexnéjsi prace se tfidou ze
strany vétsinou jednoho — tfidniho — uditele. Vybér skol (pfipadd) bude plné determinovan
specifiky vyzkumného problému. Bude tedy potieba brat ohled na demografické
charakteristiky ruské mensiny vCR a zapojit do vyzkumu i $koly v mistech vysoké
koncentrace jejich zastupcl (metropole a dalsi velkd mésta), idedIné v komparaci se Skolami,
v jejichz ptipadé je specifickd zkuSenost se vzdélavanim ruskych Zaka spiSe okrajova.
Zamyslenad strategie vyzkumu implikuje zna¢ny geograficky rozptyl vzorku, stejné tak povaha
samotné pripadové studie, kterd svym dlirazem na komplexni charakter dat a jejich
mnozstvi klade vysoké ndroky na realizaci celého vyzkumného procesu a zejména pak
analyzu (Hendl, 2005, s. 114), tak jiz v etapé planovani vytycuji jasné limity a indikuji velmi
omezené proporce vzorku.

Aktudlni metodologickd koncepce je ramcovd a odpovidd pocatecni fazi planovani
vyzkumu, jehoZ presné rysy vykrystalizuji v pribéhu realizace naslednych etap, jak je pro
kvalitativné orientovany vyzkum charakteristické (Hendl, 2005, s. 50). | pfes vsSechna
uvédomovana omezeni je v takto definovaném vyzkumném zdmeéru spatiovan potencidl pro
obohaceni pedagogického védéni. Jak pisi Svaficek se Sedovou (2007, s.111), kvalitné
provedené pripadové studie zachycujici i ty faktory a okolnosti zkoumanych problém, které
ostatnim pristuplm zUstavaji skryty, a poskytuji tak kli¢ k hlubSimu porozuméni danym
situacim a jevim. Takovato perspektiva muze pfi adekvatnim naplnéni vytyéenych cill
obohatit pedagogiku o dulezitad fakta a souvislosti edukace konkrétni skupiny Zaku-cizinc(,
ale i pfispét k realistictéjSimu ndhledu na préci s zaky z kulturné odliSného prostiredi obecné.

Zavér

Fenomén migrace pfinasi do fungovani vzdélavaciho systému radu specifickych okolnosti.
Cetné studie zabyvajici se dil¢imi aspekty i komplexnéj$im charakterem dané problematiky
ukazuji, o jak slozity proces s fadou vzajemné se podmifujicich a ¢asto na prvni pohled
skrytych faktor( se v pripadé edukace Zakl-cizincl jedna. Zamysleny vyzkum se, mimo jiné
i s ohledem na predchozi vyzkumné zaméFeni autorky, orientuje na konkrétni, v Cesku
dlouhodobé pfitomnou mensinu, sc¢imz je spojena i pritomnost tradi¢nich dilemat
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¢i ambivalenci z hlediska vnimani majoritni spolecnosti. Ackoli je zjevné, jak vyznamnou roli
v ndmi sledovaném procesu bude sehravat osobnost a pristup ucitele, proto, aby byl vyzkum
pro pedagogiku pfinosny, bude dllezité prozkoumat danou problematiku v komplexnosti,
tedy zamérit se i na dalsi aktéry, stejné tak jako na aspekty edukaéniho klimatu tfidy,
potazmo Skoly.
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Smysl v Zivoté u budoucich pedagogt

Sense of Life of Future Teachers

Miroslava Jiraskova, Alena Petrova

Abstrakt

V nasi studii se zamérujeme na problematiku prozivani smyslu vlastniho Zivota u skupiny
studentl ucitelskych obor(. V prvni ¢asti sdéleni jsou vymezeny zakladni pojmy, druha cast
pak zahrnuje vysledky vyzkumného Setfeni u 109 respondent(l, budoucich ucitell. Cilem
tohoto Setreni je zjisténi miry prozivané smysluplnosti a existencidlniho zakotveni u této
skupiny student(. Lidska existence ma mnoho rozmérd, lidské byti je vidy bytim zamérenym
na smysl (Petrova, 2005a). Téma prozivani smysluplnosti existence je pro profesi uditele o to
dilezitéjsi, protoze pusobi na nehotovou osobnost Zdka, jehoZz moralni usuzovani se vyviji
v zavislosti na véku (Heidbrink, 1997).

Klicova slova: pedagog — ucitel, smysl v Zivoté, Zivotni naplnénost, existencidlni zakotveni.

Abstract

Life fulfillment and existential anchoring is getting more and more important for us. Each
individual may find the center of their way of life somewhere else. The teacher therefore
plays one of the main roles in the process of bringing up and forming the children’s
character. The main objective of the thesis is to observe the future teachers’ relation
towards the concept of sense of life and their life fulfillment. Whether they have a clear
sense of life, or whether they have a missing sense of life (existentional frustration). The
research was carried out among students at the Faculty of Education at Olomouc University
of Palacky.

Key words: teacher, sense of life, life fulfillment, existential anchoring.

Uvod

Studie se zabyva proZivanim smysluplnosti vlastniho Zivota u skupiny student(
Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. Prozivani smyslu v osobnim Zivoté je
zde pojimano z pohledu existencialni analyzy a logoterapie V. E. Frankla a jeho nasledovnika,
napf. E. Lukasové. ProzZivat vlastni Zivot, své Ciny a udalosti jako smysluplné, jako néco, co
,stoji za to Zit“, je nezbytné pro celkové zdravi clovéka. Podle vyzkumi Langové a kol.
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(in Holecek, 2014) mezi hlavni predpoklady UspéSnosti prace pedagoga mlZeme uvést
integritu jeho osobnosti (s projevy jako emocionalni stabilita, sebedlvéra, racionalni pristup,
seberegulace, empatie apod.). Od pedagoga se oCekdva znacna ddvka urcitého altruismu
(vnitfni potfeba pomahat druhym) a jeho pozitivni motivace.

Dnesni spolecnost se velice rychle proménuje a k obdobnému vyvoji dochdzi i v oblasti
Skolstvi. Kurikulum a jeho reforma ¢&i permanentni zmény jsou neustdle v centru pozornosti
pedagogl. Podle Janika (Janik, Knecht, Najvar, PiSova, Slavik, 2011, s. 409): ,,Nova kultura
vyucovani a uceni (...) vyZaduje systematickou a nové pojatou pfipravu uciteli zakotvenou
ve vzdélavaci praxi®.

Opodstatnénost zvyseného zajmu ve spolecenskych védach i pedagogice o problematiku
proZivané Zivotni smysluplnosti ¢&i jeji absence potvrzuji v Ceské republice v poslednich
letech mnohé vyzkumy (napt. Balcar, 1995a; Tavel, 2009; Sobkovd, Tavel, 2010; Kfivohlavy
2006; Petrova; 2005 a; Blatny, Millova, Jelinek, Oseckd, 2010; Kfeménkova, 2012).

1 Vymezeni vychozich pojmi
1.1 Ucitel

Ucitel v rliznych typech a stupnich skoly mlzZe byt téZ oznacovan jako pedagog (Prlicha,
Walterova, Mares, 2013). Pfitom je vSak potfeba brat na zfetel, Ze pojem pedagog je
obecnéjsi kategorie, zahrnuje také pedagogické, avsak neucitelské profese. Podle Spilkové
a kol. (2016, online): ,,U nas ucitelstvi stale setrvdva na urovni semiprofese (...), nejsou
naplnény klicové znaky skuteéné profese, neexistuje profesni standard, eticky kodex,
v pfedavani predepsaného a detailné popsaného uciva na zakladé metod doporucenych
v metodickych pFiru¢kach. Pfitom v roce 2013 byl realizovan Centrem pro vyzkum verejného
minéni celorepublikovy vyzkum zabyvajici se prestizi povolani (Prestiz povoldni 2013,
online). Ucitelskd profese skoncila na 4. a 5. misté a je tedy spolecensky vysoce cenéna.
Soucasna teorie a vyzkum klade dlraz na pojeti ucitele jako odbornika, dliraz pti definovani
podstaty profesionality ucitele se zaméruje na kompetence (Spilkova, 2007, s. 342).

1.2 Zivotni naplnénost a existencialni frustrace

Novy psychologicky pfistup k osobnosti cClovéka, zaméreny na tématiku smyslu,
logoterapii, vytvofil V. E. Frankl. Pohled na ¢lovéka doplnil o dimenzi duchovni jako
schopnost nachdzet a uskutecfiovat smysluplné. Logoterapie vnima clovéka jako bytost,
kterd mlze svij Zivot do znacné miry sama utvaret. Jeho nejhlubsi motivaci je vile ke smyslu
v zivoté. Clovék mlze za kazdé situace najit smysl predeviim tim, Ze vnima a uskutecfiuje
néjaké hodnoty, které mu zivot nabizi.

Franklova Zacka E. Lukasova rozpracovala téma smyslu o prozivanou ,Zivotni naplnénost”
a jeji opak ,existencialni frustraci”. Prozivana smysluplnost je podle ni nezavisla na vnéjsich
podminkach, miZe byt pfitomna dokonce i za svizelnych Zivotnich okolnosti, neovliviiuje ji
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pfilis prozivani uspéchu jedince, spiSe jeho schopnost nalezeni a naplnéni smyslu, schopnost
otevfit se moZnostem, které Zivot nabizi, uskutecnit je a mit radost ze Zivota. U opaku
prozivané smysluplnosti, ,existencialni frustrace”, pak jde o varovné znameni, stav nouze,
ktery na clovéka naléhd, aby sv(j Zivot vedl smysluplnéji a zaméfil se v ném spiSe na
autentické ,byti“ nez na své pohodli, materidlni dostatek ¢i nafikani na ,osud” (Lukasova,
Balcar, 1992).

2 Vyzkumna cast
2.1 Cil vyzkumu

Nase zkoumani si kladlo za cil sledovani miry prozivané smysluplnosti a existencialniho
zakotveni u souboru budoucich uciteld.

2.2 Vyzkumny vzorek

Sledovany soubor tvorili studenti ucitelskych obort (bez specifikace ro¢niku) Pedagogické
fakulty UP v Olomouci, ve véku 19 — 26 let. Celkovy pocet studentd, ktefi splnili stanovené
podminky, byl 109 respondentld, u nichZ jsme diagnosticky v interindividudlnim a
intraindividudlnim porovnani zjistili miru existencidlni zabezpecenosti ¢i naopak existencialni
ohroZenosti jedince. Studentlm byla zarucena anonymita a ochrana osobnich dat.

2.3 Metodika zkoumani
2.3.1 Sbér dat

Testovacim materialem byl Logo Test Elizabeth Lukasové, ktery ma zaklady v proZivané
smysluplnosti. Jejim protikladem je existencialni frustrace. Tyto koncepty rozpracoval
pavodné V. E. Frankl (Lukasova, 1992). Tento dotaznik obsahuje jak kvantitativni, tak
kvalitativni ¢ast.

3 Analyza dat

3.1 Statistické zpracovani vysledk(i zkoumani Logo-testu

Tab. 1.

Prehled celkového skére Logo-testu
Celkové skore v Logotestu Celkem pocet respondentd Procento %
Optimalni droven prozivané smysluplnosti 42 38,5
Primérna droven prozivané smysluplnosti 56 51,4
Nizka Uroven prozivané smysluplnosti 5 4,6
Velmi nizka uroven prozivané smysluplnosti 5 4,6
Absence proZivané smysluplnosti 1 0,9
Soucet 109 100,0
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Respondent(iv ziskany celkovy skér Logo-testu nam umoznil zjistit jeho miru ,proZivané
smysluplnosti“, nebo naopak miru ohroZeni v podobé ,existencialni frustrace”. Z vysledk(
Setfeni (n = 109) vyplynulo, Ze 38,5 % studentl vykazuje velmi dobrou ¢i nejvyssi uroven
prozivané smysluplnosti. U osob dosahujicich této Urovné lze predpokladat, ze i za
neptiznivych Zivotnich podminek si uchovaji vnitini pevnost a integritu a budou schopny
z nich vytézit co nejpfiznivéjsi vysledek. Celkovy skér ve stfednim, primérném pasmu
znamend, Ze testovany patfi k lidem, ktefi neproZivaji ani mimorddné dobrou ani
mimoradné nizkou Uroven prozivané smysluplnosti, a tak nejsou existencidlné aktualné
ohrozeni. U téchto priamérné skoérujicich osob lIze predpokladat, Zze v soucasnosti jsou ve
svém ziti dostatecné vyrovnany, avSak Ze si svou vyrovnanost v pripadech necekanych
starosti a téZkosti nemusi nutné zachovat. Tuto Uroven vykazalo 51,4 % student(.

Celkovy skor v pdsmu nizké urovné prozivané smysluplnosti (4,6 % studentd) znamena, zZe
prozivana smysluplnost respondenta je sporna, Ci ji viibec postradd. V tomto pasmu jsou
normy jesté podrobnéji rozliSené. Nizkou Uroven prozivané smysluplnosti je tfeba pokladat
za diagnosticky vazny ukaz, respondent mize byt na hranici zvladdani existencialni frustrace,
coZz znamend vazné varovani. Velmi nizka uUroven prozZivané smysluplnosti znamena
pfitomnost existencialni frustrace respondentd (4,6 %), kterd oslabuje jejich Uspésné
zvladani kazdodenni reality. NejnizS§i Uroven prozivané smysluplnosti ukazuje na
respondenta (0,9 % studentu), ktery nevidi svou existenci jako smysluplnou, nenalezl ¢i
postrada smysl svého Zivota, je ve svém Zivoté krajné nespokojeny a nestastny. Diagnosticky
takovy vysledek poukazuje na pfitomnost tzv. ,noogenni neurdzy”, kterd mlze byt Zivotu
nebezpecnd (ochromuje duchovni silu ¢lovéka, tim oslabuje i jeho schopnost sebelzdravy).

3.2 Kvalitativni vyvhodnoceni Logo-testu

Logo-test obsahuje mimo uzavienych otdzek a odpovédi také misto pro kvalitativni
vyjadreni. Pri hodnoceni jsme vtéto Casti nasli rlizné zpravy o Uspésich a neuspésich
proband(i, avéak promé&nna proZivani Uspéchu neni podstatna. Ukolem je vy&ist z textu
hodnotitelné poukazy na ,naplnéni prozivanym smyslem”, bez ohledu na prozitky
uspésnosti ¢i selhani. Samotna otdzka, na kterou jsou probandi tazani, znéla: ,Prosim, vyli¢te
nyni nékolika vétami svlj vlastni ,pripad” tak, Ze vzajemné porovnate, co jste v Zivoté
chtél(a) a oc jste se snazil(a), co z toho jste docilil(a) a jak toto vSe nyni pro sebe hodnotite”.

Tab. 2.

Vyhodnoceni kvalitativni ¢asti Logo-testu

Skdre v kvalitativni casti Celkem pocet respondenti Celkem procento %
0 — vynikajici naplnéni smyslu 26 23,9

1 — dobré naplnéni smyslu 33 30,3

2 — pramérné naplnéni smyslu 46 42,2

3 — nizké naplnéni smyslu 3 2,7

4 — chybéjici naplnéni smyslu 1 0,9

Celkem 109 100,0

102



Z celkového poctu 109 respondent(, kvalitativni ¢ast nevyplnilo 23 respondent(l, tém se
pfisoudilo podle stanovenych pravidel skére 2 — neurcité naplnéni smyslu — tedy stredni
hodnota, kterd pfi nedosazitelné informaci predstavuje nejmensi chybu (Lukasova, Balcar,
1992, str. 9). Ziskany skor z této Casti logo-testu je pak zapocitdvan do skére celkového,
ktery umozZnuje posoudit vySetfovanou osobu vzhledem k proménné ,prozivana
smysluplnost” oproti ,existencidlni frustraci“, jakoZto nedostatku prozivani smyslu ve
vlastnim Zivoté. Z vysledkl v tabulce je patrné, Ze 54,2 % respondentl proziva vynikajici
nebo dobré naplnéni smyslu.

V nasledujici ¢asti uvadime kratce pro ilustraci hodnoceni kvalitativni ¢asti testu ukdzky
vypovédi studentl ucitelskych oborl, jejichz text vypovidd o bohaté naplnéném smyslu,
a také studentd schudym ¢&i chybéjicim naplnénim smyslu. Respondenti s vynikajicim
naplnénim smyslu napf. projevuji zajem o verejné déni; dalsi chtéji uskutecnit své sny;
rozvijet konicky; jeden student popisuje prozivani Zivota s handicapem; dalsi ma Zivotni
poslani: ,Zit tak, abych mél ze Zivota radost”; v nékolika ptipadech jako cil probandi uvadéji
zalozZeni rodiny, Zivot s milujicim pfitelem; dalSim uspokojeni pfinesla volba vysoké skoly
a budouci prace jako naplnéni; jedna studentka jako cil uvedla , délat radost druhym lidem*
ap. Konkrétni priklady (&islo v zavorce je poradové ¢&islo respondenta, M je muz, Z Zena):
,Zajimd mé politika, chci v ni byt aktivni, snaZil jsem se néco vylepsit... byl jsem zvolen jako
krajsky predseda a clen celostdtniho vyboru mlddeznické organizace jedné politické strany.
Hodnotim to kladné, pfineslo mi to spoustu zkuSenosti (34 M); od malicka se potykdm se
svym handicapem (DMO spastickd difdsie), chtél jsem se ve skole i v socidlnich vztazich
vyrovnat ,zdravym®. Povedlo se! Zdvodné hraji florbal, jsem na vysoké skole a nemdm
problém zapadnout mezi ostatni. Tento rok pldnuji naplnit svij cil, a to vydat svou prvotinu
knihu a sbirku bdsni. TakZe za mé, jsem spokojeny s tim, kde jsem (30 M); V Zivoté bych
chtéla praci, kterd mé bude bavit a naplriovat. Chtéla bych pracovat s détmi, a proto jsem si
vybrala studovat pedagogickou fakultu. Doufdm a vérim, Ze toho docilim a md prdce mé
bude délat §tastnou (37 Z); ceho jsem kdy v Zivoté chtéla dosdhnout, se mi zatim podafilo
uskutecnit. To, co se mi zatim nepodafilo, jsou véci, které potiebuji ¢as. Postupem casu se
snazim plnit si své sny. Rozhodné muzu Fict, Ze moje snaha nikdy nebyla zbytec¢nd a vse, co
jsem kdy udélala, mélo smysl. (43)".

Kvalitativni vyhodnoceni Logo-testu se skorem nizkého naplnéni smyslu bylo na misté,
kdyz respondent projevil nespokojenost s vlastnim Zivotem, avsak zdpory byly zmirnény
nécim kladnym. Konkrétni pfiklady (Cislo v zavorce znamenad poradi respondenta, M je muz,
Z 7ena): , Nikdy jsem dosud netouZil délat nic konkrétniho, jelikoZ jsem neobjevil nic, co by mé
opravdu bavilo. (4 M); nemohl jsem se vénovat ve svém Zivoté tomu, co by mé bavilo.
Jednalo se o problém financni, kvili kterému jsem prichdzel o mozZnost rozvoje. Také slo
o problém socidlni integrace, nemél jsem dostatecné kvalitni vychovu a da se Fict, Ze jsem se
o sebe vZdy staral sam a bylo mi téZko (24 M); Myslim, Ze jsem se doted’ nenasla — nejsem si
jistd, jestli to, co délam, mé naplriuje, a proto tomu ani neddavdm maximum. Mdm pocit, Ze
Zivotem jen proplouvém a nékdy se citim uplné zbyte¢nd. (70 Z)“. Skér chybéjiciho naplnéni
smyslu se projevuje destruktivnim myslenim namisto konstruktivniho; Zivot je ohodnocen
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jako postradajici smysl. V naSem pfipadé toto skére obdriela respondentka ¢. 52, ktera
v této kvalitativni ¢asti uvedla: ,ni¢eho jsem nedocilila, ani nedocilim, jsem depresivni
clovék”.

Zaveér

Smysluplnost vlastniho Zivota vnima kazdy ¢lovék zcela jedinecné. Jde o proZitek velmi
podstatny vzhledem ke kvalité Zivota jedince, k jeho duSevnimu zdravi i pracovnimu vykonu.
Hlavni motivaci vySe uvedeného zkoumadni bylo zjisténi, jaka existuje mira prozivané
smysluplnosti a existencidlniho zakotveni u budoucich ucitell. Vysledky Setfeni prokazaly
dostatecné smysluplny a existencidlné zakotveny Zivot u 89,9 % respondentu. Z vysledk
naseho Setfeni (n = 109) také vyplyva, Zze 10,1 % budoucich uciteld vykazuje Uroven, u nichz
je prozivana smysluplnost sporna, Ci ji probandi postradaji vliibec. Tito lidé jsou existenciadlné
nezakotveni, jsou na hranici ¢i trpi existencialni frustraci, v jednom pripadé pravdépodobné i
,hoogenni neurdzou”. To samoziejmé jejich integritu a zralost osobnosti narusuje a lze
predpokladat, Ze nutné potrebuji oporu ¢i pomoc zvenci. Z kvalitativniho Setfeni mizeme
smysluplny obsah respondenta nachazet v kladeni cill spiSe do budoucnosti, kterou vnimaji
pfevainé pozitivné a nadéjné. Smysluplnost pfitom neni ztotozfiovana s kladenymi nebo jiz
dosazenymi cili, nybrz s tim, zda ve vypovédi testovaného je patrna hodnota, kterd mu cini
jeho Zivot ,hodnym Ziti“ (Lukasova, Balcar, 1992). Podle Petrové je prozitek smysluplnosti
vlastni existence velmi silnym a nezastupitelnym pozitivnim faktorem v lidském Zivoté.
Naopak tryznivy stav ,,smysluprazdnoty” se projevuje proZitky nespokojenosti se Zivotem,
vnitfni prazdnoty, neteénosti, lhostejnosti, bezcilnosti i pfesvédcenim, Ze véci nemaji Zadny
smysl (Petrovd, 20053, s. 6).

Zavérem bychom radi v souvislosti s naSimi vysledky upozornili na podstatnou
skute¢nost, 7e pravé osobnost ucitelll silné plGsobi na Zaky, a to dlouhodobé, at uz
v pozitivnim nebo negativnim smyslu. Vedle rodi¢l jsou ucitelé v mnoha ohledech velmi
vlivnymi objekty napodobovani ¢i nasledovani, zasahuji vyznamné svym chovanim
a pfistupem do formovani osobnosti déti a mladeze.
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Vliv psychosocidlniho klimatu tridy na projevy hyperkinetické poruchy
Influence of Psychosocial Climate of the Classroom on the Signs
of Hyperkinetic Disorder

Barbora Kamasova

Abstrakt

Cilem pftispévku je vymezit vyznam psychosocialniho klimatu tfidy na projevy hyperkinetické
poruchy. Predkladany text obsahuje zakladni terminologii, jez se vaze k hyperkinetické
poruse a klimatu Skolni tfidy. Vychazi z faktu, Ze socidlni dopad této poruchy vyznamné
ovliviiuje kvalitu Zivota jedinc(, jeZ ji trpi, a proto tento prispévek poskytuje ctendfi moznost
pohledu na vyvoj projevi postizného zaka, pro kterého je Skolni tfida oporou. Prispévek se
opira o vysledky vyzkumu realizovaného v jedné tfidé zakladni Skoly a vyuziva kvalitativnich
metod vyzkumu. Vysledky jsou zpracovany v pfipadovych studiich.

Klicova slova: hyperkineticka porucha, ADHD, psychosocialni klima, skolni tfida, specifickd
vrstevnicka skupina.

Abstract

The aim of this paper is to define the influence of the psychosocial climate of the classroom
on the signs of hyperkinetic disorder. The presented text contains the basic terminology
relating to hyperkinetic disorder and climate of the school classroom. It is based on the fact
that the social impact of the mentioned disorder significantly affects the quality of life
of individuals who suffer from it. This paper gives the reader the possibility to look at the
development of symptoms in an afflicted pupil who is in a supportive classroom. The paper
is based on the results of research conducted in one school classroom, and it uses
gualitative research methods. The results are in the case studies.

Key words: hyperkinetic disorder, ADHD, psychosocial climate, school classroom, specific
peer group.
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Uvod

Hyperkinetickd porucha je stdle aktualnéjSim problémem ceskych zakladnich Skol
a mnohdy privadi ucitele do situaci, které neuméji efektivné resit. Pokud se zamérime na
Skolni prostredi, je zfejmé, Ze ovliviiuje vSechny Ucastniky vychovné-vzdélavaciho procesu
a volba intervencnich strategii je v tomto ptipadé klicova.

Uvedenou poruchu provazi mnoho specifickych projeva, které se u postizenych jedinc
objevuji v rizné mite. Tyto projevy vSak mnohdy provazi také Spatné sebepojeti, nizké
sebevédomi, socidlni neobratnost a neschopnost orientace v rlznorodych socidlnich
situacich, jez vyznamné ovliviuji kvalitu Zivota postizenych jedincd (Chandler, 2010).
Predevsim socidlni neldspéch pak vede k problémovému chovani, kterym si dité mnohdy
kompenzuje pocit vlastni nedostatecnosti.

Cilem tohoto pfispévku je vyzdvihnout vyznam zdravych socidlnich vztahu, které jsou pro
zaky s hyperkinetickou poruchou vyznamné, zajistuji jedinci pocit jistoty a bezpedi,
neprohlubuji jeho Spatné sebepojeti a poskytuji mu moznost individudlniho posunu pfti praci
na sobé samém.

1 Hyperkineticka porucha

Hyperkinetickd porucha je spole¢nosti mnohdy vnimana negativné. Déti, které ji trpi, se
Casto setkavaji s nepochopenim nejen ze strany spoluzakd, ale také ze strany dospélych, a to
i z fad odborné verejnosti. Je dllezité zdlraznit, Ze tato porucha nemuze byt zplisobena
Spatnym rodicovskym vedenim a postizeny jedinec potfebuje znaénou podporu a pomoc ze
strany svého okoli, aby se jeho stav pozitivné vyvijel a vyhnuli jsme se tak moinym
nasledkdm, které zanedbani prace s jedincem s hyperkinetickou poruchou pfinasi.

1.1 Termin hyperkineticka porucha

Terminem hyperkinetickd porucha rozumime neurovyvojovou poruchu mozku, projevujici
se predevsim poruchou pozornosti, hyperaktivitou a impulzivitou. Drtilkova (2006) definuje
hyperkinetickou poruchu jako poruchu geneticky podminénou, ovliviaujici predevsim socialni
obratnost postizeného jedince. Vasutovd (2014) pak popisuje syndrom ADHD obdobné
a zdlUraznuje moznost vaznych nasledk, vyplyvajicich ze Spatné zvolné terapie.

V soucasné dobé se daleko castéji setkavame sterminem ADHD/ADD. Projevy obou
uvadénych poruch jsou vsak prevainé shodné a rozdilny je pouze pfistup ke klasifikaci
a diagnostice. Hyperkinetickd porucha vychazi z Mezinarodni klasifikace nemoci, MKN-10,
syndrom ADHD/ADD pak definuje Americky diagnosticky a statisticky manudl mentalnich
poruch, DSM-IV. ,PrfestoZe v béZné praxi vétsinou nebyvaji tyto jemné klasifikacni rozdily
rozliSovdny, v oblasti védecko-vyzkumné tato dvé ne zcela identickd schémata plsobi urcité
komplikace” (Drtilkova, Sery et al., 2006, s. 23). V naem pFipadé se viak budeme vénovat
prevazné projevim poruchy, nikoli diagnostice ¢i klasifikaci, a proto zavéry tohoto prispévku
jsou aplikovatelné na obé uvedené poruchy.

108



1.2 Projevy poruchy

Projevy hyperkinetické poruchy jsou velmi specifické a vzdy zdlezi na konkrétnim jedinci,
stupni jeho postizeni, psychickém stavu, vlivu prostfedi a moznosti individudlniho posunu.
Z tohoto duvodu je moZné v kaidé publikaci najit mnoho rozdilnych projevd, avsak
souhlasnych s danou diagndzou.

Za nejtypictéjsi a nej¢astéji uvadéné projevy mizeme pokladat:

Porucha pozornosti — projevuje se neschopnosti soustredit se, utikdnim do vlastniho
svéta, neschopnosti dlouhodobé zamérené Ccinnosti, Castym zapomindnim, snadnym
vyrusenim od prace.

Hyperaktivita — typicky je kineticky neklid, upovidanost, neschopnost dlouhodobého
pohybového klidu, problémy se spankem a biorytmem.

Impulzivita — projevuje se zbrklosti, nedomyslenim dlsledkd svého chovani, skakanim do
feci, Castymi zménami nalad, afektivnimi vybuchy, v diskuzi pak ¢astym stfidanim témat.

2 Dité s hyperkinetickou poruchou v kolektivu skolni tridy

Déti s hyperkinetickou poruchou jsou bézné integrovany do klasickych trid zakladnich skol
— mnohdy s asistentem pedagoga a vychovné-vzdéldvaci proces je upraven individudlnim
vzdélavacim planem.

Je pro né typicky problém pfijmout nejen roli skoldka, ale také vytvorit si zdravé socialni
vztahy v kolektivu Skolni tfidy, pficemzZ je pro dité pfijeti Skolni skupinou vyznamnou
potifebou (Vagnerovd, 2010). Z tohoto dlivodu pak mnohdy dochazi k rozvoji rizikového
chovdéni. V tomto pripadé pak mohou protektivni faktory plsobici v daném prostiedi zamezit
nejen rozvoji rizikového chovani, ale také prispét k pozitivnimu pfijimani sebe sama
(Lackova, 2012).

2.1 Trida jako specificka vrstevnicka skupina

Skolni t¥idu nazyvame specifickou vrstevnickou skupinou. Od klasické vrstevnické skupiny
se lisi nedobrovolnym vybérem ¢lenstvi (Kraus, 2014). Nastupem do prvni tfidy se dité stava
¢lenem skupiny, kterou neznd a spole¢nym znakem je pouze zahdjeni povinné Skolni
dochdazky. Skolni tfida tvofi pomérné neménnou a mnohdy znaéné riiznorodou strukturu.
Proto je vyznamné od samého zacCatku budovat ve tfidé zdravé klima, které pomuze
spoluzakam pochopit individualitu kazdého ¢lena socialni skupiny.

2.2 Klima skolni tridy

Klima Skolni tfidy mGzeme popsat jako souhrn vzdjemnych interakci, chovani, ptistup
k feseni rGznorodych situaci a projevl, jeZ jsou typické pro danou skolni tfidu. Klimata se
mohou v jednotlivych tfidach lisit, a to predevsim proto, Ze je ovliviuji jak Zaci dané tridy,
tak ucitel, ktery v pfipadé primarniho vzdélavani sehrava vyznamnou roli.
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V pfipadé, Ze vychazime zfaktu, Ze Skolni tfida je ndpomocnd pfi préaci s ditétem
s hyperkinetickou poruchou, je nezbytné nutné, aby ve tfidé panovalo pozitivni klima, které
ovliviiuje vSechny ¢leny skupiny. V pfipadé negativniho klimatu nebude mezi Zaky panovat
vzajemny respekt, pochopeni a zajem o ostatni spoluzdky a je pak neredlnd vzajemna
kooperace a moznost jedince prace na sobé samém prostfednictvim zpétné vazby, kterou si
ohleduplnym zplisobem mohou Zaci vzajemné poskytovat.

3 Vliv psychosocialniho klimatu na projevy hyperkinetické poruchy

Prezentujeme vysledky, jez jsou vystupem diplomové prace autorky. Vyzkum se
zaméroval na jednu tfidu zakladni Skoly. K Setfeni bylo vyuZito kvalitativnich metod vyzkumu
— pozorovani, rozhovor a prace s dokumenty a daty. Vysledky jsou zpracovany v pfipadovych
studiich. Vtomto pfispévku prezentujeme vysledky pouze dlouhodobého pozorovani
a prace s dokumenty a daty s moznosti odkazu ke kompletnimu vyzkumu.

Zamérovali jsme se na dva Zaky s ADHD v kolektivu Skolni tfidy. Cilem vyzkumu bylo
zjistit, jaké postaveni maji pozorovani zaci v kolektivu Skolni tfidy a jaké strategie a pristupy
volit tak, aby se jejich postaveni postupné zlepSovalo. Za hlavni vyzkumnou otazku
povazujeme: Jak zdravé psychosocidlni klima ovliviiuje projevy hyperkinetické poruchy
u dvou pozorovanych Zaki? Zajimaly nas také rusivé projevy pozorovanych zaku, spojitosti
mezi témito Zaky a jejich postaveni ve Skolni tfidé. Na zakladé ziskanych dat bylo také cilem
vytvorit doporuceni vedouci ke zlepseni socidlniho postaveni pozorovanych zaka ve tridé.

Pripadova studie |

Chlapec ve véku 11 let a 5 mésicd. Vyrlsta v uplné rodiné v podnétném prostredi. Oba
rodice jsou vysokoskolsky vzdéldni. V rodiné se porucha jiz vyskytla.

Chlapec je v péci neurologa a klinického psychologa. Rodina vyuzivd mozZnosti
vsestranného rozvijeni syna. Chlapec se napfriklad ucastnil podpurného programu
Dalekohled (12/2013).

Prvni projevy byly zaznamenany jiz v materské Skole. Poprvé byl chlapec vySetren
v pedagogicko-psychologické poradné v 5 letech a 9 mésicich.

Ze zpravy z pedagogicko-psychologické poradny: , Porucha ADHD a porucha koordinace,
S nerovnomérnym vyvojem v raném véku, poruchami exekutivnich funkci, obtize v organizaci
prdce a v sebeobsluze, oslabend seberegulace a sebeovldddni, nizkd frustracni tolerance,
v rdmci kompenzace v kolektivu upoutdvdni pozornosti, Saskovdni, nevhodné chovani.”

Skolni dochazka byla zahajena po odkladu ve $kolnim roce 2012/2013 - integrace do
bézné tridy zakladni Skoly s asistentem pedagoga. Projevovaly se problémy spojené
s nerovhomérnym vyvojem, deficitem pozornosti a opétovnym socidlnim selhavanim. Ze
zpravy osobniho pohledu asistenta pedagoga pro ucely ucitele po prestupu na jinou zakladni
Skolu: ,Je zbrkly, ukvapeny a mad problém odloZit momentdini aktivitu. Problémy nastdvaji,
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kdyZ aktivitu ukoncit nechce, nesouhlasi, odporuje, pokracuje ve své cinnosti ddl a prosazuje
si svou. Reaguje impulzivné zvysenym hlasem, Ci kfikem.”

Ve Skolnim roce 2014/2015 prestoupil na jinou zakladni skolu. Na konci ro¢niku se Zakovo
chovéani vyrazné zlepSilo. Z pozorovani vyplyva, Ze zména chovani souvisi s budovanim
socidlniho postaveni chlapce ve Skolni tfidé, vychazejici ze samostatné ¢innosti déti, nikoli
uméle nastaveného prostredi pedagogickymi pracovniky.

Ve skolnim roce 2015/2016 Zak pracoval jiz bez asistenta pedagoga. Problémové chovani
u chlapce pretrvavalo v mensi mife. Vyraznou zménou je schopnost pfiznat vlastni chybu,
omluvit se. Jako vyznamny je povazovan fakt, Ze chlapec zacal hledat oporu a zpétnou vazbu
u svych spoluzdaka.

Ve 3Skolnim roce 2016/2017 zak pokraduje ve své praci na sobé samém, aktivné se
zaClenuje do kolektivu déti, reguluje své chovani.

Pokud se zaméfime na nejcastéjsi rusivé projevy, jednd se o typické projevy poruchy —
nepozornost, hyperaktivita, impulzivita. Chlapec ¢asto skace do reci, nevhodnym zplsobem
na sebe upozornuje, projevuje se téz kineticky neklid, nékdy utika do vlastniho svéta.

Postaveni chlapce v kolektivu je dobré. Zaci vnimaji jeho specifické chovani a reakce na
rdznorodé situace. Poskytuji mu zpétnou vazbu, vyhledavaji jeho pfitomnost a povazuji ho
za oblibeného. Chlapec je ¢asto zada o vyloZeni krizovych situaci a porovnava tak sv(j
pohled s pohledem kolektivu ttidy.

Pfipadova studie Il

Chlapec ve véku 9 let a 10 mésicQ. Vyrasta v Uplné rodiné v podnétném prostredi. Matka
dosahla stfedoskolského vzdélani, otec je vyucen. V rodiné se porucha nevyskytuje.

Prvni projevy se objevily s nastupem povinné skolni dochazky, kterou zahajil ve Skolnim
roce 2012/2013, bez odkladu. Béhem prvniho rocniku se projevovaly problémy spojené
s deficitem pozornosti, nevnimanim reality, problémem byl také kineticky neklid,
nerovnomeérny vyvoj, socialni neobratnost a projevy agrese vuci spoluzakiim. Dle matky
z dGvodu neshod s pani ucitelkou prestoupil Zak ve druhém rocniku do jiné zakladni skoly.

Po prestupu byl chlapec odeslan kvysSetreni do pedagogicko-psychologické poradny
z divodu podezreni tridni ucitelky na poruchu chovani, tento predpoklad nebyl potvrzen. Ze
zavérl psychologického vysetreni: ,,Celkovy aktudlini intelektovy vykon se pohybuje v pdsmu
lehciho vékového nadprimeéru s mirnou prevahou ndzorové slozky v pdsmu lehciho vékového
nadpriiméru nad verbdlni sloZkou intelektu pohybujici se v hornim pdsmu vékového priiméru.
Pretrvavajici projevy nezralosti CNS.“

Béhem skolniho roku 2013/2014 byla nejvétsim problémem neschopnost adekvatnich
reakci a fyzické napadani spoluzakd.

Ve Skolnim roce 2014/2015 byl chlapec odeslan k opétovnému vysetieni, kdy chlapci byla

diagnostikovdana porucha chovani. Resumé: ,Aktudiné sledujeme nevyrovnany profil
intelektu pfi globdlIni urovni v hornim pdsmu vékového priméru; pfi solidni drovni verbdliniho
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i neverbdlniho faktoru mysleni a pdsmu lehéiho vékového nadprimeéru; oslabeni vykazuji
pamétové funkce a schopnost rychle a efektivné vykondvat jednoduché ¢i automatizované
kognitivni ulohy; deficity regulace aktivity a pozornosti.” Zprava pak uvadi vyrazné
nedostatky ve screeningové neuropsychologické zkousce, ddle pak uvadi, Ze na poruchu

ADHD ukazuji i neptiznivé vysledky vzhledem k posuzovaci $kdle ADHD IV.

Ve skolnim roce 2015/2016 se snizila fyzicka agrese, coZ primélo spoluzaky s chlapcem

spolupracovat. Charakteristickym rysem se vSak stala socidlni horlivost, kterou umocriovala

socialni neobratnost.

Zacatkem skolniho roku 2016/2017 projevy poruchy stale pretrvavaji, avsak v daleko

mensi mire.

Pokud se zaméfime na nejcastéjsi rusivé projevy, jednd se o typické projevy poruchy —

hyperaktivita, nepozornost a impulzivita. Typickd je téz socidlni horlivost a socialni

neobratnost.

Kolektiv chlapce pfijima a je otevieny k fesSeni konfliktnich situaci, chlapec ale o zpétnou

vazbu nema zdjem. Sam vsak své spoluzaky kritizuje a poucuje. Ti tudiz mnohdy nepfijimaji

jeho nazory a kritiku. Do diskuzi se ¢asto zapojuje i chlapec €. I, ktery projevuje znacnou

empatii.

Nejcastéjsi rusivé projevy pozorovanych zaku

Tab. 1.

Rusivé projevy pozorovanych zaku

Pozorovanych chlapec €. I Pozorovany chlapec €. I

Nepozornost

= unikani do vlastmiho svéta,

= stalé dotazovani,

= Zapominani.
Hyperaktivita

+  stdlé Zvikani pfedmét,

« hrani 51 s pfedmety,

» kineticlky neklid,

«  kfik
Impulzivita
«  vykfikovani,

« skikani do fect,
« dlouhotrvajici smich.
Socialni dopad

» mizk3 frustracni tolerance,

= neschopnost orientace v
socidlnich sttuacich,

»  E3fkovani, zesméSAovani se,

+  uZivani vulgarismi.

Nepozornost
- zapnm i]] E" I i ,
» nedokontovani ¢innosti.
Hyperaktivita
» soustavny kineticky neklid,
kiik,

« hrani s1 s pfedmety,
» poklepavani, dupani nohou.
Impulzivita
=  neadekvatni reakce,
+ agrese vifi spoluzakim,
»  nedomyéleni dusledin
chovani.
Socialni dopad
» neschopnost sebereflexe,
= socialni horlivost,
= nepfijimani zpéme vazby,
= neschopnost orientace v soc.
stfuacich,
« predvadéni se.
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Pro pozorovaného chlapce €. | jsou typické projevy, jez ubliZuji jemu samému, ¢i nejsou
miteny proti jednotlivym spoluzdkiim. U pozorovaného chlapce €. Il vSak mliZeme sledovat
vyrazny rozdil - jeho projevy jsou mnohdy miteny proti konkrétnim jedincdm, jsou pro néj
typické projevy agrese a opozi¢ni chovani vici kolektivu Skolni tridy.

Spojitosti mezi pozorovanymi chlapci

Kfik, zapominani, kineticky neklid, neschopnost orientace v socidlnich situacich,
neschopnost sebereflexe a socidlni neobratnost jsou spole¢né projevy pro oba pozorované
chlapce. Jedna se o projevy jak nepozornosti, tak hyperaktivity a impulzivity, tedy zakladni
projevy hyperkinetické poruchy. Nesmime také opomenout slozky problémového chovani
vyplyvajici ze socidlniho dopadu poruchy samé, jez jsou typické také pro oba pozorované
chlapce. Rozdilny je vsak pfistup chlapci kfeSeni konfliktnich situaci a schopnost
sebereflexe.

Postaveni pozorovanych zaku v kolektivu skolni tFidy

Z pozorovani usuzujeme, ze chlapec €. | je kolektivem pfijiman. Je schopen akceptovat
zpétnou vazbu, omluvit se. Svym spoluzdkiim ¢asto pomahd. Do Zakovskych diskuzi se bez
problémU zapojuje, vhodnym zplsobem poskytuje i on svym spoluzakim podnétnou
zpétnou vazbu. Projevuje svou empatii, pochopeni vici ostatnim, zaroven ma zdjem o praci
na sobé samém. SpoluZdci si sebereflexe chlapce vSimaji a v Zakovskych diskuzich jej
mnohdy zminuji a vyzdvihuji.

Chlapec ¢. Il je kolektivem také pftijiman, oproti pozorovanému chlapci €. | vSak nepatfi
mezi ty vyhleddavané. Nema zajem o zpétnou vazbu, konstruktivni kritiku vnima jako utok.
Na druhou stranu je pro néj typickd socidlni horlivost - spoluzaky casto poucuje,
¢i vyzdvihuje jejich chyby. Ti vSak nejsou ochotni za téchto podminek jeho nazor pfijmout.
Maji vSak zajem o jeho posun a v Zakovskych diskuzich vyslovuji konkrétni nabidky. Chlapec
vSak nema o spolupraci zajem.

Doporuceni vedouci ke zlepSeni socialniho postaveni Zakl ve Skolni tfidé

Uvedena doporuceni se osvédcila pti praci s pozorovanymi zaky. Je vSak nutna jejich
dlouhodoba aplikace a systematicka prace s kolektivem skolni tfidy.

e Vedeni zakl k sebereflexi a prijimani zpétné vazby.

e Podpora zakovskych diskuzi.

e Budovani zdravého klimatu ve skolni tfidé.

e Rozvoj zdravého sebevédomi a sebepojeti u zZak( s hyperkinetickou poruchou.
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Zaveér

MuUzZeme vychdzet z faktu, Ze schopnost sebereflexe v kombinaci se zdravym
psychosocidlnim klimatem skolni tfidy jsou klicové pti budovani vnitfni motivace k praci na
sobé samém, rozvoji sebevédomi, sebepojeti a kompenzaci socidlniho neuspéchu, ktery
hyperkinetickd porucha nese. Usuzujeme tedy, Ze zdravé socidlni klima ma pfi préci
s ditétem s hyperkinetickou poruchou znacny vliv nejen na pribéh vychovné-vzdélavaciho
procesu, ale také na jeho rozvoj v oblasti socidlnich dovednosti, se kterymi md moznost
v bezpe€ném a citlivém prostfedi pracovat bez prohlubovéni a ziskdvani negativnich
zkuSenosti v oblasti socidlni interakce.
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Candle on the Hill: realizace Konigovy ideje Camphillu v ¢eskych
porevolucnich podminkach

Candle on the Hill: Realization of Konig's Idea about Camphill in Czech
Post-revolutionary Conditions

Sarka Klimova

Abstrakt

Prispévek se zaméruje na realizovani myslenek zakladatele hnuti Camphill a propagatora
|écebné pedagogiky, Karla Koniga, v ¢eskych porevolucnich podminkach. Poskytuje nastin
chronologického vyvoje od po¢atku anthroposofického mysleni v Cechach, pres obdobi
intenzivni spoluprace s ceskymi lékati a obdobi utlumu vdobé 2. svétové valky
a normalizace, az po soucasny stav, kdy |é¢ebné pedagogickou praci zastupuje zejména
spoleCenstvi Camphill na soutoku a Socidlné terapeutické centrum TABOR jako |écebné
pedagogicka iniciativa.

Klicova slova: Karl Kénig, hnuti Camphill, anthroposofie v Cechach, Ié¢ebnd pedagogika,
Rudolf Steiner v Cechach, Socialné terapeutické centrum TABOR, Camphill na soutoku.

Abstract

This paper focuses on realizing the ideas of the founder of the Camphill Movement and
promoter of medical education, Karl Konig, at the Czech post-revolutionary conditions.
It provides an outline of the chronological development since the beginning of
anthroposophic thinking in Bohemia, over a period of intensive cooperation with Czech
doctors and a period of decline during the second world war and normalization to the
current situation, where medical educational work represents mainly Camphill community
at the confluence and Social Therapy Center TABOR as therapeutic educational initiative.

Key words: Karl Kénig, Camphill movement, anthroposophy in Bohemia, curative education,
Rudolf Steiner in Bohemia, Social therapeutic center TABOR, Camphill community at the
confluence.
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Uvod
»Ve véku duse védomé, ktery lidstvo prodélavd, budou antisocidlni tendence v pfFistich
trech stoletich jesté nardstat...” (Steiner, 1920 in Bartos, 1999, s. 9)

Pomérné obvyklym tématem diskuse spolecnosti 21. stoleti je uspéchanost doby,
ve které Zijeme a ve které je kazdy jedinec nepatrnou soucasti pfetechnizované spolecnosti,
Zijici ve virtualnich svétech socidlnich siti. Tvlrce trojclenného pojeti ¢lovéka, v némz se
harmonicky spojuje fyzicno, duSevno a duchovno, Rudolf Steiner, jiZz v roce 1920 poukazal na
budoucnost lidstva, jejimZ obrazem bude vzrlstajici antisocidlni chovani — nasili, agresivita,
Sikana, apod. MlzZeme pozorovat nar(stajici izolovanost lidi a jakousi apati¢nost vUci
hrGzam, které se odehrdvaji za hranicemi rodné vesnice, mésta, zemé. Lze povazovat onu
nete¢nost za predznamenani odumirdni lidskosti. A maze vibec lidskost odumirat, pokud

lidé nezemreli?

Témér Sedesat let po smrti autora citatu, Rudolfa Steinera, vydal Konrad Lorenz knihu
s ndzvem Odumirdni lidskosti. Jiz v jeji predmluvé zminuje skutecnost, Ze lidstvu hrozi
pozvolné odumirani téch vlastnosti a funkci, z nichz je sloZena jeho lidskost. Poukazal také
na skutecnost, Ze tento stav by mél byt diagnostikovan jako choroba a mélo by byt usilovano
o hledani jeji priciny a moznych protiopatfeni. MlZeme spatfovat jistou ideovou navaznost
mezi mySlenkami Steinera a Lorenze?

Camphill, vychdzejici svou filosofickou koncepci z rdmce Steinerovy anthroposofie, byl ve
svém prvopocatku vytvoren jako izolovany ostrov lidskosti pro ty, ktefi nebyli spole¢nosti,
respektive jeji casti, povaziovani za hodnotné lidské bytosti — pro rakouské uprchliky
Zidovského pavodu, nad nimiz visela hrozba genocidy, a pro déti mentalné postizené, jez
byly vmnoha zemich (véetné rodisté camphillu — Skotska) povazovdny za ménécenné
jedince, ktefi by méli Zit v segregaci od tzv. zdravé spolecnosti.

V soucasnosti existuje po celém svété téchto ostrovl lidskosti vice nez 115.
Uplatnovanim vysoce humanniho anthroposofického pohledu na ¢lovéka, ktery fika, Ze jsou
si vSechny lidské bytosti navzdory odliSnostem (v pohlavi, véku, zdravotnim stavu,
nabozenstvi, aj.) rovny, nam ukazuji jeden z moznych Iék(i na onu chorobu lidstva, kterou
bychom mohli nazvat odumirdni lidskosti.

Prispévek predstavuje aktudlni vyzkumnou cinnost autorky v oblasti plsobeni vlivu
myslenek zakladatele camphillu, Karla Kéniga, na ¢eskou socialné terapeutickou, potazmo
lécebné pedagogickou cinnost. Mapuje vyvoj tohoto plsobeni od pocatku
anthroposofického mysleni v Cechdch aZ po zhmotnéni |é¢ebné pedagogickych ideji v redlna
mista po roce 1989.

1 Poéatky anthroposofie v Cechach

Pokud se zamérujeme na vliv myslenek zakladatele hnuti Camphill Karla Kéniga na ¢eskou
|écebné terapeutickou prdaci, je tfeba vénovat pozornost pocatkim a vyvoji
anthroposofického mysleni v Cechach. V anthroposoficky smyslejicich jedincich, at uz
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vramci pobocek Anthroposofické spoleénosti, Obce krestant ¢i v radach Ilékard
podporujicich WELEDU a dalsi formy anthroposofické mediciny, nasel Karl Konig na konci
20. let a v prGbéhu 30. let partnery ke konverzaci, vedouci ke snaze o praktickou lé¢ebné
pedagogickou ¢innost v nasi zemi.

Anthroposofie se v Ceskoslovensku zacala rozvijet hned v prvnim desetileti 20. stoleti.
V némecky mluvici ¢asti zemé zejména diky spolku némeckého jazyka Bolzano a mezi ¢esky
mluvicimi obyvateli diky anthroposofické spolecnosti Studium, kterd se pozdéji
pfejmenovala na Anthroposofickou spolecnost v Republice ceskoslovenské. Zakladatel
anthroposofie, Rudolf Steiner, vykonal v Praze mezi lety 1907 a 1924 dvandct navstév.
(Stampach, 2000, s. 53)

Pocatklim theosofie a anthroposofie v Cechach a plsobeni Rudolfa Steinera v Praze,
Opavé a Trebovicich, se ve své publikaci vénuje Tomas Zdrazil (1997).

Za protektoratu, stejné jako posléze za komunistického reZzimu, byla jakdkoli
anthroposoficka ¢innost zakazana. Piesto z(stala aktivni i v ilegalité. (Stampach, 2000, s. 53-
54).

Popisem vzniku a vyvoje anthroposofickych aplikaci a Uzemi se vénuje ve své publikaci
Radomil Hradil (2002). Poskytuje rovnéz kompletni adresaf anthroposoficky zamérenych
organizaci, instituci a iniciativ, ktery vSak bohuzel vzhledem k roku vydani publikace dnes jiz
neni aktuadlni.

2 Vliv 1ééebné pedagogickych myslenek Karla Koniga na tzemi Cech a Moravy
v letech 1928 - 1964

Prvni znama a doloZzena navstéva Karla Koéniga v Praze je v Karl Kénig Archive datovana
16. kvétnem 1928. Vté dobé pulsobil rakousky lékar v |écebné pedagogickém domové
v némeckém Pilgramshaimu, kde az do roku 1933 Iékarsky a terapeuticky pracoval i se svou
Zzenou (roz. Tilla Maasberg) pod vedenim zakladatele domova Albrechtem Strohscheinem.
Konig se v Praze pfi svych pravidelnych ndavstévach zadal setkavat s lékafi, prevainé
anthroposoficky orientovanymi, a rozvijel snimi potencidlni spolupraci na lé¢ebné
pedagogickém poli. Vroce 1929 prednesl v Praze prfedndsku o Ié¢ebné pedagogice, a jak
doklada pisemna komunikace mezi Kénigem a Dr. Itou Wegman z roku 1930 (Selg, 2008,
s. 132), Kénig planoval zalozit |écebné pedagogicky institut v Praze, a to uz v roce 1929.

Jak uvadi Hradil (2002, s. 37), vroce 1929 existovalo v Cechdch devét pobocek
Anthroposofické spole¢nosti. TFi z nich se nachézely v oblasti vychodnich Cech (Pardubice,
Vysoké Myto a Usti nad Orlici) a jsou spojeny s plisobenim blizkého spolupracovnika Rudolfa
Steinera, hrabéte Ludvika Polzer — Hoditze, ale i s ndvstévami Karla Koniga. Ten zacal do
vychodnich Cech podle svych diafovych zapist (dostupné v Karl Kénig Archive, R28D1_0285)
jezdit vroce 1932, kdy v Pardubicich prednesl pro cleny pobocky Anthroposofické
spolecnosti dvé prednasky, jejichZ témata doposud nejsou znama.
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V pribéhu 30. let setkdvani a profesni spoluprace Koniga s ¢eskymi Iékafi pokracovala. Na
zakladé dosud zjisténych informaci mezi Iékare, s nimiz Konig udrzoval kontakt, patfili: Dr.
Ctibor Bezdék®, Dr. Rudolf Prix, Dr. Milo& Brabinek®®, Dr. Hans Eiselt, Dr. Malkovd, Dr. Zdenka
Tillovd, Dr. Kamil Jedlicka, Dr. Petr Dostal.

Nékteri z Ceskych pratel rovnéz Koniga v Pilgramshainu a posléze i v Camphill Estate
navstivili‘',

Ve 40. letech Kénig Cechy pravdépodobné nenavitévoval — pFiciny této skutecnosti Ize
hledat nejen v nepfiznivé politické situaci v Cechach, ale rovné? v intenzivni a ¢asové velmi
narocné praci Kbniga na stabilizovani a rozvijeni komunity v Aberdeenshire.

Posledni doloZena navitéva Koniga v Cechach spada do roku 1964, kdy Konig v zaFi se
dvéma spoluzakladateli camphillu — Alix Roth a Carlem Pietznerem - navstivili Prahu,
KarlStejn a Karlovy Vary, kde se setkali s Dr. MiloSem Brabinkem, feditelem sanatoria pro
déti s poruchami metabolismu. Zaroven v Karlovych Varech konzultovali znovuobnoveni
myslenky na lé¢ebné pedagogickou praci v Cechdch. Jako aktudlni se v této dobé jevila
mozinost zkusebni tfidy vramci planované S.0.Svesnicky, jejiz ideu pfinesli do Cech
z Rakouska Dr. G. von Arnim a Dr. C. A. Mier. (Miller - Wiedemann, 1996, s. 406)

V fijnu téhoZ roku Konig napsal v dopise jedné ze svych spolupracovnic, Ze se pfi své
zafijové navstévé rozhodl navstévovat Prahu tak casto, jak jen to bude mozné a tvofit tak
Zivouci vldkno mezi anthroposofickou cinnosti svou a anthroposofickou cinnosti svych
Ceskych pratel. (R32D1_0383, dostupné v Karl Konig Archive)

Jak uvadi napfiklad Miller — Wiedemann (1996, s. 406), Konig planoval uskutecnit na jare
roku 1966 prednaskové turné, jehoz cilem méla byt mimo jiné také Praha. Nahlé umrti na
konci bfezna téhoz roku vsak zabranilo uskutecnéni téchto plant.

3 Socialné terapeuticka aktivita v Ceské republice po roce 1993

Po roce 1989 a padu socialistického rezimu, ktery vice nez Ctyficet let zakazoval a pfi
poruSeni zdkazu trestal veskeré aktivity vymykajici se koncepci rezimu, se socidlné
terapeuticka, respektive 1é¢ebné pedagogickd ¢innost mohla zadit rozvijet i u nas. Ackoli
prace anthroposofickych pobocek i jednotlivci pokracovala i b&éhem rezimu ilegalni cestou
a obnovila verejné svou ¢innost hned po revoluci, zda se, Ze se nepodafilo navdzat na
intenzivni praci 30. let. Demokratizace zemé nicméné pfinesla zmény ve vnimani prav
jedincl s postizenim a jejich Zivotni podminky i vzdélavani se zacaly postupné — ac jen
pozvolna — ménit.

? Ctibor Bezd&k (1872-1956) — lékaF a propagator vegetarianstvi. Autor konceptu tzv. etikoterapie. Rok ved|
s Dr. Kbnigem v Praze spole¢nou lékarskou praxi.

1% Milog Brabinek (1910-2004) — pacient Rudolfa Steinera a pozdéji Iékar a reditel v karlovarském sanatoriu pro
déti s poruchami metabolismu, ktery podporoval anthroposofickou ¢innost i navzdory totalitnimu rezimu.

n S jistotou Milos Brabinek a manzelé Kroczekovi.
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Socialné terapeutické centrum TABOR, Akademie socidlniho uméni TABOR a Camphill
Ceské Kopisty, které u nas vznikly v 90. letech, mohou byt vnimany jako reakce na odumirdni
lidskosti, které se projevovalo nelidskymi podminkami, v nichZ byli jedinci s postizenim
nuceni v dobé totalitniho reZimu v Cechéch Zit, respektive pfeZivat.

Zijem o problematiku camphilll, center |é¢ebné pedagogické prace, projevil jiz
v 90. letech Milan Valenta (1993, 1994, 1995), ktery se rovnéZz o principech cinnosti
camphillu jako alternativnim poskytovateli péce o mentalné postizené jedince v zahranici,
zminuje v Psychopedii (Valenta, & Krej¢ifova, 1997). Vroce 2002 vydal Radomil Hradil
Privodce Ceskou anthroposofii, ktery byl souhrnem vSech do té doby zndmych informaci
o realizovani praktickych aplikaci anthroposofie v Cechach, a tudiz i pocatk( prvniho
Ceského camphillu.

3.1 Akademie socialniho uméni TABOR (1997)

Akademie socidlniho uméni TABOR vznikla jako pokracovani Ateliéru socialni terapie
alé¢ebné pedagogiky, ktery zaloZila Aneika Jandtovd a jeni byl akreditovin MSMT
a fungoval pfi Institutu pedagogiky volného c¢asu. Ve svych studijnich programech se
Akademie zaméfuje na rozvijeni znalosti a dovednosti v oblasti lé¢ebné pedagogiky
a socidlné umélecké terapie. V kolegiu ucitell je znacné zastoupeni zahrani¢nich lektor(
a povinnou soucasti nékterych studijnich oborl jsou rocni zahrani¢ni staze. Vyuka probiha
nejen v budové Akademie v Praze, ale také v Socidlné terapeutickém centru v Nové Vsi nad
Popelkou. (,Akademie TABOR: Akademie socialniho uméni“, 2009)

3.2 Camphill Ceské Kopisty (1999)

Nadace, jejimz cilem bylo podpofit otevieni prvniho ¢eského camphillu, vznikla v roce
1999 a za myslenkou jejiho zrodu stdla zejména snaha Petra Nejtka, ktery se v Norsku
seznamil s Konigovou koncepci camphillu a rozhodl se pokusit ji zrealizovat v ¢eskych
porevoluénich podminkach ve své rodné vesnici nedaleko Terezina. Rekonstrukci statku
a jeho prilehlého okoli dvakrat narusily povodné, ale presto se camphill oteviel v roce 2004
prvnimu dospélému jedinci s mentalnim postizenim. (Vice napfiklad Hradil, 2002)

V roce 2002 vysla jiz zminéna publikace Hradila, mapujici realizovani praktickych aplikaci
anthroposofie v Cechdch, jejiz soucasti je i kratky text o vznikajicim prvnim &eském
camphillu v Ceskych Kopistech. Autor knihy se sadm podilel na stabilizaci camphillu.

O Camphillu Ceské Kopisty vyslo nékolik ¢lankd v mezindrodnim ¢asopise hnuti Camphill —
Camphill Correspondence. Rovnéz je uveden v publikaci Jana Martina Banga z roku 2010,
kterd se vjedné zrozsahlych kapitol vénuje regiondm hnuti Camphill a prinasi strucné
predstaveni camphillské cinnosti v kazdé z 25 zemi, vnichz se nachazi alespon jedno
spolecenstvi.

V soucasnosti v camphillu, ktery se nachazi v obci Ceské Kopisty a nese nazev Camphill na
soutoku, Zije jedendct dospélych s mentdlnim postizenim, ktefi mimo statku uplatfujiciho
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principy biodynamického zemédélstvi, maji moZnost pracovniho uplatnéni také ve
svickarské a textilni dilné.

4 Cesta po stopach Karla Koniga jako oblast badani

Z prvnich dvou kapitol pFispévku, které jsou jakymsi shrnutim dosavadniho stavu poznani
v oblasti pusobeni Karla Koniga v nasi zemi a predstavuji ponékud osamocené konkrétni
snahy o realizaci jeho ideji v Cechéach, lze ziskat povdechny prehled o faktické
neprobddanosti tématiky. Jeji vyzkum, ktery aktudlné probiha, by se mél stat diléi casti
planované disertaéni prace, zaméfené na teorii a praxi komunit camphill v Cechach a ve
svété.

Vyzkumnd prace se v soucasnosti opird zejména o oralni historii, kterda spociva
v postupném kontaktovani dosud Zijicich pamétnikd Karla Koniga ¢i jejich potomki
a prapotomkl za Ucelem uskutecnéni osobnich setkani a rozhovor(. Dalsi metodou je
studium archivnich prament. Od listopadu 2015 probiha aktivni spoluprace s Karl Konig
Archive, ktery je zdrojem mnoha pisemnych dokumentd, vztahujicich se k plisobeni Koniga
v Cechach (pisemna korespondence, deniky, diafe, apod.), ale rovné? bylo zahdjeno
postupné kontaktovani statnich oblastnich archiv(i, v nichz existuje (vzhledem ke
konkrétnim mistdm Konigovych navstév) urcitd pravdépodobnost vyskytu dalSich
dokumentu, souvisejicich s jeho plsobenim u nds.

Dil¢imi vystupy téchto vyzkumnych aktivit je pribéind publikacni ¢innost, seznamujici
s dosud zjisténymi informacemi (naptiklad porovnani podminek camphillu v €R a v USA pro
Comenius: The Journal of Euro — American Civilization).

Vyzkumné Setfeni v souéasnosti pokracuje a bude pokracovat na ¢eské i mezinarodni
urovni. U nds zejména v podobé kontaktovani pamétnikl Karla Koniga a jejich potomkd,
komunikace s oblastnimi archivy a fotodokumentaci mist, kterd jsou s plsobenim Karla
Koniga spjata. Na mezinarodni Urovni pokracujici spolupraci zejména s Karl Kénig Archive
v Aberdeenu i v Arlesheimu a s Karl Kénig Institute.

Zavér

Spojenim ,,Candle on the Hill“, které pouzil pfi vzniku ideje koncepce spolecenstvi sam
Karl Konig, byva v zahranicni literature camphill nazyvdan pomérné casto. Jako vystizné
ilustrujici obraz mizZzeme toto oznaceni pouzit i my v souvislosti s doposud jedinym ¢eskym
camphillem, ktery vznikl po roce 1989 jako ona svi¢ka na kopci, ktera ukazuje moznou cestu,
jak zménit Ustavy ne nepodobné vézenim, v domovy, v nichZ dospéli s mentalnim postizenim
mohou nalézt dlstojné podminky pro Zivot i pracovni uplatnéni.

Spoleéenstvi camphill je ve své teoretické koncepci i realizovanim v praxi prikladem
organizace, v niz jednotlivé obory ztraceji hranice a prolinaji se v jedno ucelené fungujici
a prezentujici se spolecenstvi. Problematika camphill(i zasahuje v tradicnich oborech beze
sporu do oblasti specialni pedagogiky, socialni prace, pedagogiky, sociologie, socialni
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terapie, pricemz pfibird samoziejmé také oblasti vychazejici z anthroposofie, jako jsou
|écebna pedagogika a socidlni terapie, biodynamické zemédélstvi, eurytmie, aj. Pedagogické
aspekty camphillu jsou tématem planované disertaéni prace.
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Hodnota formalniho vzdélani u dospélych
The Value of Adult Formal Education

Iva Koribska

Abstrakt

Pfispévek se zabyva tématem hodnoty formalniho vzdélani u dospélych. V Gvodni casti
definuje hodnotu vzdélani ve vztahu dospélého ¢lovéka k dneSnimu svétu. Hlavnim cilem
pfispévku je teoretické ukotveni pojmu hodnoty vzdélani a konkrétnéji pak formalniho
vzdélani. Dotaznik vyzkumného Setfeni doplfiujici hlavni teoretickou ¢ast se zaméruje vedle
umisténi hodnoty vzdélani mezi ostatnimi hodnotami také na pfipadné bariéry, které
respondentim v jejich snaze o ziskani vzdélani brani a dotyka se souvislosti mezi drovnémi
vzdélani rodinnych pfislusnik( napfi¢ generacemi.

Klicova slova: formalni vzdélani, vzdélani dospélych, hodnota vzdélani, dospély.

Abstract

The article deals with the value of adult formal education. The introduction part tries to
define the value of education of the adult in relation to the today’s world. The main aim of
the paper is to define the value of education and formal education. The third, research part,
concerns with the perception of the life values of the Czech adult population and its general
attitude towards the education itself. The research questionnaire completing the main
theoretical part focuses besides the education value level also on the barriers in the further
education and the links between the levels of family members' education across
generations.

Key words: formal education, education of the adults, the value of the education, adult.

Uvod

Socidlni a hospodarské zmény ve svété ovlivauji fungovani nejen firem a statu, ale také
modifikuji edukacni procesy a méni cile a obsahy vzdélavani. Zvysuji se pozadavky na
inovace produktl, kvalitu a efektivnost. Na staty, podniky a jednotlivce je vyvijen tlak obstat
v konkurenci. Na tuto situaci reaguje politickd platforma narodni i nadnarodni Urovné
a otazka vzdélavani dospélych se dostava do popredi zajmu. Prosazeni konceptu
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celoZivotniho uceni pro vSechny se stalo cilem mezinarodnich vladnich organizaci (Evropské
unie, Rady Evropy, OECD a UNESCO) ve vyspélych i rozvojovych zemich.

Ceska republika se v ramci pétiletého vyzkumu Adult Education Survey (2011) zdé&astnila
Setfeni, které pfineslo aktudlni statistické informace o formalnim a neformalnim vzdélavani
dospélych v CR. Vyzkum ukdzal, ze v Ceské republice si formalné rozdifuje vzdélani 3,7 %
dospélé populace. Evropsky pramér je vsak 6,2 %. Na druhém konci s nejvyssim procentem
stoji Velka Britanie s 15 % dospélych.

Graf 1.
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Zdroj: Cesky statisticky urad. Vzdélavani dospélych: specifické vystupy z $etieni AES 2011. (online).

Socidlni a hospodarské zmény se odrazi také ve zméné Zivotnich hodnot ve spolecnosti.
Veteska (Veteska, & Vacinova, 2011, s. 8) nazyva dnesni spolecnost turbulentni. Dochazi ke
zkracovani vzdalenosti, nas Zivot se zrychluje, jsme zahlceni informacemi a hmotné véci
nabyvaji spise kratkodobého uzitkového charakteru. Plaminek (2014, s. 51) uvadi zménu ve
vnimani Zivotnich hodnot, kdy poctivost, poslusnost a vira jsou spiSe na Ustupu
a v hodnotovém Zebficku dominuji penize, prestiz a prepych. Tvrdi, Ze je to pravé kvalitni
vzdélani, které clovéku umozni chdpat dnesni svét v souvislostech, naudi jej samostatné
pfemyslet a mlze pfispét k orientaci na jiné hodnoty jako poznani, zdravé Zivotni prostredi,
klid a bezpedi. Prispévek analyzuje umisténi vzdélani na Zebficku Zivotnich hodnot a faktory,
které proces formadlniho vzdélavani dospélych mohou ovlivnit. Ddle se zabyva otazkou, jakou

v

hodnotu pfinasi konkrétné formalni vzdélani dospélym v Ceské republice.

1 Hodnota vzdélani

Z osobnostniho pojeti je vzdélani chapano jako slozka kognitivni vybavenosti osobnosti
a soucast socializace jedince; z institucionalniho pojeti je vzdélani spolecensky organizovana
¢innost zabezpecovdna instituci  Skolstvi, formdlniho vzdélavani, celozivotniho
uceni/vzdélavani aj., které je diferencovano prostrednictvim urovni vzdélavani (Prlcha,
Walterova a Mares, 2013). Z procesualniho pojeti hovofime tedy presnéji o vzdélavani
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ajedna se o proces, jimZz se realizuji stavy jedince a spolec¢nosti v socioekonomickém,
instituciondlnim, osobnostnim a obsahovém pojeti.

Vzdélavani/vzdélani (nejen) dospélych mlZeme délit na formalni, neformalni
a informalni. Formalni vzdélavani je cilevédomy, fizeny proces uceni a realizuje se ve
vzdélavacich institucich, jejichz funkce, cil, obsah a prostfedky a zplUsob hodnoceni maji
legislativni vymezeni. (Bartak, 2008, s. 12)

Z psychologického hlediska hovofi Nakonecny (2009, s. 45) o hodnoté jako o tom, co je
dobré, v SirSim slova smyslu o tom, co je dobré a Spatné. Ze sociologického pohledu definuje
Jandourek (2007, s. 97) hodnotu jako védomou ¢i nevédomou predstavu o tom, co je
zadouci. O nékterych hodnotdach Ize mluvit jako o ,,absolutnich”, tedy téch, které maji trvaly
charakter, napfiklad moralni hodnoty. Jiné hodnoty jsou sdileny jen specifickymi skupinami
podle atributu subjektivni dlleZitosti. Z pedagogického hlediska je hodnotou samo vzdélani,
které ma vyrazny podil na formovani lidskych bytosti a na jejich individudlni Zivotni drahy ¢i
existence. Podle ValiSové a Kasikové (2011, s. 16) je hodnota pozndvani a vzdélavani
v uvadéni do vztahu ke svétu, k sobé samému, k druhym lidem, ale i bohlim a jejich
tajemstvim.

Pokud budeme hodnotu vzdélani vztahovat k materidlnimu svétu, spocivad tato hodnota
v jeho schopnosti pfinést materidlni uspokojeni. ,Je to prdvé ekonomicky rozmér Zivota
Clovéka, ktery v dnesni spolecnosti vyrazné dominuje. Soucasnd spole¢nost proto zcela
prirozené stavi do popredi zdjmu vzdéldvani coby ndstroj zajisténi hmotné prosperity, resp.
existence.” (Veteska, & Vacinova, s. 43)

Plaminek ve svém vyjadfeni hodnoty vyzdvihuje prfedevsim uréitou individualizaci
a svobodu, rozhled a empatii, kterou vzdélani mlze ¢lovéku prinést. ,Vzdéldvdni je zdmérné,
organizované uceni, které je vysledkem védomého Uusili vzdélavatele. Na strané ucastnika
vzdélavani mizZe probihat na urovni védomi i nevédomi. Nejlepsi vzdéldvaci programy
skryvaji pod vrstvou védomého uceni — napfriklad pod hleddnim resSeni uréitého problému
nebo sporu - i nevédomou vrstvu vytvdreni a rozvijeni uritych tendenci, jeZ mohou pozdéji
vést ke vzniku ndvyku. Tak mohou napfiklad nastartovat ndvyk premyslet v souvislostech
(u zminéného reseni problému) nebo vidét kauzu také o¢ima protistrany (to napriklad také u
jiz zminéného reseni sporu).” (Plaminek, 2014, s. 35).

Programové dokumenty v Ceské republice zd@razfuji socializaéni a integraéni prvek
vzdélavani: , Koncept nazvany celoZivotni uceni pro vsechny, ktery pfijala i Ceskd republika ve
svych strategickych dokumentech, je realizovdn v tzv. Bilé knize a predstavuje uzsi propojeni
existujiciho skolského systému se sektorem dalSiho Skolniho vzdélavani, s politikou
zaméstnanosti a se socidlni politikou, kdy je zddrazriovand snaha o integraci obéana do
spolecnosti.” (Veteska, & Vacinova, 2011, str. 46)

Katrnak se zabyva otdzkou vztahu vzdélani a socialnich nerovnosti. Vzdélani hodnoti jako
nastroj vzestupné socialni mobility, ziskani nového spolec¢enského postaveni a v preméné
socialniho plvodu v osobni zasluhy a individudlni schopnosti (2004, s 19).
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Formalni vzdélani je podle Zprdvy z prlizkumu vzdélavani dospélych (2008) obecné lidmi
chapano jako dlleZitd hodnota v Zivoté ¢lovéka. Spontanné jej vnimaji jako:
o ,formalni dokument o ukonéeném studiu (nutny spolu s praxi pfi uchazeni se o praci),
e konkrétni znalost/dovednost, kterd pak umoznuje ¢lovéku uplatnéni na trhu prace/ve
spolecnosti a ve svété,

o ,zaklad“, vSeobecny prehled o historickém a kulturnim kontextu clovéka
a spolec€nosti.”

Uvedené definice vzdélani a uvedené vysledky vyzkumu potvrzuji, Ze hodnotu, kterou
formalni vzdélani obecné pfinasi, je urcity znalostni zaklad nutny pro vykondavani povolani,
povédomi nezbytné pro porozuméni vnéjSimu svétu, a ndstroj socializace a integrace.
Zaroven je formdlni vzdélani chdpano jako abstraktni pojem, ktery muize mit jen podobu
ziskaného dokumentu a hodnota tohoto dokumentu je chapana pouze jako ucelova.

2 Metodologie vyzkumného Setreni
2.1 Predmeét, cil a predpoklad vyzkumu

Predmétem vyzkumného Setfeni bylo vnimani Zivotnich hodnot dospélé ¢eské populace a
jeji obecny postoj ke vzdélani. Vyzkumné Setfeni se zaméfilo na urcovani prioritnich
Zivotnich hodnot podle duleZitosti. Primarnim cilem bylo zjistit, na jakém stupni mezi
ostatnimi hodnotami se nachdazi hodnota vzdélani. Sekundarnim cilem bylo porovnat, zda
respondenti s nizsSim stupném ziskaného formdlniho vzdélani chtéji dosahnout vyssiho
stupné, pripadné urcit bariéry, které jim v jejich snaze o vzdélavani brani. Tercidlnim cilem
bylo analyzovat souvislosti mezi rovnémi vzdélani rodinnych pfrislusnik( napfi¢ generacemi.
Predpokladdame, Ze hodnota vzdélani nebude mit pro respondenty takovou vahu jako
napriklad hodnota zdravi nebo hodnota rodiny.

2.2 Vyzkumny soubor a vyzkumny nastroj

Pro realizaci empirického Setfeni byl zvolen kvalitativni design vyzkumu. Jako metoda
sbéru dat byl zvolen dotaznik. Uvodni €ast dotazniku tvofi otdzky demografického
charakteru, které zarazuji respondenty podle pohlavi, véku, pracovni pozice a dosazené
Urovné vzdélani. V oblasti zjistovani Zebricku hodnot respondentl byla pouZita uzaviena
otazka, kde respondenti sefazovali polozky podle dilezZitosti. Ostatni otazky v dotazniku jsou
oteviené. Dotaznik byl zaslan na personalni oddéleni zahrani¢ni vyrobni spoleénosti stfedni
velikosti se sidlem v Ceské republice, Uni¢ovsko. Zu&astnili se Etyfi muZi a tii Zeny z vyroby
a administrativy ve véku 27-50 let. Spolecnost zaméstnava vétsinu pracovnikl z uni¢ovského
regionu, tedy z Unicova (pocet obyvatel 11,5 tis.) a okolnich vesnic.
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Zaméstnanci byli rozdéleni podle pracovnich pozic, véku a pohlavi. Dotaznik byl smérovan
na tyto otdzky:
1) Jaké je vase dosazené vzdélani?
2) Jaké je dosazené vzdélani matky a otce?
3) Podporovali vas rodice pfi studiu?
4) Bavila vas Skola nebo to bylo spiSe ,,u¢eni mucéeni“?
5) Je pro vas dllezité vzdélani vasich déti? Jakého vzdélani chcete, aby dosahly?
6) Uvedte priklady, jak se Ize v dospélosti nadale vzdélavat.
7) Jakym zplsobem se vzdélavate vy?
8) Seradte hodnoty, které jsou ve vasem Zzivoté nejdllezitéjsi: kariéra, vzdélani,
rodina, zdravi, nabozenstvi?
9) Je vaSe dosazené vzdélani dostacujici pro vykon vasi profese?
10) Jste s vasi profesi spokojeni?
11) Chtéli byste si zvysit Uroven svého dosazeného vzdélani?
12) Co vam brani v tom, abyste se nadale formalné vzdélavali?

2.3 Analyza dat

Odpovédi byly usporadany dle poradi a jsou analyzovany v nasledujicich oblastech. Prvni
oblasti je Zebti¢ek hodnot respondent(, kde analyzujeme umisténi polozky vzdélani. V druhé
oblasti zjistujeme, zda jsou respondenti spokojeni se svoji profesi a zda chtéji zvysit Uroven
svého vzdélani, ptipadné jaké bariéry respondentlim brdani v dalSim vzdélavani. Treti oblast
porovnava dosazené vzdélani rodinnych pfrislusnikld napfi¢ generacemi a vliv rodi¢li na
vzdélani svych déti.

2.3.1 Zebticek hodnot respondenti

Podle Zpravy z prizkumu vzdélavani dospélych (2008) lidé ve vétsich méstech a lidé vice
orientovani na praci pfikladaji vzdélani vétsi vyznam. Lidé z mensich mést preferuji tradicni
hodnoty jako je rodina a zdravi. Tabulka €. 1 vysledky vyzkumného Setfeni potvrzuje. Na
prvni mista v Zebficku hodnot umistili respondenti bez ohledu na pracovni pozici rodinu
a zdravi. Vzdélani az na vyjimku zaujimd c¢tvrtou pozici za zdravim, rodinou a kariérou.

vvvvvv

nevnimaji jako prvotni krok navazany na kariéru.

127



Tab. 1.

Zebf¥icek zivotnich hodnot

pracovni pozice

Zebricek hodnot

1 2 3 4 5
mistr ve vyrobé zdravi rodina kariéra vzdélani naboZenstvi
nakupci rodina zdravi kariéra vzdélani nabozenstvi
ridic rodina zdravi kariéra vzdélani naboZenstvi
mistr ve vyrobé rodina zdravi kariéra vzdélani naboZenstvi
administrativa rodina zdravi kariéra vzdélani naboZenstvi
manager zdravi rodina kariéra vzdélani naboZenstvi
manager rodina zdravi vzdélani kariéra nabozenstvi

2.3.2 Postoj k vlastnimu vzdélavani

Vsichni respondenti uvadi, Zze pro
Prestoze néktefi dotazovani nejsou

Vv

praci, kterou vykonavaji, je jejich vzdélani dostacuijici.

se svou profesi spokojeni, naddle se nijak formalné

nevzdélavaji. NejéastéjsSim uvedenym dlvodem je nedostatek casu, financi a motivace,

nebot ve svém soucasném povolani je jejich vzdélani dostacujici (Tab. 2). Uvedena data

mulzeme srovnat s vysledky vyzkumu Zpravy z prizkumu vzdélavani dospélych (2008, s. 8),

konkrétné casti zamérenou na nejéastéjsi uvadéné bariéry ve vzdélavani dospélych, které

jsou nasleduijici:

e Financni naro¢nost.
e (asova naroénost (vétsina lidi, prioritou v dospélosti je predevéim prace, rodina,

odpocinek).

e Nedostatek motivace (obecny problém u mnoha lidi, néktefi jej nazyvaji jako ,lenost”).
e Nizkd informovanost (mdlo informaci napf. o rekvalifika¢nich mozZnostech).
e Neduveéra v efektivnost dalSiho vzdélavani pfi hledani prace (popf. nizké sebevédomi

starsich lidi).

Srovnani obou vyzkumU potvrzuje, Ze nejcastéjsi bariérou pro dalsi vzdélavani je financ¢ni

a casova narocnost a nedostatek motivace zpusobené vybérem profese, ktera dalsi

vzdélavani nepozaduje.
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Tab. 2.

Srovndani mezi spokojenosti s profesi a zvySovanim urovné vzdélani

je vzdélani chtéli byste
pracovni ORIET] vek dostacujici | jste s profesi | si zvysit co vam brani
pozice pro vykon | spokojeni uroven ve vzdélavani
vasi profese vzdélani
mistr ve
vyrobé Zena 27 ano nevi ano cas, finance
nakupci muz 27 ano ne ano ¢as, motivace
ridic muz 25 ano ano ano cas
mistr ve
vyrobé muz 37 ano ano ne cas
administrativa | muz 50 ano nevi ano cas, vék
manager Zena 30 ano ano ne nic
manager Zena 30 ano ano ano nic

2.3.3 Vliv rodict na vzdélani svych déti

Jak bylo moiné predpokladat, dosazené vzdélani tazatell odpovidalo jejich pracovni
pozici, tedy ve vyrobé pracuji lidé vyuceni a s maturitou. Na administrativni pozici a pozici
manazer( pracuji lidé s vysokoSkolskym vzdélanim. Zajimavé je, Ze obé skupiny shodné
projevily zdjem o vzdélani svych déti a vétSina vyjadfila prani, aby déti dosahly
vysokoskolského titulu (Tab. 3). Rodice respondentll az na jednu vyjimku své déti pfi studiu
také podporovali a respondenti dosahli stejného nebo vyssiho vzdélani nez jejich rodice.
Druhou vyjimku tvofi nakupdi, jehoZ rodi¢e jsou vysokoskolsky vzdélani a on sam dosahl
stfedoskolského vzdélani. Ten jako jediny neni se svou profesi spokojeny.

Tab. 3.
Srovnani dosazeného vzdélani mezi generacemi
. . Yizos o dulezitost
P dosazené vzdélani podpora rodict e s
pracovni pozice iz z i - . vzdélani
vzdélani rodict pti studiu , _
vlastnich déti
mistr ve vyrobé sS sS ano ano
nakupdi sS S ano ano/VS
Fidi¢ SoS nevi ano ano/VS
mistr ve vyrobé sS sS ano ano
administrativa S sS ano ano/VS
manager VS VS ano ano/VS
manager VS SS ne ano/VS
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Zavér a doporuceni

V Ceské republice vyuziva formalniho vzdélavani 3,7 % dospélych. Toto relativné nizké
Cislo oproti evropskému priméru je mozné chdpat jako nedostateény zdjem o formalni
vzdélavani dospélych v ¢eském prostiedi. Metodou dotazniku bylo zjisténo, Ze hlavnimi
bariérami v dalSim vzdélavani dospélych je absence motivace, nedostatek ¢asu a financnich
prostfedkl. Otdzkou dalSiho zkoumani je, jaké moZnosti nabizi ¢eské vzdélavaci instituce
dospélym, ktefi se chtéji formdalné vzdélavat. PrestoZze néktefi respondenti sami dosahli
stfedniho stupné formalniho vzdélani a sami nadale pokracovat nechtéji, pro vSechny je
vzdélani jejich déti dulezité a vétSina by pro né chtéla vysokoskolsky titul. Vyssi hodnotu nez
samotné vzdélani mda pro respondenty kariéra. Dal$i vyzkum bude zkoumat nabidku
formalniho vzdélani, a jakym zplsobem vzdélavaci instituce reaguji na koncept celozZivotniho
vzdélavani.
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Deti sucasnosti
Today’s Children

V4

Ingrida Krnacova

Abstrakt

V prispevku autorka opisuje teoretické a metodologické vychodiska dizertacnej prace.
Vychdadzajuc z tedrie kognitivneho konstruktivizmu J. Piageta, socidlneho konstruktivizmu
L. S. Vygotského a z tedrie zmocriovania sa sveta prostrednictvom reprezentacii podla
J.S.Brunera mame ambicie zistovat prekoncepty deti vramci socidlneho, moralneho
a kognitivneho priestoru. Autorka dalej opisuje ciele, priebeh a vysledky zrealizovaného
predvyskumu, pripravnej sucasti planovaného vyskumu sucasnych deti.

Klacové slova: predvyskum, dieta, sucasnost, prekoncepty, domov, institucie, hra, tuzby,
aspiracie, ambicie, strachy.

Abstract

In the article author describes theoretical and methodological bases of dissertation thesis.
The theoretical basis consists of cognitive constructivism of J. Piaget, social constructivism
of L. S. Vygotskij and the theory of representations of J. S. Bruner. Author’s purpose is to
detect children’s preconcepts in social, moral and cognitive extent. Author also describes
purpose, process and research results of pre-research, a preparatory part of planned
research of today’s children.

Key words: pre-research, child, present, preconcepts, home, institutions, game, desires,
aspirations, ambitions, fears.

Uvod

Doba sa meni a sfiou sa menia i dneiné deti. Zijeme v21. storo¢i, storo&i
nevycerpatelnych moznosti, obrovského ndrastu technickych vymozitelnosti, doby rychlej,
frustrujucej aZ citovo vyprahnutej, doby krizy rodin a hodnot. Toto vsetko a eSte o mnoho
viac vo velkej miere vplyva na dospelého c¢loveka, dieta nevynimajic. Aké su deti
sucasnosti?

Cielom prispevku je priblizit planovany vyskum suéasnych deti a predostriet vysledky
realizovaného predvyskumu. Zdmerom vyskumu je prebadat poznanie sucasnych deti na
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prahu vzdeldvania v socialno-emocionalnej oblasti sp6sobom, Ze sa priamo deti opytame na
to, ako vnimaju domov, ako trdvia volny cas, aké hry preferuji, ¢o maju rady, ¢oho sa
obdvaju a ¢o nechcu, aby sa stalo. Dané socidlne a emociondlne atributy sme volili z dovodu,
Ze patria do najblizSieho priestoru dietata v danom veku a nesu tak vypovednu hodnotu
odietati ajeho svete. NasSim vyskumom sucasnych deti mdame ambicie prispiet
k aktualizovaniu doterajsej tedrie o 6-rocnych detoch.

Lorenz (1990) opisujuci osem smrtelnych hriechov poukazuje na zvratenost doby, v ktorej
Zijeme a na dosledky ludského konania. S postmodernou nastupuju i problémy ako rast
socidlneho napatia, rozpad prirodzenych spolocenstiev aztoho vyplyvajuca potreba
humanizacie. Pre nasu tému je potrebné mat na zreteli i problém, jeden z Lorenzovych
hriechov, ktorym je vyhasinanie citov. Moderny ¢lovek zmietany vo svete, v ktorom moéze
mat pomaly vSetko a hned, je zmietany i vo svojich pocitoch. Nie je zvyknuty na nieco ¢akat,
na nieco sa tesit. Chce ¢im dalej, tym viac. Nastava tzv. otupenost citov ¢loveka. Clovek
straca citlivost voci neprijemnym i prijemnym zaZitkom. Prirodzené situacie nabudzujuce
prijemné pocity uz ¢loveku nestacia, mozu byt preto nahradené extrémom, drogami ¢i inymi
adrenalinovymi zaZitkami. V procese socidlno-emociondlneho rozvoja je potrebné mat na
zreteli i rozvoj emocionalnej inteligencie, ktora je sucastou pozitivneho osobnostného
rozvoja. Emocionalna inteligencia je podla Salovey, Maver (In Shapiro, 1998) definovana ako
sucast socialnej inteligencie zahrriujuca schopnost sledovat vlastné i cudzie city a emdcie,
rozliSovat ich a vyuZivat vo svojom mysleni a spravani. Hlavhym rozdielom medzi IQ a EQ je
v miere genetickej zatazenosti. Kym 1Q je geneticky podmienené, EQ je moiné rozvijat
vplyvom vychovného poOsobenia. K spbsobilostiam emocionalnej inteligencie patria
schopnost empatie, kooperdcia, radost so stretnutia sinymi, zvedavost, sebaddvera,
sebalcta a sebaovladanie a pod. (Shapiro, 1998)

Stotozriujeme sa snazormi Tolnaiovej (2012) opisujucej filozoficko-antropologické
a axiologicko-etické Specifikd postmoderny v kontexte vychovy. Pre postmodernu je typicka
kriza identity ¢loveka, postmoderny &lovek straca zmysle pre inklinaciu k Specifickej Zivotnej
orientdacii, univerzalnu moralku. Vychova podla Tolnaiovej smeruje k obratu k psychagogii,
kultivacii fudskych veci, zmyslu Zivotnych situacii, teda porozumiet sebe, inym i svetu.
V oblasti vychovy sa dany jav odzrkadlil diskontinuitou v oblasti hodnét, tiez pluralitou
vychovnych paradigiem ¢i stratégii.

1 Teoretické vychodiska

Cielom vyskumu sucéasnych deti je zistovat predstavy a prekoncepty deti v ramci
moralneho, socidlneho a kognitivneho priestoru. KedZe mame ambicie skumat
konstruovanie detského poznania v suvislosti so socidlnym priestorom, v ktorom dieta Zije
a vytvara si k nemu vztah, priklariame sa k tedrii Piageta a tiez Vygotského, ktory zdoraznuje,
Ze fungovanie fudskej mysle sa da vysvetlit iba prostrednictvom socialnej interakcie, pretoze
mysel sa formuje v socidlnom kontakte sinymi. Re¢ je podla Vygotského ndstrojom
myslenia. Vo vyskume sucasnych deti skimame uUroven kognitivneho myslenia sucasnych
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deti prostrednictvom rozhovoru s detmi. Vypoved detského vnimania sveta ziskame
prostrednictvom vyrokov deti ako symbolickych reprezentacii podla Brunera. Vychodiskom
pre vyskum sucasnych deti je tedria konsStruktivizmu, tedria socialneho konstruktivizmu
a tedria zmocnovania sa sveta prostrednictvom reprezentdcii.

Konstruktivizmus ako filozoficky smer rozvijajuci sa v 20. storo¢i sa zaoberal tzv. pravym
poznanim, ktorého podstatou je aktivne tvorené poznanie na zaklade vlastnej skdsenosti.
Najznamejsimi a zdroven najvyznamnejsimi predstavitefmi konstruktivizmu su J. Piaget,
L. S. Vygotskija J. S. Bruner.

1.1 Teoria kognitivheho konstruktivizmu J. Piageta

Teodria kognitivneho konstruktivizmu J. Piageta skima vznik a vyvoj ludského poznania.
Vyznamnym objavom v danej problematike je vplyv prostredia pri formovani poznania
v interakcii so subjektom. V procese poznania je clovek, resp. dieta aktérom, objavitelom,
konstruktérom, ktory konsStruuje, prip. rekonstruuje poznatky, prechddza od predstav ku
konstruovaniu poznatkov. Ide teda o persondlny konstruktivizmus. (Zelina 2010)

1.2 Teoria socidlneho konstruktivizmu L. S. Vygotského

Zdobraznovanie socidlneho prostredia v procese poznadvania vyznamne ovplyvnil
L. S. Vygotskij, predstavitel socialneho konstruktivizmu. Vyznamnym prinosom Vygotského
tedrie je problematika myslenia a reci. Podla Vygotského (1970) je re¢ ndstrojom myslenia.
Myslenie a rec nie su dva oddelené procesy, naopak navzajom na seba pdsobia. Jednota
myslenia areéi sa odraza vo vyzname slova. Vyznam slova je zovSeobecnenim, teda
pojmom. Kazdé zovSeobecnenie je vysledkom aktu myslenia. Vyznam slova preto
bezprostredne suvisi s procesom myslenia.

1.3 Teoria kognitivnej psychologie J. S. Brunera

Pre ucely nasho vyskumu vychadzame taktiez z tedrie J. S. Brunera. J. S. Bruner je
predstavitefom kognitivnej psycholégie. Vyznamnou je Brunerova tedria zmocnovania sa
sveta prostrednictvom reprezentdcii. Za reprezentdacie Bruner (1966) povazuje kognitivny
vztah Cloveka k svetu. Kazda oblast poznania moze byt reprezentovana stiborom cinnosti,
siborom obrazov alebo stiborom logickych vyrokov a pojmov. Clovek tak prechddza tromi
Urovriami poznania/ tromi Groviiami reprezentdcii:

e enaktivna (aktivna),

e ikonicka,

e symbolicka.

Enaktivna alebo aktivna reprezentacia je priamou interakciou s prostredim, pricom
vysledkom je nova nadobudnuta skisenost. Clovek poznava svet prostrednictvom vlastne;j
aktivity, teda pomocou cinnosti, sam to ,zaZije na vlastnej kozi“. Po zvladnuti prvej
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reprezentacie, postupne Clovek zacina vnimat svet prostrednictvom obrazov, symbolov, ¢o
uZz je vysSia Uroven abstraktnosti v porovnani s prvou urovriou. S ndstupom ikonickej
reprezentdcie sa odstupuje od priamej interakcie s prostredim, realita je zastupend
prostrednictvom modelov, do pozornosti sa dostavaju obrazy resp. ikonické zastUpenia
konkrétnych javov. NajvysSou a najabstraktnejSou Uroviiou pozndvania sveta je poznanie
prostrednictvom symbolickej reprezentacie. Clovek sa vmysleni odpatava od
bezprostrednej reality. Realita je reprezentovana v podobe symboliky — symbolickych
a logickych vyrokov a pojmov. (Bruner, 1966)

2 Metodologické vychodiska

Vyskumom sucasnych deti sa okrem inych zaoberaju aj ceské autorky Hejlova —
Opravilova — Uhlitova — Bravena (2013). Dané autorky realizovali kvantitativno-kvalitativny
vyskum, ktorého jedna Cast niesla ndzov Detstvo ocami ulitelov a svet o¢ami deti — vyskum
zistujuci pohlady ucitelov a pohlady deti na sucasné detstvo, u ucitelov zistoval, aké
premeny reflektuju v prejavoch sucasnych deti predskolského veku a mladSieho Skolského
veku.

V sucasnosti okrem Ciastkovych vyskumov nam chybaju inovované poznatky o sucasnych
detoch, hoci existuju aj vyznamnejsie vyskumy zamerané na zistovanie Urovne poznania
dietata na prahu vzdeldvania. Vychadzajuc z vyskumov dietata a detského myslenia
J. Piageta, L. S. Vygotského a J. S. Brunera, mozZno konstatovat, Ze od Cias tychto vyznamnych
priekopnikov v psycholégii dietata a naslednom odzrkadleni sa v tedrii vzdelavania
a edukacnej realite, neboli vyskumne overované ich vysledky.

Nas vyskum sucasnych deti savisi s rieSsenim projektu VEGA 1/0598/15 ,Dieta na prahu
vzdeldvania a jeho svet”, ktorého veducou je prof. PhD. Bronislava Kasacova, CSc. (2015,
2016). Cielom vyskumu je prebadat poznanie dietata na prahu vzdeldvania v su¢asnom
svete a nasledne aktualizovat doterajsiu tedriu o dietati daného veku za ucelom zlep3enia
edukacénych postupov v predprimarnom a primarnom vzdelavani.

Vramci témy dizertaénej prace, ktorou je Sestro¢né dieta v dnesnom svete, mame
ambicie zistovat prekoncepty deti o pojmoch suvisiacich so socidlnym, moralnym
a kognitivnym priestorom. Vyskumnou stratégiou je kvalitativny vyskum s vyuZitim
i kvantitativnych vyskumnych procedur. Vyskumnym suborom su deti na prahu vzdeldvania,
t.j. 6-ro¢né deti navstevujuce posledny rok materskej skoly respektive prvy rok zakladnej
Skoly v obdobi 2016-2018. Dostupnym vyberom budu vybraté Skoly v jednotlivych okresoch
Slovenskej republiky.

Prvotnou fazou je kvalitativna obsahovd analyza textu, prostrednictvom ktorej doslo
k analyzovaniu suéasnej odbornej literatury — pedagogickej, psychologickej a sociologickej
0 6-rocnom dietati za ucelom reflexie aktudlnych teoretickych paradigiem. Dana tedria
reflektuje pripadné ,biele miesta” v tedrii o su¢asnych detoch. Ciefom obsahovej analyzy je
zanalyzovat doterajsSiu tedriu o detoch so zamerom naslednej komparacie s vyskumnymi
zisteniami o si¢asnom 6-ro¢nom dietati.
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2.1 Predvyskum

Pripravnou ¢astou vyskumu stuéasnych deti bol predvyskum realizovany v mesiaci august
2016 za ucelom validizacie vyskumného nastroja. Najprv sme vytvorili subor pojmov ako
symbolickych reprezentacii podla J. S. Brunera, suvisiacich so socidlno-emocionalnou
oblastou. Nasledne sme tvorili vhodnu Strukturu interview. Pod socidlnu dimenziu sme
zaradili pojmy: domov (domov, rodicia, surodenci, SirSia rodina, rodinni znami a priatelia),
institucie (Skola, krazky, mimoskolské institicie, zariadenia a organizacie, cirkevné
organizdcie). Emociondlnu dimenziu zastupuju pojmy: hra ajej povaha, tuzby, aspiracie
a ambicie, obavy a strachy. Dalej sme sa rozhodovali o vhodnej forme polozky, otazky do
interview. Mysliac na subjekt vyskumu, ktorym je v naSom pripade dieta na prahu
vzdeldvania, otazky pouZité v naSom interview su v tvare opytovacich viet v zneni blizkom
dietatu. Ku kaidému pojmu patri sibor otdzok reprezentujucich dany pojem. Strukturu
danych otdzok sme prvotne overili na mensej vzorke respondentov s cielom validizacie
vyskumného nastroja. V predvyskume sme preto realizovali osem interview s detmi na
prahu vzdelavania v okrese Banska Bystrica is podrobnejSimi rodinnymi anamnézami.
Vysledkom predvyskumu je validizovany vyskumny ndstroj Interview na zistovanie
prekonceptov deti o pojmoch suvisiacich s mordlnym, socidlnym a kognitivnym priestorom,
ktory bude pouzity v realizac¢nej faze vyskumu sucasnych deti (vid. Tabulka 1).

Tab. 1.

Interview na zistovanie prekonceptov deti o pojmoch suvisiacich s moralnym, socidlnym
a kognitivnym priestorom

Svet dietata — socialna dimenzia Otazky
A Domov (domov, rodicia, surodenci, Sirsia 1. Co je to domov? Co by bolo, keby nebol
rodina, rodinni znami a priatelia) domov? Co pre teba znamend domov?

2. Aky je dobry domov?

3. Ktori ludia patria domov? Co md kto z nich
robit, aby bol domov dobry, aby tam bolo
dobre, aki by mali byt?

B Institucie (Skola, krdzky, mimoskolské 4. Co by bolo, keby nebola skola/ skélka/
inStitucie, zariadenia a organizacie, Ziadna skola?/ Co by bolo s detmi?
cirkevné organizacie) 5. Kam chodis s rodi¢mi, ked' nie si doma, ani

v skole/v skélke?/Kde sa stretdvas s inymi
ludmi ako rodinou? Ako sa vold to miesto? Co
tam robite? Co sa ti tam pdci?/Co tam mds
réd? Co tam nemds rdd?

6. Chodis niekde aj bez rodicov? Kde?
Co tam robis? Co sa ti tam pdci?/Co tam mds
rad? Co tam nemds rdd?
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Svet dietata — emocionalna dimenzia Otazky

C Hra a jej povaha (socidlna, emocionadlna, 7. Co by bolo, keby si sa nemohol/nemohla
motoricka, nducnd/kognitivna) hrat?

8. Co/ na ¢o/aké hry sa rdd/-a hrds? S &m sa
rad hrds?

9. S ¢im sa najéastejsie hrds? Akd je tvoja
najoblubenejsia hracka?

10. S kym sa rdd hrds?

11. Ako sa citi§ pri obltbenej hre? Co robis pri
obltbenej hre? Co sa nové naucis?

D Tuzby 12. Co je to tuzba?/ Co znamend toto slovo?

13. Po ¢om tuzis? Co by si rdd/-a zaZil/-a?

14. Na ¢o sa tesis?

15. Co ta vie potesit?

E Aspiracie a ambicie 16. Cim chces byt, ked' budes velky/-G? Pre¢o?

17. Co pre to treba urobit?
18. Odkial to vies?

F Obavy a strachy 19. Co si myslis, ¢oho sa deti boja?

20. Coho sa bojis / z coho mds strach?
21. Co nechces, aby sa stalo? Odkial to vies/
preco?

V realiza¢nej faze vyskumu sucéasnych deti vychadzajuc z tedrie L. S. Vygotského, re¢ je
nastrojom myslenia, volime, ako kvalitativnu metddu zberu dat flexibilné polostrukturované
interview. Pocas interview vyskumnik kladie dietatu pojmy ako symbolické reprezentacie
podla J. S. Brunera, suvisiace so socialno-emociondlnou oblastou avyzyva dieta kich
vysvetleniu. Na zdklade odpovedi deti vhodnymi metédami analyzy dat dospejeme
k poznaniu prekonceptov deti o pojmoch suvisiacich s moralnym, socidlnym a kognitivnym
priestorom vyvinu sucasnych 6-roénych deti.

V nasledovnej faze vyskumu mame ambicie vykonat kvantitativne Setrenie,
prostrednictvom dotaznika zistovat poznatky a predstavy rodicov/starych rodi¢ov/ucitelov
resp. uciteliek predprimarneho vzdelavania /ucitelov resp. uditeliek primarneho vzdelavania
o sucasnych 6-ro¢nych detoch a nasledne ich poznatky a predstavy porovnat s redlnymi
vypovedami sucasnych 6-ro¢nych deti.

Zaver

V sucasnosti je k dispozicii o 6-ronom dietati mnoho odbornej literattry. Avsak, ide
o tradi¢ny pohlad na dieta daného veku. Kazdé dieta je jedineéna osobnost, prejavujica sa
Specifickym prezivanim, spravanim a konanim. Okrem radu vrodenych dispozicii vplyva na
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dieta aj vonkajsie prostredie, v ktorom vyrastd, teda i doba, v ktorej Zije. NaSou ambiciou je
prebadat poznanie sucasnych deti na prahu vzdeldvania v socidlno-emocionalnej oblasti
a nasledne aktualizovat doterajsiu tedriu o detoch daného veku.
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Tablet a jeho mozZnosti ve vzdélavani

The Opportunities of Tablet in Education

Jifi Kropac

Abstrakt

Prispévek je zaméren na vyuZiti tabletu a jeho moznosti ve vzdélavani. Vymezuje zdkladni
terminologii, ktera uUzce souvisi se zkoumanym jevem a kategorizuje tablet z hlediska
technického zarazeni. Popisuje didaktické ¢lenéni a kategorizace uZité platformy a typologie
uzivanych edukacnich aplikaci. Cilem metodologické casti je reflexe zkuSenosti s danou
technologii. Prezentuje vysledky kvantitativné orientovaného vyzkumu.

Klicova slova: tablet, vzdélavani, didakticka technika, IT, platforma, aplikace.

Abstract

The article focuses on the use of the tablet and its potential in education. It defines basic
terminology which is closely related to the researched phenomenon and categorizing the
tablets in terms of technical classification. It describes the didactic categorization and the
categorization of the used platform, also the typology of used educational applications. The
aim of the methodological part is to reflect the experience with the given technology. It
represents the results of quantitatively oriented research.

Key words: tablet, education, didactic technology, IT, platform, application.

Uvod

UzZivani didaktickych pomtcek neodmyslitelné patfi do kazdodenni pedagogické praxe.
Technologickd zafizeni, kam radime i tablet, ovliviiuji ve vyuce ucitele i Zaka pfi rozvoji
klicovych kompetenci a informacni gramotnosti. Aktéri vzdélavani jsou nazorové
nekonzistentni. Averze je prohlubovdna nevybalancovanou situaci z hlediska materidlni
vybavenosti ¢eskych Skol a odlisSnych stupnt informacni gramotnosti u uditell. Setkdvame se
s rozSifenym jevem, jako je fragmentace. Fragmentaci lze chdpat jako clenéni uZitych
softwarovych aplikaci pro vyuku v jednotlivych predmétech. Ta ma za nasledek softwarovou
nevyvazenost. Z hlediska preferovaného softwaru a primarni volby typu tabletu se tento jev
prohlubuje ¢astéji na Skolach, které uzivaji odliSnou technologii. Pro ucely tohoto prispévku
je nutné fragmentaci vymezit. Lze ji vymezit jako roztfisténost jednotlivych uzitych zafizeni
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a rGznorodych operacnich systému, které reaguji odliSné na jednotlivé aplikace. ZpUsobuji
nekonzistentnost dané technologie pti jednotném uZiti, naptiklad pfi praci se zafizenim ve
vyucovani. Neumajer (2015, s. 65-71) koresponduje s touto myslenkou predevsim z hlediska
nekompatibility a softwarové neslucitelnosti, kterd ma za dlisledek nemoznost uziti striktné
unifikované aplikace, pfevainé v ramci jednoho operacniho systému.

Vzdélani obohacuje jedince o vybranou Skdlu védomosti, které dale rozviji jeho
kompetence. Jedinec by mél byt schopny reagovat na vzniklé Zivotni situace. Nelze
opomenout technologicky vyvoj, ktery souvisi s rozvojem spolec¢nosti. Ten s sebou pfindsi
nové rysy kompetenci charakteristickych pro 21. stoleti. Samotna kognitivni stranka
kompetenci je nedostacujici. Spole¢nost musi pracovat na rozvoji aktudlnich kompetenci

vazanych s uZitou praxi, tj. potfebnych napfiklad pro manipulaci s technologiemi soucasné
doby.

Anderson (2008, s. 29-39) selektuje nové vzniklé kompetence na:

e komunikaci,

e inovaci a kreativitu,

e spolupraci,

e kritické mysleni a feSeni problém(,

e technologické a medialni kompetence.

Technologické a medialni kompetence zastoupené ve vyuce na Ceskych Skolach nardzi na
znalostni bariéry u ucitell. Ucitelé jsou v tomto ohledu limitovani svoji aprobovanosti
a riznorodym zamérenim své ucitelské profilace. Pfi komparaci Urovné uzivani technologii
Ize hovofit o neefektivni manipulaci a uziti dané technologie béhem vyucovani. Tento
pohled vnimaji odlisné ucitelé i Zaci.

Spitzer (2014, s. 277-85) nahlizi na medidlni kompetence z hlediska vSeobecného zakladu
védomosti, ziskanych pfi vzdélavani. Samotné uzZivani modernich technologickych zafizeni
prokazatelné nezpusobuje efekt dynamické zmény u vysledkovych hodnot dosazenych pfi
vzdélavani, osobnostnim vyvoji a pfi osvojovani informacni gramotnosti u zakl a ucitel(
v procesu vzdélavani.

1 Uvod do vyzkumné éasti

Pro vymezeni vhodnosti uzité strategie vyzkumu byla prvotné analyzovana aktualni
problematika a jeji zakladni deskripce z pohledu statistickych Udaju. Na zdkladé komparace
statistickych udaja z verejné dostupnych zdroji, Organizace pro hospodarskou spolupraci
arozvoj i Ceské $kolni inspekce, byl zamérné vybran kvantitativni design. Primarnim cilem
bylo zjistit, zda jsou tablety vyuzZivany uciteli ve vzdélavani.

Dil¢i cile byly zaméreny na vybavenost Skol. Zda Zaci vyuZivaji tablety a v jakém casovém
horizontu. Dale zda uprednostiuji specificky typ platformy (operacniho systému) zatizeni
tabletu. Pro lepsi vykresleni situace byly stanoveny deskriptivni a relacni problémy, které
poslouzily k rozSifenému vykresleni aktualniho stavu situace ve Skolstvi. Hypotézy se
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zamérovaly napfiklad na to, zda existuje vztah mezi profesni délkou praxe ucitele a frekvenci
uzivani tabletu v hodinach. Dale zjistovaly znalost pojmu platforma a rozsifeni tohoto
pojmu. Jedna z hypotéz ovérovala uziti tabletu a preference pti aplikaci u uditell
humanisticky zamérenych predméti a uditeld prirodovédnych predmétl. Uvadéna data
vychazi z diplomové prace.

1.1 Vyzkum

Nastrojem pro sbér dat byl zvolen dotaznik. Tento nastroj dostate¢né pokryl potifebny
rozsah vybranych respondentll na zakladnich Skoldach. Nasledny rozptyl vyzkumu byl
umocnén selekci specifickych dotaznik( pro jednotlivé aktéry, tj. Zaky a ucitele.

Z ¢asového hlediska byl zvolen elektronicky zplsob distribuce a sbéru dat v dotazniku na
jednotlivych vybranych skolach. V dotazniku byly polouzaviené, uzaviené, strukturované
polozky a jedna polozka Skalového typu, tj. Likertova typu. Dotaznik pro ucditele obsahoval
tricet polozek, které byly orientovany na ziskani potfebnych dat pro deskripci aktudlni
problematiky. Podobné byl vypracovan i dotaznik pro respondenty z rad zakd. Ten byl
zkrdcen na dvacet polozek potfebnych pro naslednou deskripci aktualniho stavu.
Dotaznikové polozky byly orientovany na aplikace nejéastéji uzivané béhem vyuky,
aprobovanost ucitel(l, nej¢astéjsi limitace béhem uZzivani, zkuSenosti s dalSim vzdélavanim
pedagogickych pracovnikd, vék a genderové rozdily mezi uzivateli, aj.

Vzorek respondentll pochdazi ze zakladnich Skol hlavniho mésta Prahy. Dotazovanych
uciteld odpovédélo sto a dotazovanych Zakl odpovédélo padesat pét. Ziskana data byla
statisticky vyhodnocena a prevedena do vizudlni podoby za pomoci jednotlivych grafd

a tabulek.

Tab. 1.

Genderova kategorizace respondentt z fad uciteld

Pohlavi ucitelt Pozorovana cetnost %
Muz 15 15
Zena 85 85
Celkem 100 respondentu
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Ziskané hodnoty reflektuji zastoupena pohlavi ve vybranych praiskych Skolach.

V nasledujici tabulce jsou interpretovany hodnoty

zaméreny na délku profesni praxe.

dotazovanych ucitell, které jsou

Tab. 2.

Délka profesni praxe respondent( z fad ucitell

Délka praxe uditelti Pozorovana cetnost %
laz5 9 9
6az10 18 18
11az20 59 59
21 avice 14 14

Celkem 100 respondentu

Nasledna tabulka prezentuje aktudlné nejvyuZivanéjsi podpurné aplikace pro vyuku na

tabletu z pohledu dotazovanych respondent(, konkrétné z fad pedagogu.

Tab. 3.

Podplrné aplikace nainstalované v tabletu ucitele

Aplikace na tabletu ucitele Pozorovana cetnost %
Nearpod 18 18
Frog Dissection 4 2
Geocaching 4 2
Google 12 6
iMovie 8 4
Internet 16 8
MS Office 20 9
ABC Cestina 4 2
Hravouka 2
OneNote 6 3
Penguin MATH 20 9
Pismenka 12 6
Pfevody jednotek 4 2
Slovicka AJ 12 6
Terasoft programy 16 8
Youtube 38 18
Zadné aplikace 14 7

Celkem 212 odpovédi
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Nasledujici tabulka hodnot reflektuje pohled dotazovanych ucitell na pfinos tabletu do
vzdélavani.

Tab. 4.

Nazor ucitell na prinos tabletu do vzdélavani

PFinos tabletu do vzdélavani Pozorovana ¢etnost %
Rozhodné nesouhlasim 0 0
Nesouhlasim 33 33
Nemam vyhranény nazor 19 19
Souhlasim 40 40
Rozhodné souhlasim 8 8

Celkem 100 respondentu

2 Interpretace ziskanych dat

Ze ziskanych dat béhem vyzkumu lze usuzovat, Ze aktudlni situace, zavadéni zatizeni
tabletu do vyuky, obnasi limitujici faktory. Tyto limitujici faktory lze spatfovat v podobé
omezeného uzivani tabletu ve vyucovacich hodindch a vhodnou motivaci pfi zarazeni tabletu
do vyuky. Zpétnd vazba uciteld k pfinosu zavddéni tabletu do vyuky byla z vétsi c¢asti
pozitivni. Ziskané vysledky i presto neguji dominantni nasazeni tabletu ve vyuce. Tento fakt
je opirdn prevdiné o nazorovou rozdilnost uciteld a odbornik(i ve véci technologickych
specifikaci jednotlivych zafizeni, které jsou zaloZzeny pouze na hardwarovém predpokladu,
ale zasadni softwarova vybava je opomijena. ZkuSenosti reflektuji negativni poznatky,
pfedevsim z hlediska potfeby mit kvalitni softwarovy zaklad na Ukor zakladnich podpUrnych
aplikaci k vyuce a postradaji kompetentni lidsky zdroj pro efektivni a icelnou spravu zafizeni
mimo vyuku.

Pokud maiji byt zafizeni dostatecné efektivni ve vyuce, tak je nutné vymezit urcité role pfi
samotném uZivani daného zafizeni. Role téchto zafizeni nesmi zlstat pouze u pasivni
reprodukce informaci. Za pomoci aplikaci, které maji vzdélavaci proces podpofit, je nutné
rozvijet i samotné znalosti ucitele, kam lze zaradit naptiklad nabidky dalSiho vzdélavani
pedagogl. Limitace uciteld pfi uZiti tabletu jsou predevsim z divod( nedostatku rozsifené
informacni gramotnosti a zpUsobilosti. Ta souvisi s variabilitou nabizenych kurzi dle typu
zafizeni a jejich kvalitou. Nabizené kurzy odrazovaly ucitele s delsi profesni praxi, ktefi radéji
tablety do svych hodin nezarazovali. Samotné kurzy dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovnikl se zamérenim na tablet neshledava za pfinosné Ctyricet tfi procent
dotazovanych pedagogl. Nelze jednoznacné tvrdit, Ze u ucitell s dlouhodobou
pedagogickou praxi je vyskyt nasazeni tabletu ve vyuce rozsifenéjsi nez u nové pfichozi
generace pedagogl do Skolstvi. Ziskand data upozorfiuji na vzniklou situaci, kdy osvojené
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dovednosti z absolvovanych kurzl nenabizeji potfebny potencial, ktery by pedagogové
mohli nadale aplikovat do vlastnich hodin.

Nejcastéji vyuzivaji tablet ucitelé ceského jazyka. Ucitelé vyuZivaji tablet prevdiné
k ukotveni probraného uciva, v kontextu jiz probraného uciva v drivéjsSich vyucovacich
hodinach. Pro ucitele ¢eského jazyka je kriticky vybér a dostupnost kvalitnich aplikaci, které
by mohli jednorazové uzivat béhem procesu vyuky u zaka a podporovat dakladnéji jejich
uéeni a rozvoj. Z vyzkumu dale vyplyva, Ze velkd ¢ast uditeldl vnima velké riziko
komercionalizace produktl pro podporu vyuky. Tato situace nastdva na trhu s aplikacemi,
které jsou v soucasné dobé k dispozici ke koupi ve virtualnich obchodech. Aplikace uréené
pro vyuku casto nepfimo slouZi ke generovani zisku, ale nikoliv pro usnadnéni procesu
vyuky. Hovofime o nutnosti zakoupeni velkého mnozZstvi podpUlrnych aplikaci, které nepfimo
souvisi s funkénosti daného softwaru. Zadny vyrobce se nesnaii o ndslednou unifikaci
podplrnych aplikaci pro zkvalitnéni a zrychleni efektivity pro potfeby vyuky.

7

Tablet je nejcastéji vyuzivan jednou tydné v motivacni ¢asti hodiny. Podplrné aplikace
pro vyuku jsou ¢asto zaméreny na kognitivni proces rozvoje jazykové oblasti u zaka. Ucitelé
upfednostiuji platformu iOS, kterd umoznuje rychlejsi orientaci a stabilnéjsi pracovni
prostredi.

O technické zajisténi podpory procesu udrzovani zatizeni se staraji prevainé externi
zfizovatelé ¢i Skolou povéreny pracovnik s informacnim zakladem. Na mensich Skolach tuto
funkci zastavaji ulitelé s povérenou funkci, ktefi nemaji striktné dosazené doplrikové
vzdélani z oblasti informatiky. Forma bezdratového pfripojeni Wi-Fi je nejrozsitenéjsi pro
pfipojeni tabletu a mobilnich zafizeni k internetu ve vétsiné Skol. Pfredplacené datové tarify
od mobilnich operatorli se ve Skolach objevuji jen zcela sporadicky.

Vékové kategorie respondent( z rfad Zakd byla dvanact let aZz patnact let. Dotazovani
uvadi, Ze uzivani tabletu béhem vyuky zaznamenali nejéastéji jednou do roka. Dotazovand
vétSina déti ma svij vlastni tablet, ale nevyuziva ho pfi praci ve Skole béhem vyuky nebo ho
viibec nenosi do $koly. Skolni tablety slouzi pouze pro préci v hodiné. Zaci nemohou zafizeni
vyuZivat bez dozoru uéitele a mimo vyucovaci hodinu. Skoly nemaji zafizeni pojistény proti
pripadnému ndhodnému zniceni, coZz mlzZe nastat vinou neodborné manipulace Zzdka.
Nesmime opomenout velké riziko zcizeni daného zafizeni, vici kterému nejsou skoly taktéz
pripojistény. Preferovanou platformou u Zak( je Android. NejrozSifenéjsi uZivatelskou
aplikaci zak( je aplikace Messenger. Ta slouzi pro hromadnou komunikaci mezi uzivateli,
nicméné nemad vzdéldvaci charakter. Velky podil oblibenosti u Zakd maji aplikace socidlniho

charakteru, a to Facebook a Youtube.

Zaveér

Za pfinos, nejen z pedagogického hlediska, Ize povaZovat nastin aktudlniho pohledu na
minéni ucastnikd vzdélavani na situaci implementace tabletu do $kol. Ucitelé zapojeni
tabletu do vyuky vitaji, ale nardzi na rdznorodé bariéry. Mirné znepokojiva je efektivita
téchto zatizeni ve vyucovacich hodinach. Neda se jednoznacné postojové utvrdit v tom, Ze
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tablet je zafizeni, které prokazatelné ovliviiuje zlepSovani studijnich vysledk( u vzdélavanych
a pomaha k efektivnéjSimu dosazeni cile vyuky pro pedagogy.

Limitaci pro efektivni implementaci téchto zafizeni zlstava stale velka multiplatformita
operacnich systém0. Ta ma za nasledek fragmentaci uzivanych podplrnych aplikaci ve vyuce

vive

a nasledné prohlubovani dogmatického odsuzovani tabletu, které je zapficinéno
nedostatkem unifikovanych aplikaci. Vysledkem je pomérné vysokd navratnost pedagogl
k osvédcenym didaktickym prostfedkim z drivéjsi doby, které nezpomaluji priibéh vyucovaci
hodiny a efektivitu vyukového procesu a ucditelé maji dostate¢nou kontrolu nad procesem
dané vyucovaci hodiny.
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Teachers’ and Students’ Attitudes of Using QQ in EFL Teaching
and Learning in China’s High Schools

Yang Lei, Qianjun Tang, Jia Liu, Bo Zhou

Abstract

This research aims to investigate high school teachers’ and students’ attitudes toward using
QQ in EFL teaching and learning. Two semi-structured questionnaires are given to EFL
teachers and students from a municipal model high school in the city of Chengdu. The
investigation showed that both teachers’ and students’ general attitudes are mostly
negative, but teachers are more positive in the behavioral and cognitive component of
attitude, while students are more positive in the affective component. It is recommended to
encourage and support only those who have positive attitudes to use QQ in high schools.

Key words: QQ, attitude of students and teachers, EFL teaching and learning, high school.

Introduction

QQ is one of the most popular instant messaging (IM) software in China, which has been
widely used for communication, information, entertainment and financial services. By the
second quarter of 2016, QQ has 899 million monthly active users. Besides its great
popularity, QQ has other functions and features that can be helpful for language learning
and teaching: free instant message and call, remote presentation, cloud storage, fast
transmit, file sharing, file synchronizing, online courses, online homework, word games,
grammar instruction apps, live streaming, real-time translation, social networking
community and website, microblogging, emailing, web browser, the cross-platform feature,
etc. Because of this integrative feature, it is not proper to consider QQ merely as an IM
software.

To enhance national quality, the Chinese government has made EFL a mandatory course
from the third grade to graduate school. In China, EFL teaching and learning emphasize that
there are few natural English language immersion situations for the learners, public
education is the most important (and for many the only) way of learning the language, and
teachers are as important as students. In recent years, schools have made efforts to
improve students’ ability of using the language, such as introducing constructivist
pedagogies, streaming students according to their abilities, and integrating ICT with EFL
courses.
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In China, QQ has been used in EFL teaching and learning since 2002 to discover
modernized modes of teaching and learning, improve students’ language skills, build
teaching and learning resource pool, facilitate vocabulary learning, create new learning
platforms, improve learning management, create electronic portfolio, optimize learning
evaluation, enhance teacher-student interaction, create online learning communities, etc.

Teachers’ and students’ attitude toward using QQ in EFL teaching and learning is an
important issue because it is closely related to: 1) their selection of the media of teaching
and learning, 2) their purpose, process and evaluation of using the media, 3) the
relationship between the old media and new one, 4) their attitudes toward the language
and the process of learning it.

Our research aims to find out whether teachers and students support the use of QQ in
high schools, and whether their attitudes are similar or different. The research questions
are:

What are teachers’ attitudes towards using QQ in EFL teaching and learning?
What are students’ attitudes towards using QQ in EFL teaching and learning?
What are the similarities between their attitudes?
What are the differences between their attitudes?

PwnNPR

1 Literature review

Gardner defined attitude as an evaluative reaction to some referent or attitude object,
inferred on the basis of the individual‘s beliefs or opinions about the referent (as cited
in Sandoval-Pineda, A., 2011, p. 59).

Triandis suggested that attitude consists of affective, cognitive, and behavioral
components. The affective component of attitude is the emotion or feeling which includes
statements of likes or dislikes about some certain objects. The cognitive component of
attitude is statements of beliefs. And the behavioral component of attitude is what
an individual actually does or intends to do (as cited in Hava i. A. & Zeynep H. T., 2013,
p. 903).

Gardner concluded that there are studies focused on attitudes toward the teacher, the
course, or the language itself (as cited in Sandoval-Pineda, A., 2011, p. 59). But it is also
important to notice 1) other attitude objects like the process of learning EFL and the use of
QQ in EFL teaching and learning, 2) the relationship among different people’s (e.g. teachers,
students, parents and school leaders) attitudes toward the same attitude object, and 3) the
relationship among the attitudes toward different objects (e.g. the English language, the
process of learning it, using QQ in learning it).

Gardner concluded that a few innovations in the classroom can lead to changes in the
attitudes and motivation of the learners, but it would be the novelty and the experience
which mediates the change, not the process of learning the second language (as cited in
Sandoval-Pineda, A., 2011, p. 59). However, it is possible that the attitude toward
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innovations can influence the attitude toward the process of learning and then influence the
attitude toward the language.

Chapelle believed that one of the necessary conditions for CALL is that teachers and
students have positive attitude toward CALL which exerts positve effects on the students (as
cited in Zuo, H. Q., 2002, p. 233). Joan S. L., Kathleen M. M. & Helen E. (2013) discovered
that before using social media tools in academic setting, it is important to consider the
attitudes and technological savvy of faculty members.

In China, there are few researches about the attitude toward using QQ in EFL teaching
and learning in high schools. Geng (2012) found that all the participant students were
interested in QQ and had used QQ before. Chen (2013) reported that with internet-based
teaching, the experiment group had more positive attitude toward using blog and QQ to
communicate with teachers. Cao (2015) found that after the experiment, the students that
are willing to use QQ to discuss with teachers and classmates changed from 37 % to 70 %.

In conclusion, 1) the attitude toward using QQ in EFL teaching and learning is important
but ignored in China; 2) it is important to compare teachers’ attitude with students’
attitude. Besides, the attitude before using QQ is as important as the attitude after using it
because the former emphasizes people’s response to a new field of technology application
and the evaluation of their competence of using technology, while the latter shows the
result of how technology can change people by facilitating teaching and learning.

2 Methodology

This research is a pilot survey. The participants were selected by convenience sampling.
From a municipal model school in the city of Chengdu, 17 EFL teachers and 57 students in
a science class of the 11th grade are selected as participants.

Two open-ended questionnaires were used to collect data. The questions are about the
behavioral (Item 1-4), cognitive (Item 5-8) and affective (Item 9-11) component of attitude.

3 Results

3.1 Teachers’ and students’ attitudes
Item 1: The duration of using QQ

In average, teachers have been using QQ for 9 years, while students have 9.9 years of
experience, although their average age is 20 years younger than that of the teachers.
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Item 2: The purpose of using QQ
Tab. 1.
Purposes of using QQ

Communication | Information | Entertainment

Teachers | 12,71 % 12,71 % 1,6 %

Students | 46,81 % 26,46 % 5,9 %

QQ is primarily used as a tool of communication, but many teachers and students have
been using it for multiple purposes.

Item 3: The experience of using QQ in EFL teaching and learning
Tab. 2.

Experience of using QQ for EFL teaching and learning

With experience | Without experience

Teachers | 7,41 % 10,59 %

Students | 6,11 % 51,89 %

Less than half of the teachers and students have experience of using QQ in EFL teaching
or learning. Some teachers use QQ to share teaching experience and materials with
colleagues (24 %), practice English with foreigners (6 %), seek the latest information on EFL
teaching (6 %), or give assignments to the students (6 %). The students use it to practice
English with teachers and foreigners (10 %) or access QQ’s online learning resources (1 %).
They use QQ at home, not in the classroom.

Item 4: The experience of using other software or apps to teach and learn EFL

All the teachers are using search engine, word processor, slide show presentation and
other software to facilitate EFL teaching. Half of the students have the experience of using
online dictionary (21 %), online EFL courses (12 %), vocabulary games (11 %), listening and
speaking practice (5 %) and test practice (4 %).

Item 5: The belief in QQ’s function of solving the difficulties of EFL teaching and learning
Tab. 3.

QQ’s function of solving the difficulties of EFL teaching or learning

Yes Possibly yes | Uncertain | No
Teachers | 3,18% | 1,6 % 7,41 % 6,38 %
Students | 59% | 59% 21,37 % 26,46 %

Only a small number of teachers and students believe that QQ can help them deal with
the difficulties of teaching or learning EFL.
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Item 6: The belief that students should be allowed to use QQ in school

Tab. 4.

Allowing students to use QQ in school

Yes Possibly yes | Uncertain | No
Teachers | 1,6 % 2,12 % 2,12 % 12,71 %
Students | 17,30% | 1,1 % 2,4% 37,65 %

Most teachers and students believe that students should not be allowed to use QQ in
school.

Item 7: The belief that training for CALL is needed for teachers and students
Tab. 5.

Need for training

Yes Uncertain | No
Teachers | 14,82 % | 1,6 % 2,12 %
Students | 29,51% | 1,2% 27,47 %

Most teachers and students believe that they need training in CALL.

Item 8: The belief in the necessity of using technology to facilitate EFL teaching and
learning

Tab. 6.

The necessity of using technology to facilitate EFL teaching or learning

Yes Uncertain | No
Teachers | 15,88 % | 0,0 % 2,12 %
Students | 39,68 % | 2,4 % 16,28 %

Most teachers and students believe that it is necessary to use technology to facilitate EFL
teaching or learning.

Item 9: Satisfaction with EFL teaching and learning
Tab. 7.

Satisfaction with EFL teaching or learning

Yes Uncertain | No

Teachers | 5,29% | 6,35% 6,35%

Students

38,67 % | 5,9 % 14,25 %

Only 29 % of the teachers are satisfied with EFL teaching and learning in their classes,
while most students are satisfied.
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Item 10: Liking for using QQ in spare time

Tab. 8.

Liking for QQ in spare time

Yes Uncertain | No

Teachers

529% | 8,47 % 4,24 %

Students

27,47% | 12,21% | 18,32 %

More students than teachers enjoy using QQ in their spare time.

Item 11: Liking for the idea of using QQ in EFL teaching and learning

Tab. 9.

Liking for using QQ in EFL teaching or learning

Yes Uncertain | No

Teachers

2,12% | 7,41 % 8,47 %

Students

17,30% | 7,12 % 33,58 %

Few teachers and students like the idea of using QQ to teach or learn EFL.

Generally, the majority of both teachers and students lack the experience of using QQ in

EFL teaching and learning. They believe using QQ cannot solve the difficulties of teaching

and learning and students should not use QQ in school. And, they don’t like using QQ in

teaching and learning. So, it can be concluded that both teachers’ and students’ attitudes

are mostly negative in all the three components.

3.2 The similarities between teachers’ and students’ attitudes

1.

Both teachers' and students' attitudes towards using QQ to facilitate EFL teaching
or learning are mostly negative.

Both teachers (100 %) and students (100 %) have the experience of using QQ.
Both teachers (71 %) and students (81 %) use QQ chiefly for communicative
purpose.

Neither teachers (59 %) nor students (89 %) have the experience of using QQ in
EFL teaching and learning.

Few teachers (18 %) and students (9 %) believe that QQ can be used to solve the
difficulties of EFL teaching or learning.

Neither teachers (71 %) nor students (65 %) believe that students should use QQ
in school.

Both teachers (82 %) and students (51 %) believe that CALL training is needed.
Both teachers (88 %) and students (68 %) believe that it is necessary to use
technology to facilitate EFL teaching or learning.
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9. Neither teachers (29 %) nor students (47 %) enjoy using QQ in their spare time.
10. Few teachers (12 %) and students (30 %) like the idea of using QQ in EFL teaching
or learning.

It can be concluded that teachers’ and students’ attitudes are similar in all the three
components of attitude.

3.3 The differences between teachers’ and students’ attitudes

1. Averagely, students (9.9 years) have used QQ longer than the teachers (9 years).

2. More teachers (41 %) than students (11 %) have the experience of using QQ in EFL
teaching or learning.

3. More teachers (100 %) than students (50 %) have used other software or mobile
apps to facilitate EFL teaching.

4. More teachers (18 %) than students (9 %) believe that QQ can help with the
difficulties of teaching or learning EFL.

5. More students (30 %) than teachers (6 %) believe that students should use QQ in
school.

6. More teachers (82 %) than students (51 %) believe that they need training in
CALL.

7. More teachers (88 %) than students (68 %) believe that it is necessary to use
technology to facilitate EFL teaching.

8. More students (67 %) than teachers (29 %) are satisfied with the EFL teaching and
learning in their class.

9. More students (47 %) than teachers (29 %) enjoy using QQ in their spare time.

10. More students (30 %) than teachers (12 %) like the idea of using QQ to teach or
learn EFL.

It can be concluded that teachers are more positive in the behavioral and cognitive
component of attitude; students are more positive in the affective component of attitude.

4 Discussion
Reasons for the negative attitude

1) Both teachers and students consider QQ to be a tool of communication instead of EFL
teaching and learning (see 4.1). The results show that they have the experience of using QQ
for communication and other software for teaching and learning; they believe technology is
needed to facilitate teaching and learning but students should not use QQ in school; they
don’t like using QQ in teaching and learning. 2) Both teachers (59 %) and students (89 %)
lack the experience of using QQ in EFL teaching and learning. 3) They have recognized
14 risks of using QQ such as addiction to QQ, online fraud, students’ use of QQ for non-
academic purposes, damage to eyesight, cyberbullying and so on. 4) The school lack free wifi
connections, internet access and computer access. There are multimedia devices in every
classroom but students don’t have computer and internet access. 5) There is pressure from
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others. At present, students are not allowed to use mobile phones in the school, and many
school leaders, teachers, students and parents choose to accept this decision.

The common attitude adopted by both teachers and students

The results show that teachers’ and students’ answers are similar (see 4.2). It is possible
that the belief — QQ is a tool of communication rather than teaching and learning —is shared
by most teachers and students, and the negative attitude has already become common
among most people. Facing the new and complicated field of applying social networking
software (SNS) in EFL teaching and learning, most teachers and students are wary about the
many challenges whose aftermath seems to be beyond their control.

Differences between teachers’ and students’ need

Based on the differences between their attitude (see 4.3), teachers need training to
understand the advantages and disadvantages of using QQ, and master the skills of using it
and facing its challenges in EFL teaching and learning; while students need understanding
and support from teachers, parents and school leaders for their curiosity about and need for
social communication.

5 Conclusion

This research has discovered that both teachers’ and students’ general attitudes towards
using QQ in EFL teaching and learning are mostly negative, but teachers are more positive in
the behavioral and cognitive component of attitude, while students are more positive in the
affective component of attitude.

Suggestions

It is recommended to encourage and support only those who have positive attitudes. Xu
X. X, Li L. M. and Liu Y. (2012, p. 73) explained that it would be better to let a small group of
students enjoy the advantages of using social software to learn first and their experience
would naturally pass on to the members in other groups and communities that they also
belonged to. Besides, it would be better to give teachers training based on their questions
concerning the use of QQ in EFL teaching and learning, and provide students with interest
classes about mobile phones and social communication rather than simply banning them.
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Professional Well-Being of Teachers in the Rural Areas of China
and the Contributing Factors: A Meta-Analysis of Relevant Empirical
Researches from 2006 to 2016

Mengjiao Liang, Pavel Neumeister, Zhengwei Wan

Abstract

Over 60 % teachers in the rural areas of China wanted to move into urban schools or any
other schools with better and higher quality of education, on the basis of Chinese Education
Development in Rural Areas Report 2013-2014. Understanding professional well-being of
teachers in rural schools and its contributing factors is helpful for teacher retention. The
method of Meta-analysis is utilized in the study to analyze the relationship between the
teachers’ professional well-being in the rural areas of China and its’ contributing factors.
A framework of contributing factors which are categorized by three clusters as self-
fulfillment, social support and school climate, is formulated by the descriptive
summarization. Further association among the factors and future improvement is also
discussed.

Key words: professional well-being, teachers, contributing factors, meta-analysis.

Introduction

During the past ten years, concern on the teacher professional well-being has been raised
to improve the quality of professional development, in China. Compared to thousands of
researches on the teacher professional well-being, studies on rural-school teachers are not
too much. According to the latest report of National Bureau of Statistics of China 2013,
there are 213,529 primary schools, 140,328 of them are rural primary schools; there are
52,764 normal lower secondary schools totally, including 18,470 schools in rural areas,
however, there are 13,352 normal upper secondary schools, including 667 rural ones
(National Bureau of Statistics of China, 2013). Additionally, statistics from Chinese Rural
Education Development Annual Report 2013-2014, showed that 68.6 % teachers wanted to
work in the schools with better and higher education quality. 58.19 % of 3,433 teachers had
the turnover experience in the investigation, and 80.36 % of them moved to the schools in
the city or any other more developed areas. Teachers are regarded as the most critical and
influential element at school and are also responsible for their job performance, students’
academic achievement and goal-oriented actions at the organization of education (Jalali
& Heidari, 2016). Teacher professional well-being strongly ties to the teacher retention, for
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providing a basis support of shortage. Therefore, understanding professional well-being of
teachers in rural schools is helpful for teacher retention.

1 Professional well-being and its framework

In 1960s, Diener (1946) and other researchers opened a new era in positive psychology —
Subjective Well-Being (SWB). SWB was defined by Diener, as the statement which how
people evaluate their lives (Diener E., 1982). Components of SWB are related to affect
including positive affect and low negative affect, as well as the overall equilibrium between
positive and negative affect (Steel, Schmidt & Shultz, 2008). Put it another way, Diener
thought the two components of SWB as the Affect Balance and Life Satisfaction. Life
satisfaction and satisfaction with specific life domains (e.g. work satisfaction) were
considered as the cognitive components of SWB (Diener E, 2000). In China, Feng Jianjun
considered that teacher professional well-being was different from teacher well-being, the
former refers to the educational work well-being, fulfillment of teacher career ambitions,
while the latter pertains to the global well-being status of human (Feng, 2008). Feng defined
teacher professional well-being as the happy experience and as the positive emotion, which
educational subjects had in their living life or when they achieved their self-fulfillment and
career ambitions through teaching. He also said that teacher professional well-being was
presented through five clusters of factors: characteristics, spirituality, internality,
correlation, understanding and creativity (Feng, 2007). However, there is no consensus on
the contents of the teacher professional well-being study, most scholars in China prefer to
attribute subjective well-being of teacher to the teacher profession well-being rather than
take them as the separate subject in the teacher study domain.

Through the relevant literature review, specifically referring to the framework was
formed based on Toon W. Taris’s five dimensions of professional well-being. Wu Lin re-edit
Chinese extended format as well (subjective well-being, job satisfaction, ambition, teaching
achievement, organization commitment, autonomy, interpersonal relation with students,
colleagues, and school leaders, social approbation, remuneration, etc.) (Wu, Hu, Xing, & Li,
2008). Hu Zhongying verified the four-dimension structure, including interpersonal
relationship, working climate, personal identification and job satisfaction (Hu, 2015). Thus,
in accordance with the situation of Chinese teachers in the rural areas, the framework of
professional well-being is supposed to include self-fulfillment, social support and school
climate holistically, as presented in Table 1.
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Tab. 1.

Framework of Teacher Professional Well-Being

Personal Characteristics (may not change in nature)
Self-Fulfillment | Ambition, Identification, Achievement Motivation
Competency, Job Satisfaction

Social Approbation from parents, students and other social members
Social Support Interpersonal Relationship with students, colleagues and school leaders
Salary Issues and Job Security

Freedom of Academic Expression
School Climate | Training and Development Support
Friendly Relationship and Warm Ambience

2 Method

Searching Strategies and Selection Criteria

Electronic search from the internet, hand search from the national library and reference
search by the lists are applied. These following key words ,Professional Well-Being of
Teachers” + ,Rural Areas” combined with other non-group were used to locate the study,
through electronic information source of Chinese National Knowledge Infrastructure (CNKI),
China Doctoral Dissertations Full-text Database (CDFD), China Master's Theses Full-text
Database (CMFD), CQVIP Chinese Science and Technology Database and Wanfang Database.
Comprehensive Meta-Analysis (CMA5.3) software was employed for calculation and running
analysis.

3 Results and discussion

3.1 Characteristics and professional well-being

Result indicated that the Q-value 8.749, df (Q) 1,P-value 0.003, I|-squared 88.570,
Heterogeneity Q was statistically significant, random model was applied. Hedges’s g {0.524,
1.21}, total 0.886, p-Value 0.001, ES is large by Cohen’s d which was defined by Cohen in
1988 (Larry V. Hedges & Ingram Olkin , 1985). No publication bias could be analyzed through
the funnel plot presentation.

3.2 Social support and professional well-being

Result presented Q-value 3.002, df=2, P-value 0.223(>0.10), I-squared 33.372, thus, fixed
model of analysis was determined. Hedges’s Q 0.717 (>0.5 =large) and forest plot conveyed
that the significant correlation between social support and professional well-being. The
funnel plot portrayed the symmetrical distribution, which demonstrated no publican bias
within the selection setting.
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3.3 Coping style and professional well-being

Random model was applied for the Q-value 5.959, P-value 0.051, I-squared 66.435 from
the Heterogeneity Test, ES of Hedges’s g=1.087 significantly big. Cohen’s d over 1, which
meant probably coping style helped improve professional well-being in fact. No publication
bias could be seen through the funnel plot for analysis, ES were located around symmetric
axis.

3.4 Burnout and professional well-being

Heterogeneity existed with P-value 0.012, I-squared 84.037, Hedges’s g was -1.105 (quite
large effect) in the basis of random model through analysis processing.

3.5 Teaching efficacy and professional well-being

In according to the Heterogeneity Test, Q-value 83.713, P-value 0.000, I-squared 97.611,
researches included were considered not homogeneity. Significantly abnormal effect was
shown through the calculation based on random model.

3.6 Discussion

Small effect is presented still without publican bias analyzation, which provide support
for theoretical contention that Watson and Clark considered that neuroticism played the
important part in the negative emotion, and extraversion took effect on the positive
emotion (Watson D. & Clark L. A, 1988). Social support significantly affects professional well-
being of teachers in the rural areas. From the researches, material comforts takes effect on
the negative emotion of profession well-being. In the rural areas of China, social support has
been recognized as the influential factors in the research of professional well-being of
teachers, which can facilitate or impede teacher turnover under different social supporting
circumstances. Teaching efficacy and professional well-being and publican bias test shows
statistically insignificant. Publican bias can be interpreted that one sample of these
researches is greatly made up of teachers without marriage, while another one sample
consists of a majority of teachers with marriage. As Erik Erikson (1902-1994) raised that
during the age of 18 to 35, individuals experience love and intimacy through dating,
marriage, and family (Erikson, 1959). It is demonstrated that burnout plays the critical part
in the profession well-being achieving. Emotional exhaustion and low self-achievement,
indicators of burnout, significantly negatively related to professional well-being, even
though the factors of age and subjects of teaching are under control (Li, 2012). What make
teachers feel inferior and take their professional self-identity away in the rural areas is that,
in the light of the studies, long-time working, higher intensity of work with lower payment,
bad condition of working, narrow professional development opportunity and so forth, all
which lead to depress the professional well-being (Yao, 2013). Coping style is regarded as
a good predictor of professional well-being, which international experts have confirmed
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through the researches. Proactive coping and seeking support factors of coping style
positively correlate with the profession well-being (Wang, 2011). Using avoidance, accepting
blames and meditating attribute to negative contributing factors for professional well-being
(Sun, 2010).

Concluding comments and the limitation of research

This review provides impressive insights into the weakness of current researches on the
professional well-being of teachers in the rural areas of China. Social support significantly
correlate with the profession well-being by the meta-analysis, it is time for the school
leaders to place a greater emphasis on improving the efficiency of policy implementation
rather than establishing new regulation. On the other hand, less and fewer empirical studies
result in the shortage of evidence for meta-analysis and problem of publican bias. The
effects of Chinese urban and rural dual-structure leads to unreasonable distribution of
sources, irrational allocation of sources leads to going bankrupt in tradeoff efficiency and
equity of education. How to improve the quality of education in the rural areas if we lose
the balance of efficiency and equity, which is a challenge for our future research.
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Systém profesniho rozvoje pedagogickych pracovnikli na Slovensku

The Career System of Teachers in the Slovak Republic

Roman Liska

Abstrakt

Cilem prispévku je zjistit, jak slovensky kariérovy systém pedagogickych pracovnik( hodnoti
reditelé Skol. V ptispévku jsou vymezeny zdkladni vychodiska a principy kariérového
systému, v praktické Casti je zjiStovano, jak se v novych podminkach po zavedeni systému
feditelé Skol pohybuji, jak se systém projevil v jednotlivych Cinnostech feditelll a jak na
systém reaguji ucitelé. K reSeni problému byl pouzit kvalitativni ptistup vicecetné pripadové
studie, v niz pfipadem jsou minéni reditelé deseti Skol riznych typ0.

Klicova slova: profesni rozvoj, kariérovy systém, ucitel, feditel, atestace, kariérové stupné,
kariérové pozice, kredity.

Abstract

The aim of this thesis is to assess the contribution of the career system of Slovak teachers
from the perspective of school principals. Firstly, preconditions of the career system are
defined. Secondly, the career system is described in detail, followed by its evaluation and
comparison with the upcoming Czech career system. The practical part describes the used
gualitative methods and approaches and includes findings from the field research.
A multiple study was used to solve the research problem, in which the case is represented
by ten principals from various schools.

Key words: professional development, career system, teacher, headmaster, certification,
career stage, career positions, credits.

Uvod

Kariérovy systém uciteld ma do nasich Skol vstoupit jiz od nového Skolniho roku. Jeho
cilem je umoznit kvalifikovanym ucitellm vSech typld a stupnd skol (s vyjimkou
vysokoskolskych ucitel(l) zvysovat si profesni kompetence po dobu celé profesni kariéry
a volit si rdzné cesty k dosazeni kariérovych pozic. To vSe s navaznosti na motivujici systém
odménovani podle transparentnich pravidel.
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Ceské gkolstvi diskutuje o motivujicim systému profesniho rozvoje ucitelt od roku 1995
(Spilkova, Janik, & PiSovd, 2014). Nasim nejbliz§im sousedem, ktery s implementaci systému
ma jiz témér osm let zkusenosti, je Slovensko. V Setfeni autora je zjistovano, jak reditelé skol
slovensky kariérovy systém hodnoti. Cilem bylo zjistit, jak se kariérovy systém projevil
v jednotlivych Cinnostech feditele, tj. v oblasti vybéru pedagogtl, jejich adaptace, vedeni,
motivace, hodnoceni a odménovani. Zda feditelim skol kariérovy a kreditni systém pomaha
efektivnéji planovat profesni rozvoj pedagogll, umoznuje efektivni hodnoceni a mzdovou
diferenciaci podle vysledk( prace a motivuje pedagogy k ziskani vyssich kariérovych stupnda.

1 Zakladni vychodiska a principy kariérového systému

Slovensky kariérovy systém v roce 2009 nevznikl z popudu nové vyvstalych skutecnosti
ad hoc, naopak je jednim z findlnich krok( reforem, které slovenskd vlada realizovala od
vzniku samostatného statu a které byly diktované spolecenskymi a ekonomickymi
potifebami.

Zakon ¢. 317/2009 Z. z., kariérovy systém vymezuje jako soubor pravidel ustanovenych
k zafazeni pedagogickych zaméstnancl do kariérového stupné a na kariérovou pozici.
Kariéra ucitele je formulovana do ¢tyf vzdélavacich stupnd zahrnujicich adaptaci, stabilizaci
a expertnost pfi vykonu profese (vertikalni rlst). Kariérové pozice vyjadfuji funkéni zafazeni
pedagogického pracovnika k vykonu specializovanych nebo fidicich ¢innosti (horizontdlni
rast) (Valica, & Pavlov, 2007). Pro nové nastupujici ucitele systém povinné zaved| rocni
adaptacni obdobi, pfiéemz po jeho ukonceni si ucitelé mohou zvolit tfi kariérové cesty, které
se vzajemné dopliuji a prolinaji.

1.1 Kariérové stupné

Kariérovym stupném se rozumi mira prokdzani osvojeni si profesnich kompetenci
a ndrocnost vykonavané pedagogické cinnosti uciteli (Porubsky, Kosova, & Pavlov, 2014).
Jde o nasledujici stupné:
a) zadinajici pedagogicky pracovnik,
b) samostatny pedagogicky pracovnik,

c) pedagogicky pracovnik s prvni atestaci,
d) pedagogicky pracovnik s druhou atestaci.

Zacinajici pedagogicky pracovnik
je zpravidla absolvent, ktery spliuje pozadované vzdélani k vykonu ¢innosti pro dany
druh Skoly. Pod vedenim uvadéjiciho ucitele je zodpovédny za svou adaptaci na vychovné

vzdélavaci proces a je povinen absolvovat adaptaéni vzdélavani, které organizuje Skola
(zékon ¢. 317/2009 Z. z., 2009).
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Samostatny pedagogicky pracovnik

ma kompetence na uUrovni profesniho standardu druhého stupné. Za absolvované
akreditované vzdéldvaci programy kontinudlniho vzdélavani a za dalsi tvaréi aktivity
prezentujici vysledky jeho neformdlniho a informalniho uceni (kromé adaptacniho
vzdélavani) ziska v casovém obdobi prislusny pocet kredit(,
a) za které obdrzi kariérovy priplatek,
b) prip. za predpokladu splnéni podminek ma prdvo se prihlasit k prvni atestaci
(tamtéz).

Pedagog s prvni atestaci

ma kompetence na uUrovni profesniho standardu tretiho kariérového stupné. Stejné jako
samostatny pedagogicky pracovnik za absolvované vzdélavani, prip. dalsi aktivity, maze
ziskat kariérovy pftiplatek, ¢i se prihlasit k druhé atestaci.

Pedagog s druhou atestaci

ma kompetence na urovni profesniho standardu ctvrtého kariérového stupné. Za
absolvované akreditované vzdélavaci programy vzdélavani a za dalsi aktivity prezentujici
vysledky jeho vzdélavani a informdlniho uceni ziska stanoveny pocet kreditl, za které obdrzi
kariérovy pfiplatek.

1.2 Kariérové pozice

Kariérové pozice vyjadfuji funkcni zarazeni pedagogického pracovnika ve skole na
pozicich, které vyzaduiji ziskani a uplatfovani pfislusnych profesnich kompetenci (Porubsky,
Kosova, & Pavlov, 2014). Jde o pozice pedagog specialista a vedouci pedagogicky pracovnik.

Pedagog specialista

je tridni ucitel, vychovny poradce, kariérovy poradce, uvadéjici pedagog, koordinator
prevence, koordindtor ICT, vedouci predmétové komise, vedouci metodického sdruzeni,
cvicny pedagog a Skolni knihovnik. Pedagog specialista je povinen v prabéhu funkce
absolvovat specializaéni vzdélavani.

Vedouci pedagogicky pracovnik

odpovida za vykon tidici funkce. Jde o feditele Skoly, zastupce feditele skoly, vedouciho
vychovatele apod. Podminkou vykonu <d¢innosti je ukonceni adaptacniho vzdélavani,
absolvovani prvni atestace a absolvovani funkéniho vzdélavani (Porubsky, Kosova, & Pavlov,
2014).
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1.3 Kontinualni vzdélavani pedagogickych pracovniki

Kontinudlni vzdélavani je systém formadlniho, neformalniho a neinstitucionalizovaného
vzdélavani ucitell, které plni konkrétni funkce, realizuje stanovené vzdélavaci cile a vytvari
specificky subsystém pfipravného a celoZivotniho vzdéldvani, ve kterém jsou funkce
vzajemné propojené, organizované a fizené podle urcitych zdsad a jsou vyjadrenim Skolské
politiky statu (Rosa, 2000).

Za kontinudlni vzdélavani zdkon povaZuje:

a) Adaptacni vzdélavani. Za tento typ vzdélavani nejsou pridélovany kredity.

b) Aktualizacni vzdélavani, které zabezpecuje zprostfedkovani aktualnich informaci,
prohlubovani, rozvijeni a rozsifovani odbornych a pedagogickych védomosti
a zru€nosti.

¢) Inovacni vzdélavani, které umoiZnuje zdokonalovani profesnich kompetenci
potifebnych pro standardni vykon pedagogické profese.

d) Specializa¢ni vzdélavani, které umoZnuje ziskani profesnich kompetenci
potiebnych pro vykon specializovanych ¢innosti.

e) Funkéni vzdélavani, zamérené na ziskani profesnich kompetenci potfebnych pro
vykon fidicich cinnosti vedoucich pedagogickych pracovnikl. Za tento typ
vzdélavani se nepridéluji kredity.

f) Kvalifikaéni vzdélavani, umoziujici ziskat potifebné profesni kompetence
pozadované k doplnéni kvalifikacnich predpokladli nebo splnéni kvalifika¢niho
predpokladu pro vyuku dalsiho aprobacniho predmétu. (Zakon ¢. 317/2009 Z. z.,
2009)

1.4 Kreditni systém
Kreditni systém je nastroj slouzici k zapoditavani ucasti uciteld na akreditovanych
vzdélavacich programech, které absolvuji v rdmci svého profesniho rozvoje. Systém kredit(

ma byt motivacnim ndstrojem zabezpecujicim méfitelnost kontinudiniho vzdélavani
(Porubsky, Kosova, & Pavlov, 2014).

2 Metodologie vyzkumného Setreni

K reseni problému byl pouzit kvalitativni pfistup viceCetné pripadové studie. Pro sbér dat
byly vyuzity polostrukturované rozhovory s rfediteli Skol, pozorovani jejich interakci a analyza
dokumenttd. Samotné zjistovani nazord reditelt Skol probihalo v obdobi od fijna 2014 do
unora 2015. Byli vybirani zkuseni feditelé, ktefi byli ve funkci déle neZz doba, po kterou je
kariérovy systém na Slovensku zaveden. Vybér zohlednoval otazku diverzity, reditelé skol
byli ze kol rGznych typu, velikosti a zfizovatel(.

Fenomenologicko-interpretativni analyza datovych soubor( vedla k vytvoreni deseti
idiografickych zprav zkusenosti s kariérovym systémem na 5 stfednich a 5 zakladnich Skolach
v regionu vychodniho a zapadniho Slovenska.
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S ohledem na vySe popsana kritéria a po prozkoumani SirSiho seznamu skol bylo do studie
zvoleno téchto deset pripad:

<

a) freditel mensi stfedni zdravotnické skoly v PresSovském kraji zfizené vy$Sim Uzemn
spravnim celkem,

b) reditelka velké spojené materské Skoly, zakladni Skoly a zakladni umélecké Skoly
v PreSovském kraji, zfizené méstem,

c) freditelka stfedné velké soukromé odborné Skoly zfizené soukromym zfizovatelem
v PreSovském samospravném kraji,

d) reditel stfedni odborné skoly ve Vychodoslovenském regionu zfizené vyssSim
uzemné spravnim celkem,

e) reditelka malého gymndazia v Trnavském samospravném kraji zfizend krajem,

f) Tteditelka materské a zakladni Skoly zfizené méstem ve vychodoslovenském kraji,

g) rteditelka velké zakladni Skoly zfizené obci v okrese Dunajska Streda,

h) feditelka stfedné velké sidliStni materské a zakladni Skoly na vychodnim Slovensku
zfizené obci,

i) Tteditelka stfedné velké zakladni Skoly v PreSovském regionu zfizené obci,

j) reditelka stfedné velké integrované skoly zfizené jinym zfizovatelem v Trnavském
samospravném kraji.

Polostrukturované individudlni rozhovory byly realizovdny pti osobnich ndvstévach
oslovenych reditel(, které trvaly nékolik hodin az dni a kromé samotného rozhovoru jim
predchazelo studium materidll, proces(, ale i prohlidka skoly, pohovor se zastupci reditele
Skoly, v nékterych pripadech i neformalni program. Zkusenosti feditel( Skol byly sdileny
individualné, zaznamenavany audiovizualni technikou a doslovné prepsany.

Dal$im podstatnym zdrojem dat pro analyzu se stalo studium internich dokument(. Bylo
pracovano s plany kariérovych pozic, plany adaptaéniho vzdélavani, hodnocenim
adaptacniho vzdélavani, plany kontinudlniho vzdélavani. Tretim zdrojem dat bylo pozorovani
nejriznéjSich typl interakci reditele Skoly a situaci jak v roviné interpersonalni, tak
intrapersonalni.

3 Vyzkumna zjisténi

V realizované sondé bylo zjistovano, jak reditelé Skol kariérovy systém vnimaji, jak
kariérovy systém ovliviiuje jednotlivé personalni Cinnosti feditele, zda systém pomahad
planovat rozvoj profesnich kompetenci, umoznuje efektivnéjSi hodnoceni, mzdovou
diferenciaci a motivuje ucitele k ziskani vyssich kariérovych stupnl. V zavéru pripadové
studie byl feditelm Skol dan prostor pro formulaci doporuceni, pfip. ndvrhd na Upravu
kariérového systému.

Vysledkem Setieni byly nasledujici skute¢nosti:

1. Proces adaptacéniho vzdélavani feditelé skol vnimaji jako formalni, administrativné
narocny, zbytecny a praci feditele ztéZujici. Zaroven tento proces hodnoti jako
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potfebny a smysluplny. Systém vede reditele k nepfijimani absolvent(
vstupujicich do prvniho zaméstnani.

Periodické hodnoceni ucitell je v jednotlivych pfipadech vnimdano jako uZitecny
nastroj pro identifikaci konkrétnich vzdélavacich potfeb ucitell, které ma redlny
dopad na vybaveni $kol, zejména prostredky ICT. Zaroven muze pfispét k vétsi
transparentnosti pfi odménovani. Soucasné vsak pfinasi narist administrativy.
Kariérovy systém puUsobi na ucitele motivacné, plany kariérovych pozic
a kontinudlniho vzdélavani jsou vsak frediteli Skol v jednotlivych pfipadech
povazovany za formdlni, nepromyslené a administrativné ndarocné. Hlavni
motivaci pedagogl, ktefi se ke vzdélavani hlasi, je dle reditell predevsim zdjem
zvysit si plat.

Kreditovy systém byl vSemi rediteli hodnocen negativné. Byl vyhodnocen jako
chybné nastaveny, nepromysleny, nenabizejici vhodné vzdélavaci aktivity
a prinasejici nesmysind omezeni pro ucitele, ktefi nejsou cilovou vzdélavajici se
skupinou. Kvalita vzdélavacich program( a akreditovanych instituci je hodnocena
jako nizka az nevyhovuijici.

Reditelé upozorfiuji na nedostatek zdrojii v systému, destabilizaci kolskych
rozpoCtl v dlsledku zpoZdéného dokryvani kreditovych pftiplatkd, absenci
transparentnich kritérii pro financovani a stoupajici ndklady Skol v souvislosti
s pokryvanim cestovnich nahrad a udhrad za suplovani vzdélavajicich se
zaméstnancl. Specifickym duUsledkem zavedeni systému v oblastech ekonomiky
Skol bylo uvedeno efektivnéjsi finan¢ni planovani a pfijimani uciteld s maximem
kreditl. Ve vice pfipadech je poukazovano na nizkou uroven platli ve skolstvi.
Vsichni feditelé se shodli na skutecnosti, Ze kariérovy postup ucitele nekoreluje se
zvysujici se kvalitou vyuky ucitele ve tfidé v redlném prostfedi. Bylo navrzeno
legislativné upravit pravomoc reditele odebrat uciteli kredity v situaci, kdy jeho
kariérovy stupen neodpovidd realnému vykonu ve tfidé.

Setfeni v jednotlivych pripadech ukdzalo, 7e Feditelé gkol kariérovy systém vnimaji
spiSe negativné a jeho uziteCnost je hodnocena jako nizka. Ve vSech sledovanych
pfipadech je kritizovan formalismus systému a jeho administrativni naro¢nost
anizkd prinosnost. Ve specifickych pripadech je systému vycitana Spatnd
propagace a nespravedlnost v zohlednéni zasluh ucitelG a jejich kvalifikace.
Ukazalo se, zZe reditellim Skol schazi metodickd podpora pfi implementaci systému
ze strany zfizovatele, Skolského uradu nebo inspekce.

4 Diskuze vysledku a zavér

Cilem kariérového systému bylo nastartovat systematicky profesni rozvoj uditeld,

definovat jednotlivé kariérové stupné, pozice, atestace a k nim profesni standardy pro

ucitele v jednotlivych typech i stupnich vzdélavani v navaznosti na systém kontinudlniho

vzdélavani. Samotna koncepce a realizace kariérového systému vsak do slovenskych sSkol

vnesla fadu otazek, pochybnosti a problém(. Cast téchto otazek a problémd byla zkoumana

uvedenym Setfenim, které zjistovalo ndazory, zkusSenosti a postoje nékolika Feditell

168



vybranych Skol. Zavéry Setfeni poskytuji plastictéjsi pohled na problematiku kariérového
systému a podporuji hodnoceni pedagogickych teoretikl, ktefi slovensky systém popisuji
shodné jako respondenti v tomto Setfeni.

Pfestoze koncepce ceského a slovenského kariérového systému vychazi ze stejnych
premis, s nejkritizovanéjSim mistem systému — kredity, ¢eska koncepce nepodita. Aktudlné
pfipravovand novela zakona o pedagogickych pracovnicich cesky kariérni systém proti
pUvodnimu navrhu znacné zjednodusuje a zavadi jen tristupniovy systém. Presto bude nutné
vénovat naleZitou pozornost objasfovani smyslu a podstaty navrhovanych zmén v kariére
ucitele, aby se i u nas systém nestal pfedmétem nepochopeni, kritiky a polemik.

Na zdkladé zavérd realizovaného Setfeni Ize doporudit rozsifeni kariérového systému
o pozici metodik vyuky, metodik — hodnotitel a vedouci profesniho rozvoje ucitelll. Tyto
nové pozice by fediteldm Skol umozZnily delegovat ¢ast svych manaZerskych kompetenci a
zaroven snizily kritizovanou formalnost a administrativni naroénost Cinnosti. V oblasti
kreditl je mozné uvaZovat o hodnoceni profesnich dovednosti uciteld prostfednictvim

pravidelnych pozorovani a hodnoceni na zadkladé standard( a hodnoticich formulara.
Vysledek hodnoceni by se finanéné zhodnocoval ve formé bonus.
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Obr. 1.

Vztahy a souvislosti kariérového systému na Slovensku
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Constructivist Instruction and Impossible Mission of Chinese Education

Jia Liu, Bo Zhou, Qianjun Tang, Yang Lei

Abstract

Constructivism refers to how the learner constructs their own meaning for systematical
knowledge depending on their own prior experience. It called a new worldwide revolution
in educational domain, especially caused a profound impact on Chinese education. This
review considers the researches both in English and Chinese, the term ,,constructivism” and
,constructivist instruction” are used in searching related researches, two main data base:
Google scholar and CNKI are included. The structure of the paper: In the first part, author try
to generalize the concept of constructivism adopted by the different scholar. In the second
part of the paper is to review the different standpoint view of the constructivist instruction.
The third part focuses on discuss the educational circumstance of Chinese Education. The
last part is the conclusion. The author want to point out that although Constructivist
instruction is a theory with respectful, humanistic, caring and creative spirit, but it is not fit
for the Chinese education nowadays, because of population, the ratio of teachers to
students, its unique traditional culture, and the socialism ideology in China.

Key words: constructivism, constructivist instruction, Chinese education, Impossible
mission.

Introduction

Constructivism refers to how the learner constructs their own meaning for systematical
knowledge depending on their own prior experience. It called a new worldwide revolution
in educational domain, especially caused a profound impact on Chinese education (Tobias,
S., & Duffy, T. M. (Eds.), 2009). This brand new thought of how to instruct the student and
how to learn attacked on the traditional routine of Chinese education, which incurred wildly
discussion by the educator in China. Seminar was hosted by the name of constructivism
numerously, teacher followed the fashion, tried to apply this theory in the crowded
classroom; student, of course, was happy to enjoy into the cooperative study which cannot
be well controlled with such big number students in one room.

In this article, author tries to review the constructivist instruction by generalizing the
constructivism and find it origins and discusses the common feature of the constructivist
instruction. Then point out the social circumstance of Chinese education where it is
an impossible mission to apply the constructivist instruction for Chinese education.
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1 Constructivism

As constructivism developed, the definition of this concept evolved, it has been described
in various formations, constructivist psychologies have not evolved into a single, coherent,
theoretically consistent orientation. The jargon such as ,constructivism®, ,,constructionism*
and ,constructive” were employed so randomly and inconsistently that at times they seem
to defy definition. But author only apply the ,constructivism® in this article to define this
concept in psychological and educational domain, philosophical and sociological domain is
beyond the scope of this essay.

Within educational contexts, there are several branch of psychological meanings of
constructivism, such as personal constructivism as described by Piaget (1967), social
constructivism outlined by Vygotsky (1978), radical constructivism advocated by von
Glasersfeld (1995), constructivist epistemologies, and educational constructivism (Mathews,
1998). The meaning of constructivism varies according to one's perspective and position,
scholars tired to express it in their own way:

,Constructivism is not a theory about teaching...it is a theory about knowledge and
learning... the theory defines knowledge as temporary, developmental, socially and culturally
mediated, and thus, nonobjective.” (Brooks, & Brooks, 1993, p. vii)

»Knowledge, no matter how it be defined, is in the heads of persons, and that the thinking
subject has no alternative but to construct what he or she knows on the basis of his or her
own experience.” (von Glasersfeld, 1995)

»Constructivists allege that it is we who constitute or construct, on the basis of our
theorizing or experience, the allegedly unobservable items postulated in our theories.” (Nola,
1998, p. 32)

In the author's perspective, it is impossible to find out an accurate and unified definition
for the constructivism, author prefer to adapt the concept of Anita Woolfolk, there are two
generally agreed upon aspects of constructivist education:

There are two main aspects they agree with

e Central Idea 1: Learners are active in constructing their own knowledge.
e Central Idea 2: Social interactions are important in this knowledge construction
process. (Woolfolk, 2012, p. 359)

We can explain the Central Idea 1 into Piaget theory. Constructivists like Piaget, believe
learner ,construct” meaning based upon how they sense the world and background of our
own perspective. Learner is not a passive to absorb the knowledge, they have to digest it by
themselves depending on their own background or scheme. Scheme was put forward first
by Piaget, which was considered as core concept of the first wave constructivism. Schemes
are the basic building blocks of thinking. They are organized systems of actions or thought
that allow us to mentally represent or ,think about” the objects and events in our world.
Schemes may be very small and specific (grasping, recognizing a square), or they may be
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larger and more general (using a map in a new city). People adapt to their environment as
they increase and organize their schemes. (Woolfolk, 2012, p. 391)

The significance of Central Idea 2 — the social interaction can be traced back to the
Vygotsky' theory of mediated learning, where the social affection, cultural tools and activity
shape the learner's development and studying. We call it the second wave constructivism.
Learner participated in kinds of the activities cooperating with other peers, who can
appropriate the results created by working together, can obtain the knowledge through
solving the problem, can form their own idea of the world in the light of cooperating with
other people. The social interaction is the way how public knowledge influences the
individual study, how the common belief of our society communicated to the new learner in
the social context.

In general, all constructivism originated from these two branches of the thought. Within
the school thought of constructivism, there is different extent to how the constructivist
treats the relationship between individual and society. The more they pay attention on how
one person understand the new knowledge, how learner form their own schemes, the more
probability that we call it personal constructivist. The more they focus on how the external
world affects the process of obtaining the knowledge, the more possibility that we know it
as social constructivism.

2 Constructivist instruction

Constructivism is not a steady bookish theory, without any doubt, it roots in the
application. First constructivism is a learning theory, which show learning is an active
process of personal interpretation of the word, and knowledge is constructed from
experience where authentic tasks, setting, problem would help learner shape their own
idea. On the other hand, for instructor, the teaching process is to , Developing the
procedure — leading, not dragging” (Cooperstein, & Kocevar, 2004).

Constructivist instruction have different kinds of synonyms, problem-based learning,
cooperative learning, authentic learning, reciprocal learning, inquiry learning, situated
learning, anchored instruction, case-based instruction, cognitive apprenticeship, generative
learning, discovery learning, open learning, all mentioned above, to some extent, can be
equivalent to constructivist instruction. (Moallem, M., 2001). It is a extensive and
overlapping components where teacher can be apply in the practical situation. The same as
constructivism, constructivist instruction address a broad range of disciplines, sometimes
called pedagogical constructivism (Juvova, A., Chudy, S., Neumeister, P., Plischke, J.,
& Kvintova, J., 2015), because it is base on the constructivist learning theory, where student
is called as the subject to be taught, it differentiated with traditional didactic instruction,
which was defined a teacher-centered, top-down approach with acknowledge-transmission
orientation to teaching (Hickey, Moore, & Pellegrino, 2001; Shuell, 1996; Smith, Lee,
& Newmann, 2001). Didactic teaching is recognized as the teacher leading instructive
approach, the main aim is to transfer the factual information from teacher to student,
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student is passive to receive the content form the instruction. Constructivist instruction
emphasizes more on student's prior knowledge, and instruction is not a direct teaching but
explore ways to guide the student through question or real mission to discover and build
their own understanding.

To become a constructivist teacher, it is big stride toward the change of teacher's role,
Brooks & Brooks have propose pedagogical recommendations regarded as the fundamental
constructivist instructing principles, which are: 1) posing problems of emerging relevance to
students; 2) structuring learning around primary concepts: the quest for essence; 3) seeking
and valuing student's points of view; 4) adapting the curriculum to address students'
suppositions; and 5) assessing student learning in the context of teaching (Brooks & Brooks,
1993). David Jonassen (1999) identified three major roles for facilitators to support students
in constructivist learning environments: 1. Modeling, which is behavioral modeling of the
overt performance and cognitive modeling of the covert cognitive processes. 2. Coaching,
a good coach motivates learners, analyzes their performance, provides feedback and advice
on the performance and how to learn about how to perform, the core for coaching is to
involves responses that are situated in the learner’s task performance. 3. Scaffolding, which
is to provide temporary frameworks to support learning and student performance beyond
their capacities.

Over the past two decades, a number of scholar have proposed models of classroom
teaching as constructivist model. Nussbaum and Novick (1982) proposed three steps:
exposing alternative frameworks; creating conceptual conflict; students search for
a solution, who were among the first authors to propose a constructivist instructional
model. Cosgrove and Osborne (1985) claimed a ,generative learning” model where the
teaching sequence consisted of preliminary, focus, challenge, application four phases.
Neale, Smith, and Johnson (1990) based point view on a constructivist perspective, and
identified six characteristics of conceptual change teaching, instruction is directed against
students” mental schemes; links are made to prior lessons and to students’ informal
experiences; students’ conceptions are elicited through predictions and explanations;
students test their prediction in activities that allow them to discover contradictory
evidence and contrasting explanations; students present their ideas to each other
and debate is encouraged; the students summarize and contrast alternative views. Banet
and Nufez (1997) argued a instructing sequence focusing on attracting or surprising
activities that help to attract the attention of the students and promote mental conflict. It
consisted of three phases: initiation; restructuring of ideas and application and review.
Dekkers and Thijs (1998) developed a model of ,conceptual replacement” approach to
develop students’ concepts refining. They insisted that a lots of students have been
mistaking the implication of the scientific concept. The instruction should be: 1. Find
a shared meaning of ,force” in limited contexts. 2. Refine that partial concept of ,force” and
expand these contexts until the meaning is no longer shared... 3. Resolve dissonance:
compare and find shared meanings, based on the already established agreements. (Dekkers,
& Thijs, 1998, p. 42). Blank (2000) proposed a Meta cognitive Learning Cycle of four phases,
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which are concept assessment phase, concept exploration phase concept introduction
phase, concept application. He found solid evidence that more strong restructuring of
understanding is developed. In general, no matter what kind of model those scholar
proposed, all of them is try to avoid the teacher center model and maximize the participant'
attention and passion to active their own capability to build their own knowledge, but
teacher it the key person to point out the right direction and broaden the horizon.

,Constructivists shift the focus from knowledge as a product to knowing as a process”
(Jones, & Brader, 2002). From the author's point view, the most important thing for the
instructor is how to scaffold the student, how to choose the material to meet the zone of
proximal development. The instructor should adapt curriculum to address students'
suppositions, help negotiate goals and objectives with learners, pose problems of emerging
relevance to what the learner want, provide multiple modes of representations on content,
embed the knowledge into the real question in our daily life which is also called problem-
based learning, help the learner inquiring their investigation, use more social context of
content to inspire the learner. Cooperative learning is significant for both instructor and
learner, one should control the task and the later should learn how to collaborate with
another people and learn from them. Constructivist instruction is an instructional strategy,
that Involves collaboration between instructors, students, community and our society, find
out the appropriate material to needs and purposes of individual learners.

3 Constructivist instruction and Chinese education

Emphasizing on learner's construction of the knowledge and the social interaction,
constructivist instruction was worshiped by the Chinese educator as gold tenet in 90s last
century. Although constructivist instruction was wildly be questioned by the western
scholar, discussing about the pedagogic role of the instructor, the appropriate constructivist
instructing strategies, the practical issue of constructivist instruction (Apple, 1979; Fasnot,
1996; Hein, 2002), it seem to be invisible to the Chinese pedagogical scholar. It does not
mean, however, that full adaption of the constructivist instruction and learning theory
would benefit the Chinese education. On the contrary, on the account of the distinction of
politics, economy, culture, educational tradition between west and China, we cannot apply
this theory directly into our classroom.

As all we know, China is a developing socialism country, the government stipulated the
Marxism and thought of Mao Zedong (the first chairman of P. R. China) as compulsory
course which every school and university have to set this curriculum for student (Guo Qinge,
2009). Every students have to remember and recite this idea, and pass the exam for moving
to the next grade, and it is not allowed to have the critical thinking about this course, the
only the thing for student is to recall what they have been required. It is almost impossible
to give student multiply representation of one content, in this course there is only one true
explanation as the ,authenticity”. All the society have only one standard norm for this
course governed by the communist party, the Personal Learning Environment of every
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students cannot escaped to be interacted by this thought, and be constructed as the
Chinese Marxist.

Since 2014, great changes have taken place in Chinese economics, but the resource for
educational is still insufficient for every students. From the data of recent investigation, the
ratio of teachers to students is 1:7.1 averagely, that is only half ratio of developed country
whose ratios is 1:14, this survey shows a aspect of the situation of Chinese education (Chao,
& Liang, 1997). Facing too much student in one classroom, it is almost impossible to adapt
the constructivist instructive approach in the classroom, such as launching an inquiry
learning or positing a real problem for them to solve it by them themselves, that is time
consuming and overweight for one teacher to control all the process of this constructivist
teaching. Constructivism rooted in the well developed society as USA, all sorts of
educational recourse is abundant that China cannot reach in such a short time.

The traditional Chinese culture and contemporary custom hinder the application of
constructivism in China. The traditional Chinese educational philosophy such as Confucius,
taught us that ,to deny self and observe the proprieties” (Ames, R. T., 2010), collective
thought was more important than one people' thought. That is how the Chinese parents
taught their child at the beginning of their life, this will be shape their scheme to be less
individual thought. Moreover, one child policy has put into effect for more than 30 year,
several generation students was living as the king in the family, they do not have the
conscious to share the idea and collaborate with another peers. Jigsaw classroom was
an impossible mission for a teacher to control too many ,king” in one crowded class.

From the student stand point, the most significant event they all would meet in the
future, is the college entrance exam launched by our central government. In this test, there
is only one standard answer to every kind of question types. In Chinese peoples' eye, this
exam is so crucial to determine the future of one student. When student know they all going
to meet the exam with one norm in their future, most of them would not construct their
own answer for the question, in contrast, they all prefer to remember the ,right” answer to
fit the requirement of this exam. But this situation cannot be changed in next ten or twenty
years. It is how luxury or wasteful to have a constructivist instruction in China.

Conclusion

Constructivist instruction is a theory with respectful, humanistic, caring and creative
spirit, it cherish the nobly inspiration for the instructor and learner. It is a brand new way for
instruction and learning, which can be divided into First wave constructivism and Second
wave constructivism according to the extent how much they focus on the internal scheme
or external affects. Constructivist instruction would prefer to apply Inquiry learning, Jigsaw
Classroom, Reciprocal teaching, Problem-based learning to create a man-made Complex
learning environments to activate the student, to nudge the student, to stimulate the
student. Because in Constructivist's eyes, student would digest the knowledge by them own
scheme and personal background. It is against the traditional ,,teacher center” and move to
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the ,,student center”. How to scaffold the student, how to choose the material to meet the
zone of proximal development became the core issue for the constructivist instruction, that
is why all the process would be controlled well by the experienced teacher.

This idealistic theory point out the orientation of future education, but that is too
extravagant to have it in Chinese education nowadays. Because China is a socialism society
stipulated the one standard norm for the political reason; and with such a big number of the
population, the ratio of teachers to students is almost biggest in the world, one teacher
cannot control the process well with too many student in one classroom; the 5000 years'
tradition has enhanced the ,teacher center” more than any other country; college entrance
exam is new machine to create the good memory to remember the ,right” answer. All the
mentioned above, it is the true circumstance in Chinese education which is against the
constructivism wholly, although maybe it would be adapted in the future, but, teaching as
constructivism, it is a impossible mission at present.

According to the problematics mentioned above, for the characteristic of constructivism,
our next work would also would still focus on this topic, specifically, we could prefer to
adopt the qualitative approach to sample some students purposively, maximize their
background and interview them. Our aim is to grab the first hand information, analyze the
true thought from the students side and then conclude the truly demand. So we could give
our suggestion to adjust some teaching skill or educational policy in China in our future
research.
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Mozinosti zjistovani environmentalni senzitivity u déti predskolniho
a mladsiho Skolniho véku

Detection of Environmental Sensitivity among Children of Preschool and
Junior School Age

Lenka Minarikova

Abstrakt

Prispévek se zabyva environmentdlni senzitivitou, odborniky tradicné vymezovanou jako
vztah k pfirodé a Zivotnimu prostredi, a to u déti prfedSkolniho a mladsiho skolniho véku.
Tato problematika je v literatufe nahlizena z celé fady uhld, vyznamnou otdzkou je
prfedeviim moZnost méreni tohoto konstruktu. V ramci prispévku jsou predstavovany
vysledky analyzy publikovanych vyzkumnych postupll a nastrojd, uréenych pro zjistovani
vztahu k pfirodé u déti zminéné vékové skupiny. K analyze byla vyuZita renomovana
zahranicni i Ceskd periodika, vénujici se problematice environmentalni vychovy a vzdélavani.

Klicova slova: environmentalni senzitivita, vztah k pfirodé, environmentdlni vychova,
predskolni a mladsi Skolni vék.

Abstract

The article deals with environmental sensitivity, traditionally defined as relationship to
nature and the environment, among children of preschool and junior school age. The issue
is in the literature viewed from a variety of angles, the important question is, above all, the
possibility of measuring this construct. Under the allowance are presented the results of the
analysis of published research methods and tools, intended for the relationship to nature in
children of that age group. The analysis was used by the renowned foreign and czech
periodicals, devoted to the issue of environmental education and training.

Key words: environmental sensitivity, the relationship to nature, environmental education,
preschool and younger school age.
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Uvod

Jiz od pocatkll formovani oboru panuje shoda nad hlavnim cilem environmentalni
vychovy, kterym je environmentdlné odpovédné jednani (UNESCO, 1977; Hollweg et al.,
2011). To je vyznamnou dimenzi environmentalni gramotnosti jedince (Hollweg et al., 2011),
neni vSak zcela jasné, jaky ma vztah k dimenzim ostatnim, tedy k afektivni, konativni
a kognitivni sloZce této gramotnosti a jejich jednotlivym prvkim. V raném véku hraje
vtomto sméru vyznamnou roli segment afektivni dimenze, nazyvany environmentalni
senzitivita. Tuto skute¢nost respektuji také Doporucené ocekdvané vystupy pro
environmentalni vychovu (Pastorova et al., 2011) a z nich vychazejici Cile a indikatory EVVO
v Ceské republice (Broukalova, Novdk, 2012). Doporudené olekdvané vystupy chdpou
environmentalni senzitivitu jako citlivost, vztah a empatii vici pfirodé a Zivotnimu prostredi,
véetné citlivého vztahu ke zvifatlim a rostlinam. Ta se tak stava zakladnim predpokladem
k projeveni zajmu ucit se o zivotnim prostfedi, mit o néj starost a podnikat kroky k jeho
ochrané. Jednd se tedy o vstupni a kliCovou oblast environmentalni vychovy (Pastorova
etal.,, 2011).

Environmentalni senzitivita je tak typickym prikladem slozitého konceptu, ktery mizeme
chapat i jako synonymum k citlivosti k prirodé ¢i Sifeji ke vztahu k pfirodé vlbec a ¢asto je
spojovana s teorii biofilie (Kahn, 1997). Takto chapou environmentalni senzitivitu také dalsi
autofi (Wilke, 1993; Marcinkowski, 1997). Hungerford a Volkova (1990) ji pak definuji jako

vvvvvv

cilené rozvijet a jeji vznik chdpou jako dlisledek dlouhodobé interakce s ptirodou.

Environmentdlni senzitivita je tedy vyznamnym a zcela legitimnim cilem environmentalni
vychovy v predskolnim a primdarnim vzdélavani a je tedy nanejvyS vhodné hledat cesty, jak
dosaZeni tohoto cile naleZité evaluovat. Text seznamuje s dosavadnimi pfistupy zjistovani ¢i
méreni environmentalni senzitivity a s ni spojenych konstruktl u déti predskolniho
a mladsiho Skolniho véku.

1 Metodologie

Tento prispévek je prehledem metodologickych pfistupl (Mares, 2013), které jsou,
prevazné v zahranici, vyuZivany kzjistovani a méreni environmentalni senzitivity
a souvisejicich konstrukt( v poslednich 16 letech. Pro analyzu byly primarné zahrnuty texty
publikované v jadrovych &asopisech vénovanych environmentélni vychové'? a &eského
védeckého periodika Envigogika. Vyjimecné byly zarazeny také jinde publikované vystupy,
které vyznamné vstupuji do sledovaného diskurzu.

2 Environmental Education Research; Journal of Environmental Education; Environment & Behavior.
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2 Vysledky

Vnimavost v(ci pfirodé Ize vyhodnocovat pomoci kvalitativnich i kvantitativnich pfistup(.
Moznosti ziskavani informaci pfimo od déti jsou vyznamné limitovany jejich vékem. Jako
idedlni zptsoby sbéru dat se proto nabizi zd&astnéné pozorovani™, které je pedagogy
pravdépodobné vyuzivano nejvice, dale rozhovory a rlizné varianty dotaznik( ¢i didaktickych
testl zaloZzenych na obrdzkovych polozkach. Funkéni mohou byt evaluacni postupy zalozené
na analyze détské kresby (Cin¢era, Komarkovd, 2010).

Zahrani¢ni studie, ve kterych se objevuje snaha o vyuZiti kresby, jako nastroje pro
posouzeni postojl déti k Zivotnimu prostfedi naznacuji rostouci konsenzus mezi odborniky:
Détské obrazky nam mohou poskytnout informace tykajici se jejich postoji a povédomi
o Zivotnim prostfedi. Ddle predstavuji uziteChou strategii pro evaluaci spojenou
s environmentalné zamérenymi vzdélavacimi programy. Vyuziti détské kresby jako
vyzkumného nastroje se jevi jako vhodné z divodu dUlezZitosti détského vytvarného projevu,
jako soucast komunikace. Ten umoZiuje détem svobodné vyjadfit myslenky, které nejsou
schopné verbalizovat (Flowers et al., 2014). Pro danou vékovou skupinu by bylo mozné
pouzit nastroj, ktery vytvofili Kalvaitis & Monhardt (2012) pro hodnoceni vztahu déti ve véku
6-11 let k prirodé. Ve zminéné studii dostaly déti za ukol nakreslit obrazek sebe, jak néco
délaji v pfirodé. Obrazek mély dale pisemné popsat a napsat, jaky maji k pfirodé vztah. | dle
Cincery a Komarkové (2010) Ize pravé analyzu vytvarnych reflexi proZitku p¥irody povazovat
za vhodnou alternativni evaluacni metodu pro déti. Dalsi z pfistup( predstavuje Draw-an-
Ecosystem Test (DET, obrazek 1), ktery byl navrzen tak, aby détem poskytoval oteviené
umélecké reprezentace slozZitych ekosystému a byl zaloZen na jejich osobnich zkusenostech
a pozorovani. Kresby zachycovaly rizné aspekty postojli a povédomi o Zivotnim prostredi
(Larson et al., 2011). Z této studie vyplyva, Ze vyuziti détskych kreseb se jevi jako uzitecny
nastroj k méreni postojl a povédomi o Zivotnim prostredi déti.

13 v v s s o v . . , . ; . , s s
Zucastnéné pozorovani muizeme definovat jako dlouhodobé, systematické a reflexivni sledovani

probihajicich aktivit pfimo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a reprezentovat socidlni Zivot a proces.
Uc¢elem tedy neni jen samo pozorovani, ale také zprostfedkovat zjisténi étenati. (Svaricek, & Sedovd, 2007)
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Obr. 1.
Priklad odpovédi u DET (Flowers et al., 2014)

:@"’"'—

DET Rubric Score
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Dalsi z moznych pfistupd, ktery je vhodné vyuzit pro zjistovani environmentalni senzitivity
u déti, prezentuje Sia (in Marcinkowski, 1997) (tabulka 1), ktery méfil senzitivitu podle
Cetnosti zazitkd respondentd.

Tab. 1.

Ptiklad polozek v testu environmentdlni senzitivity

vs o 7

Jak €asto zaZivate v pFirodé tento typ zazZitka:

1 = nikdy, 2 = jednou ¢i dvakrat za rok, 3 = zhruba Sestkrat za rok, 4 = zhruba dvanactkrat za rok,
5 = velmi ¢asto

Rodinny vylet do pfirodniho prostredi: ......

Rekreace na pramici ¢i kanoi: ......

Taboreni: ......

V zahranici oblibenym nastrojem je Skala CATES-PV (Musser, Diamond, 1999), ktera je
zaloZzend na patnacti dvojicich obrazk(, znichi kazda predstavuje déti realizujici i
nerealizujici environmentalné odpovédné jednani. Respondenti pak z téchto obrdzkud vybiraji
ten, ktery vice odpovidd jejich béZnému chovani a to vcetné intenzity onoho chovani.
Nastroj byl opakované vyuZit v Turecku (Gulay, 2011; Karimzadegan, Meiboudi, 2013) i
v Ceské republice (Cinéera et al., 2016; Kroufek et al., 2016). Autofi opakované upozorfiuji
na rGzné moznosti interpretace, kdy ma nastroj plvodné méfit environmentdlni postoje
(Musser, Diamond, 1999), a¢koli jsou polozky nastavené behavioralné (Cinéera et al., 2016)
a je mozné, Ze vyzkumnici pouze zjistuji védomosti respondentd o tom, jaké jednani je ,to
spravné” (Kroufek et al., 2016).
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Obr. 2.
Ptiklad polozky navrzené dle nastroje CATES-PV (Simonova, 2015)

Y

Dalsi vyzkumné nastroje dotaznikového typu pro predskolni déti pochdzi od tureckych
vyzkumnik(, jednd se o Environmental awareness and attitude scale for preschool children
(Soydan, Samur, 2014) ¢i Environmental Reaction Inventory (Kesicioglu, Alisinanoglu, 2009).
Oba vsak narazi na limity svého pfistupu pro zvolenou cilovou skupinu a jejich vysledky
nabizi vice cest interpretace.

Zajimavou Skalou, vyuzitelnou s respondenty véku 6-13 let, je Children’s Environmental
Perceptions Scale (CEPS). Sestava ze 16 polozek vytvorenych s cilem minimalizovat ¢asovou
zatéz pro dané respondenty. Z osmi zamérenych na sympatie k pfirodé (rdd ¢tu o rostlinach
a zviratech, rad se doviddm néco nového o pfirodé, mam zajem ucit se nové zpusoby, jak
pomoci k ochrané prirody..) a osmi tykajicich se postojd k Zivotnimu prostredi (lidé
potfebuji rostliny k Zivotu, mudj Zivot by se zménil, kdyby nebyly Zadné rostliny ani
ZivocCichové, musime se lépe starat o rostliny a zvifata...). Respondenti oznacuji vybrané
odpovédi na pétistupriové — Likertové Skale (Larson et al., 2011).

3 Diskuse

Environmentdlni senzitivita je typickym pfikladem sloZitého konceptu a z vySe uvedeného
prehledu vyplyva, Ze méreni vztahu déti k prirodé bézinymi nastroji je slozité. Sbér dat, jak
pro zakladni pedagogicky vyzkum, tak pro evaluaci konkrétnich environmentalnich aktivit, je
u déti v predskolnim a mladsim Skolnim véku dosti naroény. Vysledky je treba vidy
interpretovat s védomim urcitych limitQ. Jednim z nich je vék respondentl. Jak jsme jiz
predeslali vtextu, lze vnimavost vuc¢i prirodé vyhodnocovat pomoci kvalitativnich
i kvantitativnich pristupl. Kromé zucastnéného pozorovani, testll, dotaznikového Setfeni
a rozhovorl se ndm jako vhodné jevi vyuZiti obsahové analyzy détskych vytvorl a analyza
textovych vypovédi doprovazejicich détské kresby. Posuzovani détskych kreseb ¢asto zavisi
na interpretaci obrazu pozorovatelem. Ten vsSak nemusi plné pochopit a objektivné
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formulovat skute¢né hodnoty a orientace na Zivotni prostfedi bez dalSiho vysvétleni, cozZ
muze byt dalSim limitujicim faktorem.

Dle dosavadnich Setfeni nékteré déti dosahuiji lepsich vysledk( v testech a dotaznikovém
Setfeni, jiné zase v kresbach. Zatimco vysledky v testech a dotaznicich jsou zavislé na Cteni
a poslechu s porozuménim, vysledky v détskych kresbach mohou zaviset na umeéleckych
schopnostech, kreativnim vyjadreni, vyvojovych zvldstnostech atd. | tyto faktory by mohly
zastirat skutecné postoje v oblasti Zivotniho prostfedi a informace ziskané prostiednictvim
vyzkumnych ndstroj, tudiz je namisté tyto okolnosti brat v Uvahu pfi interpretaci vysledkd.
(Flowers et al., 2014)

Zaver

Vsechny vyse zminéné nastroje predstavuji uZitecné strategie pro zjiStovani a méreni
environmentalni senzitivity. OvSem vyuZiti jen jediného nastroje pro posouzeni muze
vygenerovat neuplny obraz o détském vnimani a vztahu k ptirodé. Analyza détskych kreseb
v kombinaci s jinymi vyzkumnymi nastroji (napf. rozhovory ¢i dotazniky) se ndam jevi jako
vhodny prostiedek k méreni postojli a povédomi déti o Zivotnim prostredi. Détska kresba
tedy predstavuje cennou alternativu ke klasickym nastrojim Setfeni v ramci
environmentalni vychovy a je ucinnym prostfedkem vyhodnoceni jak emocniho, tak
kognitivniho zplsobu poznani.
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Vzdélavaci strategie vysokoskolskych studentt ucitelskych obort
v online kurzech zamérenych na informatické predmeéty

Learning strategies of University Students of Teacher Training Disciplines
in Online Courses in the Education Oriented on ICT Subjects

Michal Mrazek

Abstrakt

Od vzniku prvniho MOOC kurzu ubéhlo pfiblizné osm let. BEhem této doby zaznamenaly
masivni oteviené online kurzy prudky rozvoj a dnes jiz, nejen v zahranici, postupné pronikaji
i do klasického univerzitniho vzdélavani. Clanek se zabyva teoretickym pozadim nutnym pro
pripravu vyzkumu, tykajictho se zavadéni online kurzl s prvky MOOC ve vzdélavani
v informaticky zamérenych predmétech u vysokoskolskych studentli ucitelskych obord.
Cilem tohoto vyzkumu je identifikovat rdzné strategie vysokoskolskych studentl k jejich
vzdélavacim aktivitdm realizovanym prostrednictvim online kurzu.

Klicova slova: e-learning, b-learning , online kurzy, MOQOC, prezen¢ni studium.

Abstract

Eight years have passed since the emergence of the first MOOC course. So far massive open
online courses achieved rapid expansion. Nowadays they diffuse to university education
abroad and also in the Czech Republic. Article deals with the theoretical background that is
necessary for preparation of research on implementation of an online course with elements
of MOOC in schooling of information oriented school subjects for university students of
education. Goal of the research is to identify various strategies of university students to
their schooling activities realized through the online course.

Key words: e-learning, b-learning , online courses, MOOC, full-time study.

Uvod

Neni jiz Zddnou novinkou, Ze formy on-line vzdélavani vznikaji, respektive pronikaji, do
celého svéta pomoci internetovych siti. Velice zajimavy nadpis ¢lanku zvolil pfiblizné pred
dvéma lety B. Brdi¢ka (2014) ,,Md prezenéni vyuka na VS vibec jesté smysI?“. Autor v &lanku
popisoval rozvoj nového trendu Massive Open Online Courses (MOOC), pricemz v diskuzi
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u €¢lanku sdm uvadi, Ze ndzev ¢lanku je samozfejmé provokativni nadsazka. VyuZijeme-li
ovSsem obsah autorova sdéleni a poloZime otazky trochu jiné, miZeme se napfiklad ptat, zda
slibné se rozvijejici novy trend MOOC muzZe néjak ovlivnit dnesni prezencni vyuku na ¢eskych
vysokych Skolach nebo zda nékteré prvky MOOC mohou byt aplikovany s pozitivnim
vysledkem do prezenéni vyuky na VS?

1 E-learning a B-learning

Zavadéni e-learningu ve sfére tercidlniho vzdélavani je v soucasnosti béznou praxi na
véech univerzitach v Ceské republice, které se timto snaZi driet krok s modernimi trendy ve
vzdélavani, prichazejicimi ze zahranid¢i. Ceské univerzity se zaroven snaii tyto trendy
uzpUsobovat a inovovat v souvislosti s potfebami moderni spolecnosti. Pfed deseti lety bylo
mozné nejvice pozorovat aplikaci a rozvoj e-learningu vramci distancniho vzdélavani
(Zounek, 2006, s. 335-347). Konkrétni vymezeni e-learningu je pomérné sloZité, nebot se
dynamicky proménuje v ndvaznosti na rychlém rozvoji informacnich a komunikacnich
technologii. Tuto skutecnost muiZeme spatfit i v definicich jednotlivych autord (Klement,
2012, s. 40-41). Pro ndzornost mlzZeme pouzit definici dle Prichy: ,Jde o takovy typ uceni,
pfi némZ ziskavani a pouZivani znalosti je distribuovdno a usnadfiovdno elektronickymi
zarizenimi” (Prlicha, 2009, s. 66).

Promény v uZivani e-learningu ve vyssim vzdéldvani se do soucasnosti postupné promitly
v aplikaci této formy v kombinaci s prezenéni formou studia. Tuto podobu dnes nejvice
reprezentuje kombinovana forma vysokogkolského studia v Ceské republice. Propojeni
tradi¢niho, prezencniho studia s e-learningem nazyvdme blended-learning, taktéz b-learning
nebo se v ¢eském jazyce setkdvame s ndzvem propojené ¢i hybridni vzdélavani. Pfi zarazeni
b-learningu do ucebniho procesu je moziné kombinovat r(izné tradi¢ni metody, formy ci
prostifedky s Sirokou paletou nastrojd a programl modernich technologii. Potencial
mnozstvi kombinaci nabizi moznosti efektivniho prizpGsobeni realizace vyuky vzhledem
k u¢ebnim styldm ucicich se a soucasné i potfebam vyucujicich (Zounek, Sudicky, 2012, s. 8-
12). Vramci realizace vysokoskolské prezencni vyuky je mozné taktéz vyuzit b-learningu,
pokud je to vhodné a charakter predmétu dovoluje. Na tuto variantu upozornuje napfiklad
Graham (2006, s. 3-21), Ze je mozné povazovat za b-learning i kombinaci online kurz(
a prezencnich kurzl pfi realizaci studijniho programu. Online kurzy, respektive podoba e-
learningu v online prostredi, je vyhodna predevsim v rychlé zpétné vazbé. Nicméné tato
vyhoda se projevi predevsim u online kurz(, které jsou koncipovany do synchronni podoby,
tj. jsou-li zaloZeny na studiu probihajicim pomoci virtudlnich tfid, videokonferenci a uzivanim
diskuznich fér. Zapojenim celé tfidy, tedy vSech zucastnénych do online edukacniho
prostiedi v redlném Case, je zpétna vazba témér okamzita a je mozné pomérné rychle ziskat
i dalsi odezvu od ostatnich student(, ktefi soucasné mohou vytvaret skupinovy motivacni
prvek (Klement, 2012, s. 42). Uskali této formy studia je nutnost pfipojeni viech studentd
k siti, kde vznikd hned dvoji moZnost selhani funkénosti kurzu. Jednak se miZe jednat

vrve
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poctem pfihldasenych uzZivatell vjednom okamiziku a zaroven muzZe dojit k selhani
technologie na strané studentd, ktefi vlastni rlzné moderni technologie s rlznym
hardwarem a individudInim nastavenim softwaru. Pfi tvorbé kurzu je tedy nutné nejen
uvazovat nad jeho obsahem a realizaci, ale soucasné je i potfeba zmapovat technologické
moznosti studentl, na zdkladé kterych bude kurz optimalizovan a bude k nému vytvorena
patficna podpora. (Polacek, 2015, s. 314-329)

2 Masivni oteviené online kurzy (MOOC)

V poslednim desetileti neuvéfitelnym tempem pronikaji do vysokoskolského vzdélavani
masivni oteviené online kurzy v rlznych oborech na mnohych univerzitach ve svété. Tento
fenomén je jeden z nejrychleji se rozvijejicich vzdélavacich smérl, respektive novych
zpusobU elektronického vzdélavani, ktery vznikl v roce 2008 se zavadénim online spoluprace
do praxe pfi zvySovani kvalifikace uciteld.

V roce 2012, jen pdr let po vzniku toho sméru, studovalo timto zplisobem na desitky tisic
studentl po celém svété (Brdicka, 2012). Jiz v soucasnosti se tradi¢ni zpUsoby vzdélavani
velkou mérou opiraji o podporu informacnich a komunikaénich technologii, pfesto je mozné,
univerzit v pristupu ke vzdélavacim strategiim ¢i jejich aplikovanym vzdélavacim metodam
(Zounek, a kol., 2016). Inovativni charakteristiku si MOOC nese ve svém nazvu. M = masivni,
ve smyslu hromadné Ucasti studentl. O =otevienost. Presnéji pfristupnost komukoliv
zdarma. Nasledujici O = online. Kurzy jsou pfistupné odkudkoliv s pfipojenim k internetu.
C =kurz, zahrnuje interakci, kterd neni nijak omezend a probihda mezi vSemi ucastniky
navzajem. (Brdicka, 2013)

Vznik spolecnosti zamérenych na vzdélavani, které navazuji spolupraci s univerzitami,
vzdélavaci spole¢nosti, ktera spolupracuje s renomovanymi univerzitami a organizacemi po
celém svété. Na své platformé nabizi kurzy, které jsou vytvareny odborniky, profesory
a jinymi védeckymi pracovniky na rdznych univerzitdch. Podobnou platformou je EdX,
zalozen Harvardem a MIT, jenZ nabizi interaktivni online kurzy, tykajici se rdznych obora.
Pavod MOOC kurzl Ize nalézt v teorii konektivismu (Siemens, 2005). Konektivismus pretvari
chdpani vzdélavani vyuzitim technologiemi podporovanych socialnich siti, kdy je prekonavan
individualni pfistup avzdélani je chdpdno jako vlastnost sité, kterd prekonava rdmec
jednotlivce. V této teorii je na jednotlivce poukazovédno jako na uzel v siti, jenz vlastni
a obhospodaruje jen urcitou c¢ast znalosti. Sité jsou pak dynamickd propojeni, ktera sdruzuji
ty znalosti, respektive ty jednotlivce, jez jsou potiebni pro vyfeseni daného ukolu.
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3 Vyzkumna vychodiska

Vyzkumu zplGsobu vyuZiti MOOC kurzd v nasem tradi¢nim univerzitnim vzdélavani neni
mnoho. VétSina dosavadnich vyzkumnych Setfeni ve svété se zaméruje spiSe na kurzy MOOC
realizované sice v univerzitnim prostfedi, ale mimo klasickou univerzitni vyuku. Jeden
z velkych vyzkum@ v ramci EdX se zaméfil na sledovani vyuzivani MOOC kurzU a nasledny
znalostni zisk béhem kurzu. Celkové vysledky znalostniho zisku se pohybovaly okolo 30 %.
Vyzkum ovsem nepodal vypovidajici hodnoty o realizaci kurz( v rdmci tradi¢ni univerzitni
vyuky (Colvin, 2014). Podstatné se zda byt prohlaseni, ve kterém MIT a Harvard chtéji
zaroven s online vzdéldvanim provadét vyzkum jeho pfinosd, vlivu a nejvhodnéjsich
aplika¢nich metod (Bonk, 2012). Vyznamnym statistickym udajem realizace MOOC kurz( je
pocet ucastnikl, ktefi zcela kurz dokonci. Tento pocet se pohybuje pfiblizné okolo 10 %
(Walters, 2012). Pfinosnou muze byt inapfiklad analyza interakci v diskuznich férech
u studentd vyuzivajicich online socidlni sité, kterd muze poskytnout prakticky ramec, dle
kterého by bylo mozné vysledovat, jak studenti pracuji v online kurzech (Juharndk, 2015).
Stejné tak dllezitd mUZe byt prehledova studie komunikacnich bariér v pocitatem
podporovaném skupinovém uceni (Polacek, 2015, s. 314-329).

4 Zamér vyzkumu

Cilem vyzkumné préace je identifikovani strategii vysokosSkolskych student(i vzhledem
k jejich vzdélavacim aktivitam realizovanym prostfednictvim online kurzu a nasledné zjisténi,
zda budou studenti dosahovat lepSich vysledkl pfi vyuZiti konkrétni strategie. V ramci prace
bude vytvoren online kurz s prvky MOOC, ktery bude zaméren na predméty IT ve vzdélavani,
pfipadné na informacné didaktickou techniku, uréenou pro vyuku studentll bakalarskych
studijnich oborl, zamérenych na ptipravu k budouci uditelské profesi. Zaclenéné prvky
MOOC do kurzu budou vychazet z formy cMOOC (Brdicka, 2013) kurz(, ktery je
charakterizovan principy konektivismu. Vyrazné se projevuje interaktivita v roviné student —
student. Struktura kurz(i nebyva hierarchickd a vyrazné ubyva ukoll. Uceni probihd
predevsim hromadnymi diskuzemi studentd, ktefi si navzajem vytvari znalostni sit. Vyucujici
do diskuze vstupuje méné a pouze se snazi udavat tematicky smér a vnasi podstatné otazky.
V projektu bude vyuzivano prostredkl Skolniho systému LMS UNIFOR.

Po pripravé technického zabezpeceni kurzu bude vytvoren kurz na vybrané systémové
platformé, dle zdsad tvorby vyukovych materidl(, ktery bude zaméren na predméty IT ve
vzdélavani, pro cilové skupiny studentl ucitelstvi ICT a student( uditelstvi jinych obor( na
Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Na zdkladé vybéru respondentd, ktery
nebude ndhodny, bude vyzkumnou metodou kvaziexperiment. Ve struktufe kurzu budou
vytvoreny dvé paralelni vétve, které budou respektovat charakter studovanych obor(
a specificky, oborové rozdilnych potieb studentl. V prabéhu kurzu budou studenti plnit
zadané ukoly, navstévovat diskuze, sami prispivat. Vyucujici bude se studenty v pribéhu
kurzu komunikovat prostrednictvim diskuzi a zadavanych ukoll. Na konci kurzu studenti
absolvuji didakticky test nutny pro splnéni predmétu.
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Po celou dobu trvani kurzu, tj. 12 tydnu, budou zaznamendvana data vSech studentu
popisujici jejich veSkerou aktivitu v kurzu. Aktivity je mozné sledovat zaznamenavanim log
protokoll, které predevsim umoini zjistit, kdy se studenti do kurzu ptihlasuji a po jakou
dobu budou online (Pastyfik, Nagyova, 2017). Spole¢né slog protokoly budou
zaznamendvana data, pomoci kterych bude zjiSténo, jaké aktivity studenti voli v pribéhu
kurzu, jaké komunikacni nastroje pouZiji a zda preferuji konkrétni typ vzdélavacich
materialQ. Ziskand data budou nasledné statisticky zpracovdna pomoci shlukové analyzy, pfi
niz budou identifikovany charakteristické strategie prace studentl béhem kurzu. Statistické
zpracovani bude provedeno pro celkovy soubor respondentd, tj. obé skupiny studenta.
Nasledné budou vyhodnocena data z kazdé skupiny respondentll zvlast, coz umozni sledovat
rozdily obou skupin mezi sebou a zaroven vuci celku. Tato zjisténi mohou vypovédét, zda
studenti voli jednotnéjsi strategie vzdélavacich aktivit v kurzu, nebo naopak budou studenti
volit takové strategie, které budou specifické k jejich oborovému zaméreni. K zjiSténym
strategiim vzdélavacich aktivit budou pfrirazeny vysledky didaktickych testl respondentd,
coz umozni zjistit, zda mezi jednotlivymi strategiemi jsou rozdily v primérech dosazenych
vysledka.

Zavér

Moznosti uplatnéni online kurzl ve vzdélavani v informaticky zamérenych predmétech
u vysokoskolskych studentd ucitelskych oboru, predevsim s aplikaci prvkd MOOC, mize byt
v nékterych oblastech komplikované. Je nutné brat zfetel na fakt, Ze koncepce MOOC byla
navrzena pro velké pocty studentl a neni nikterak omezena zamérenim na urcitou cilovou
skupinu. Vzhledem ktémto dvéma pozadavkim, obsazenym v zakladni charakteristice
MOOQOOC, je tfeba polozit si spravné otdzky, jak vhodné a efektivné implementovat tyto prvky
do online kurzl pro vysokoskolské prezenéni studium v Ceské republice. P¥i sestavovani
kurzu se v ramci modernich technologii nabizi mnohé varianty a moznosti jejich vyuZiti, aby
vhodné odpovidaly potfebam vyucujiciho, jako i potfebam studentl a jejich ucebnim
stylim. Samotna pfriprava a realizace kurzu se neobejde bez znacného usili realizacniho
tymu, pfedevsim v otazkach ¢asového vytizeni, ale i finan¢niho zajisténi.

Na zakladé zminénych pozadavk( a specifik se zdd byt zcela vhodné pred zahajenim
pripravy kurzu zaradit prlzkumné Setreni, do kterého by byly zarazeni studenti, u kterych by
se zjistovalo jejich ocekavani od realizovaného kurzu po obsahové, ¢asové ¢i realizaéni
strdnce. Nasledné by mohli byt zapojeni do prlizkumného Setreni i vyucujici, ktefi by se
podileli na realizaci kurzu. Tito vyulujici by odpovidali na stejné ¢i podobné otazky jako
studenti. Vyslednd data by pak mohla byt ndpomocna k pfipravé optimalizovaného kurzu,
ktery by odpovidal pozadavkiim studentt i vyucujicich. Komparace pocatecnich ocekavani
a konecné evaluace kurzu po jeho skonceni by mohla nabidnout vyznamné charakteristiky Ci
specifika prabéhu kurzu a jeho pfipadnych vyhod ¢i nedostatkd.
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Poznatky o védeckém mysleni Zak a moZnostech jeho rozvoje

Findings on Scientific Thinking of Pupils and the Potential
for Its Development

Alena Novakova

Abstrakt

Prispévek shrnuje poznatky o védeckém mysleni Zakd, které je v odbornych kruzich
vymezovano jako zamérné vyhledavani informaci a provdzani teoretickych poznatkd
sredlnymi jevy. Toto mysleni se projevuje badanim, experimentovanim, hodnocenim
vysledk( a zavére€nym usuzovanim, které vede k védeckému poznani. PfedloZeny pfispévek
je zaméreny nejen na vymezeni, precizaci pojmu védecké mysleni, hlavni dikce sméfuje
zejména k mozinostem jeho méfeni a rozvoji. Cely prispévek prindsi teoreticky podklad
k planovanému praktickému vyzkumu.

Klicova slova: védecké mysleni, badatelsky orientovana vyuka, primarni vzdélavani.

Abstract

The paper discusses the scientific thinking of pupils, which is defined as a deliberate
searching for information and linking theoretical knowledge with real-world phenomena.
This thinking manifests by inquiry, experimentation, evaluation of results and by reasoning
that leads to scientific knowledge. This paper is focused not only on the definition, precision
of the concept of scientific thinking and the description of the fundamental factors affecting
this thinking, but the main diction leads especially to the possibilities of its measurement
and development. A possibility of extending the test with questions about the level of
certainty (using the rating scale) will be outlined also. This essay is a foundation for
a planned practical research.

Key words: scientific thinking, inquiry based science education, primary education.

Uvod - védecké mysleni

Dnesni svét prochazi mnozstvim zmén zejména diky progresu v oblasti technologii. Tyto
zmény zacaly urychlovat i inovace v oblasti vzdélavani. Moderni technologie umoznuiji
pristup k velkému mnoZstvi informaci i samotny rozvoj v oblasti technologii
a pfirodovédnych disciplin s sebou pfindsi mnoho novych poznatkl. Nestaci Zaky vybavit
pouze poznatky, které stdle pribyvaji, ¢i se dokonce méni, je zapotrebi klast dliraz pfedevsim
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na rozvoj kompetenci, myslenkovych procesq, ¢i metakognici, které jedinec nevyuzije pouze
v jedné situaci, ale je schopen je aplikovat i v pfipadé rliznych zmén. Pravé z téchto dlvodu
je vhodné u Zaka rozvijet védecké mysleni (ddle jen VM), pti kterém jedinec vyuZiva Sirokou
Skalu myslenkovych postupd, jez vedou Zaka k védeckému poznani.

Bao and Koenig (2012) nahlizi na VM jako na klicovy komponent kognitivnich dovednosti
21. stoleti v oblasti pfirodovédné a technicky zamérenych védeckych disciplin, VM lIze dle
nich charakterizovat jako kritické mysleni zasazené do pfirodovédného kontextu. Pfi VM
jsou tedy podobné jako pfti kritickém uvaZovani uplatfiovany obecné uzivané kognitivni
operace jako je dedukce, indukce, kauzalni uvazovani ¢i uziti analogii (Holyoak, & Morrison,
2005). UZsi pohled pfindsi Zimmerman (2007), kterd VM chdpe jako proces védeckého
objevovani projevujici se badanim, experimentovanim, hodnocenim vysledkl a zavére¢nym
usuzovanim, které vede ke konceptudlni zméné nebo k védeckému poznani.

Védecké mysleni se poji se specifickymi aktivitami nebo cinnostmi. Aby bylo VM
hodnotné vyuzito, je zapotiebi zasadit jej do rdmce, ve kterém je jasné stanoven cil, ktery
urcuje jak konec, tak i poc¢atek celého procesu (Kuhn, 2010). Toto pojeti predstavuje urcitou
diskrepanci oproti béZné predstavovanému ,,opisu“ zalozenému na vyctu vlastnosti VM.

Kuhn (2010) zdlrazriuje také socidlni aspekt. Tvrdi, Ze se nejedna o fenomén, ktery by se
odehraval jen v hlavé jednotlivce, ale skupina spole¢né vyuzije VM pfi dosazeni stanoveného
cile. Dle Dejonckheere, Keere a Mestdagh (2009) se VM netyka pouze védcU, ale mGzeme jej
pozorovat jiz u déti predskolniho véku. Déti v tomto véku jesté neuplatiuji VM v jeho plné
formé, jsou vsak jiz napfiklad schopny rozliSit mezi tvrzenim, vygenerovanym lidskou mysli,
a vnéjsi realitou, se kterou mlzZou takové tvrzeni porovnat, nedokazi ale zatim tohoto
poznatku vyuzit (Kuhn, & Pearsall, 2000). U déti ve véku deseti let byly zaznamenany
vyraznéjsi zmény VM, kdy zacinaji vyuzivat jiné, efektivnéjsi strategie, kterymi je napfiklad
navrzeni kontrolovaného pokusu (Andersen, & Garcia-Mila, 2017; Kuhn, 2010). Vliv
zvolenych aktivit rozvijejicich VM bude tedy zkouman a testovan u zaka patych roc¢nikd, a to

evvs

gramotnosti a ji podobnymi faktory.

Za nejvyznamnéjsi atributy, které je nutné sledovat pfi testovani VM, je mozné povazovat
praci s proménnymi, pravdépodobnosti, poméry, korelaci, zdkladni logické uvaZovani,
induktivni uvazovani, pfi¢inné uvazovani a hypoteticko-deduktivni uvazovani (Bao et al.,
2009).

1 Analyza a moznosti méreni urovné védeckého mysleni

Pri testovani VM vychazi vétSina autorll zejména z pozorovani déti pfi plnéni uloh
experimentdlni povahy. Jednotlivd pozorovani se lisi v zavislosti na znalostech, které dité
potiebuje pro spravné provedeni pokusu a pro vyvozeni spravnych zavér(. Prvni skupinu
tvofi vyzkumy, pfi kterych byla role znalosti déti do znaéné miry minimalizovana, byly
pozorovany déti preskolniho az mladsiho Skolniho véku (Siegler, & Liebert, 1975; Koerber
et al., 2005; Dejonckheere, Keere, & Mestdagh, 2009). Oproti tomu Kuhn a Phelps (1982)
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vychazeji z experimentu, ktery se opird o znalost dané latky. OdliSnym zplsobem k této
problematice pfistupuje Tschirgi (1980). Jeho experimenty jsou motivovany béznou situaci
a zaméruji se na zpusob testovani hypotéz. Na jeho pozorovdni navazuji Zimmerman
a Glaser (2001), ktefi vyuzili experiment s rostlinami, jemuz vSak predchazelo sezndmeni se
s danou problematikou. Testy VM, které jsou predstaveny v nasledujicich podkapitolach,
obsahuji pfevazné takové otazky, jez nevyzaduiji, aby mélo dité znalosti z dané oblasti.

1.1 Lawsonuv test

Test je zalozeny na otevienych otazkich a poprvé byl publikovan v roce 1978.** Roku
2000 byla vydana prepracovana verze obsahujici 24 uzavienych otazek, které byly
vypracovany na zakladé ziskanych vysledkd predchoziho testovani. Otazky jsou usporadany
do dvojic, prvni otazka je casto doprovdzena ilustraci dané situace, po zodpovézeni
nasleduje otdzka zaméfena na zddvodnéni pfedchozi odpovédi. Ulohy v testu sleduji sedm
odliSnych oblasti a to: zachovdni hmotnosti, zachovani objemu, pomérové mysleni,
identifikace a fizeni zmén, pravdépodobnostni mysleni, korela¢ni mysleni a kombinacni
mysleni, obsahujici prvky ze vSech pfedchozich oblasti (Lawson, 1978).

Test je uréen k testovani Zak(l od druhého stupné zakladni skoly, nelze jej tedy pIné vyuZzit
pro testovani zak( patych tiid. Urovenr obtiZnosti Gloh a jejich motivace i ilustrace by viak
mohly byt pozménény tak, aby vyhovovaly potfebam testovani védeckého mysleni mladsich
zaka.

1.2 Test iStar

Test iStar vychazi pravé z jiz zminéného Lawsonova testu, ktery je rozSifen o otazky
testujici dalsi podkategorie védeckého mysleni. Jedna se napriklad o otazky zamérené na
podminénou pravdépodobnost, nebo na schopnosti, kterymi jsou napfiklad logické
uvazovani, kategorizace a formulovani hypotéz a jejich ovéreni. Kazda kategorie je testovana
vice otazkami s riznou motivaci, poddva tak vyzkumniklim a uciteldm detailnéjsi informace
o urovni védeckého mysleni zakd. Soubor otazek je rozsifen tak, aby mohli byt testovani Zaci
od tretich ttid po studenty stfednich Skol (Bao, & Koenig, 2012).

1.3 Metakognitivni monitoring

Andersen a Garcia-Mila (2017) poukazuji na spojitost VM a metakognice. Testy zminény
v pfedchozich dvou podkapitolach nabizi mozZnost rozsifeni testu o metakognitivni
monitoring, ktery je procesni komponentou metakognice predstavujici mimo jiné vyznamny
faktor ovliviaujici schopnost jedince porozumét étenému textu, tato schopnost je Uzce
spojena se schopnosti Fesit problémy (Ri¢an, 2016).

' P¥j konstrukci tohoto testu vychazel Lawson z vyzkumu J. Piageta.
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Metakognitivni monitoring spocivd v posouzeni svého vlastniho kognitivniho vykonu,
mUze se tak dit pred vypracovanim ulohy, tehdy se jedna o predikéni soud, ktery odkazuje
na nesrovnalosti mezi souasnym a Zadoucim cilovym stavem. Pro ucely testovani VM
pomoci zminénych testll se vSak hodi spiSe postdikéni soud, pti kterém je vykon hodnocen
po dokonéeni lohy. Postdikéni soud ukazuje miru jistoty spravnosti odpovédi (Chytry, Rican,
& Pedout, 2014; Chytry et al., 2016). Miru jistoty zaznamendvaji respondenti na ratingovou
Skalu.

Pomoci dat ziskanych z postdikénich soud( lze uréit tfi ukazatele: index absolutni
presnosti, bias index a diskriminaéni index™. Absolutni pfesnost je definovéna jako
diskrepance mezi soudem jistoty a vykonem v dané uloze (Maki et al., 2005). Bias index
odkazuje na miru zkresleni jedincova vnimani a Ize z néj vycist, zda a do jaké miry se jedinec
nadhodnocuje, ¢i podhodnocuje (Bol, & Hacker, 2012). Index diskriminace vyjadfuje stupen
schopnosti jedince rozliSovat mezi soudy jistoty u spravné vypracovanych uloh a soudu
jistoty u Uloh vypracovanych chybné (Ri¢an, 2016).

2 Moznosti rozvoje védeckého mysleni

Pti rozvoji VM se muZeme zaméfit na rozvoj jednotlivych komponent VM, jak uvadi
naptiklad Hejna a Hejnova (2016), ktefi ve svém pfrispévku predkladaji priklady konkrétni
aktivity. VM lze vsak rozvijet i komplexné prostfednictvim badatelsky orientované vyuky
(Benford, & Lawson, 2001; Gerber, Cavallo, & Marek, 2001; Bao et al., 2009; Varma, 2014).
Jedna se o inovativni zpUsob vyuky prirodnich véd, ktery je zaloZzen na procesu badani zaku.
Vyuziva jejich vnitfni motivace, kritického uvazovani pti objevovani pfirodnich zakona
a zvySuje pozitivni postoj zakd vici védé, je postaveny na konstruktivistickém pfistupu, do
popredi tedy stavi Zaka, ktery poklada vyzkumné otazky, vyhleddva informace, navrhuje
reSeni, voli metodu, kterou ovéti své predpoklady a vyhodnoti ziskané udaje (Papacek, 2010;
Riga et al., 2016). Banchi a Bell (2008) uvadi Ctyfi urovné badani v zdavislosti na mire
samostatnosti prace zdka, které jsou uvedeny v nasledujici tabulce.

s témito indexy pracuji naptiklad Chytry, Kroufek, Janovec & Zilcher (2016).
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Tab. 1.

Urovné badani dle autord Banchi a Bell

Uroveri baddni Otdzka Postup | Reseni

1. Potvrzujici v v v
Zaci potvrdi princip skrze aktivitu, vysledek je dopiedu znam.

2. Strukturované v v
Studenti provéruji otazku predlozenou ucitelem podle
stanoveného postupu.

3. Smérované v
Studenti provéruji otazku predloZzenou ucitelem, sami
navrhuji/vybiraji postup.

4. Oteviené
Studenti provéruji otazku, kterou sami navrhnou podle
postupu, ktery si sami navrhnou/zvoli.

Autofi nadale zdlraznuji potfebu vhodného zvoleni Urovné badani, je dllezité, aby si Zaci
nejprve tyto postupy osvojili, az poté budou sami schopni otevieného badani. Na tuto
problematiku odkazuje i Chytry, Rican a PeSout (2014), ktefi zmifiuji, Ze metakognitivni
strategie si jsou néktefi Zaci schopni osvojit intuitivné, zna¢na c¢ast studentl si je vSak osvoji
az explicitné na zakladé systematického nacviku béhem vyuky. K stejnym zavérlm dochdazi
i Andersen a Garcia-Mila (2017), ktefi se zaméruji pfedevsim na rozvoj rliznych strategii pfi
badani.

3 Metodologie

V rédmci pfipravovaného vyzkumného zaméru se soustredujeme predevsim na hlubsi
porozuméni pojmu védecké mysleni, analyzujeme moznosti jeho rozvoje a faktoru, které jej
ovliviuji. Vyzkum bude realizovdn v péatych roénicich ZS, prostfednictvim fizeného
experimentu bude za pomoci testu VM zjistovan vliv badatelsky orientované vyuky na rozvoj
VM Zakd. Pro naplnéni vytyCeného cile bude vyuZita kombinace kvalitativnich
a kvantitativnich vyzkumnych metod v poradi: i) sérii hloubkovych interview, ii) analyzu
kvalitativnich Udaji pomoci otevieného kédovani, iii) sestaveni validniho nastroje
podrobeného pilotnimu testovani vychazejiciho z Lawsonova testu a testu iStar rozsifeného
o soudy jistoty, iv) nasledné ovéreni v ramci hromadného testovani véetné podrobného
zpracovani ziskanych dat za vyuziti adekvatniho statistického aparatu, v) vyhodnoceni
a korekce teorie na zakladé ziskanych vysledku.
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Zaver
Z vyse zminéného vyplyvd, Ze VM je sloZitym procesem, k jehoZ realizaci je nutné
aplikovat mnoho rlznorodych schopnosti. Pro celkovy rozvoj VM Zaka se jako vhodné jevi

vyuZiti badatelsky orientované vyuky, je vsak také moZné podporovat rozvoj jednotlivych
slozek VM.

Vzhledem k véku respondentl je nezbytné, aby byl test VM cCasové priméreny a zaroven
hodnovérné zachytil uUroven jednotlivych atributll védeckého mysleni. Pozornost pfi
testovani zakd mladsiho Skolniho véku bude muset byt kladena i na jazykovou pfimérenost
zadanych uloh pf¥i zachovéni spravné a presné formulace Gloh. Redenim je vyuZiti vizualni
opory, moznosti je i rozloZeni testu na nékolik ¢asti, kdy se kazdy podtest vénuje méreni jen
nékolika atributd védeckého mysleni. Na totéZz musi byt pamatovano i pfi tvorbé uloh
rozvijejicich védecké mysleni, jejichz uUcinnost budeme mérenim zjistovat. Jednou z
moznosti, jak pfispét k rozvoji védeckého mysleni zak(, potaimo i nékterych klicovych
kompetenci a dosdahnout tak stanovenych dilcich cilG zakladniho vzdélavani, je vyuZziti
badatelsky orientované vyuky (Benford, & Lawson, 2001; Gerber, Cavallo, & Marek, 2001;
Bao et al., 2009).

Problematika analyzy védeckého mysleni vychazi zejména z komplexniho zachyceni
tohoto fenoménu. Analyza na zakladé predlozenych testl sice umozniuje hromadny sbér dat
s moznosti nasledné generalizace vysledkd, neumoziuje vsak hlubsi poznani zkoumaného.
Je nutné ji doplnit o kvalitativni sondu a hledat dalsi alternativy, které se stanou uéinnym
prostredkem pro rozbor jedincova védeckého mysleni. MoZnym nastinénim je
metakognitivni monitoring zahrnujici operace, pfi kterych si je jedinec védom svého
porozumeéni béhem plnéni uUkolu. Zahrnuje sebetestovani a sebedotazovani. Jedna se
o proces kontinudlniho sledovani a fizeni u¢ebniho procesu (Ri¢an, & Chytry 2016).
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Vzajemné uceni jako efektivni strategie ve zvySovani profesnich
kompetenci ucitele primarni Skoly

Mutual Learning as an Efficient Strategy to Enhance the Professional Skills
of Primary School Teachers

Marcela Otavova

Abstrakt

Cilem stati je predstavit vysledky pfipravné faze vyzkumu zaméreného na formy a metody
vzajemného uceni pedagogl a definovat specifika kooperace ucitelll ve fazi pripravy,
realizace, reflexe a evaluace vyuky. V pfispévku vazaném na kontext disertacni prace
Konstruktivistické pojeti edukacniho procesu z hlediska profesni pfipravenosti pedagoga
v primarnim vzdélavani autorka predstavuje vysledky dotaznikového Settfeni cileného na
preferované formy a metody vzajemného uceni a kolegidlni podpory ucitell 1. stupné.
Formy a metody vzajemného uceni prezentované v dotazniku odrazeji znalost prostredi
a kolegialnich kooperativnich strategii diky dlouhodobému sbéru dat v ramci zucastnéného
pozorovani z pozice mentorky Skoly pracujici v projektu Pomahame skolam k uspéchu.

Klicova slova: ucitel 1. stupné, vzdjemné uceni, kolegidlni podpora, spoluprace, profesni
kompetence.

Abstract

The main aim of the article is to present the results of the pilot study focused on the mutual
learning and define the specifics of the teacher cooperation in the phase of preparation,
realization, reflection and evaluation of the teaching. In the article contextualizing the
dissertation Constructivist conception of educational process in terms of professional
readiness of a primary school teacher the author presents the results of the survey focusing
on the preferred forms of the mutual learning and the peer support of primary school
teachers. The mutual support forms presented in the survey reflect the knowledge of the
background and the cooperative peer strategies thanks to the long- term data collection
within the participant observation being a mentor of the Pomahame Skoldm k Uspéchu
project school.

Key words: primary school teacher, mutual learning, peer support, cooperation,
professional competence.
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Uvod

Kvalita ucitelovy prace zasadné ovliviiuje Zakdv $kolni vykon a jeho Uspéch. Z&ci, jejich?
ucitelé soustavné vyhodnocuji dopad svého pedagogického plisobeni, ktefi posuzuji uroven
naplfiovani vytyCenych vychovné-vzdéldvacich cili a ktefi planuji svou vyuku na zakladé
dikladné reflexe Zakovskych dikazd o uceni, dosahuji lepSich vysledka.

Ucitelé si formuluji krdtkodobé i strednédobé plany osobniho pedagogického rozvoje, ve
kterych definuji jak oborova Ci priifezova vychovné-vzdélavaci témata, tak formy a metody
podpory, které budou pro dosaZeni svych profesnich ciléi potfebovat. Casto je to podpora
vedeni Skoly v podobé vytvoreni pfileZitosti pro absolvovani dalSiho vzdélavani pedagogt.

ZkusSenost skol pracujicich v projektu Pomdhdme skoldm k tspéchu ukazuje na vzajemnou
pedagogickou podporu a kolegidlni spolupraci jako na nejefektivnéjsi strategii zvySovani
profesnich kompetenci uciteld. Je to spoluprace uciteld v planovani a metodické pripravé,
realizaci, reflexi a vyhodnocovani vyuky.

1 Formy a metody vzajemného uceni a kolegidlni podpory ucitell 1. stupné
ve Skolach pracujicich v projektu Pomahame skolam k uspéchu

Cilem prispévku je predstavit vysledky dotaznikového Setfeni zaméreného na
preferované formy a metody vzajemného uceni a kolegidlni podpory vygenerované
v pribéhu pétiletého zucastnéného pozorovani ve Skolach pracujicich v projektu Pomdhdme
Skolam k uspéchu.

Dotaznikové Setfeni zahrnuté do faze predvyzkumu disertacni prace Konstruktivistické
pojeti edukacniho procesu z hlediska profesni pripravenosti pedagoga v primarnim
vzdélavani bylo provedeno na c¢tyfech Skoldch plsobicich v projektu Pomdhdme Skoldm
k uspéchu. Zvolena kvantitativni metodologie zvySuje validitu predchoziho vyzkumu
pfipravné faze Role pedagogického mentora ve zvySovani profesnich kompetenci ucitele
zakladni skoly, publikované v ramci mezindrodni konference Aktualni problémy pedagogiky
ve vyzkumech student® doktorskych studijnich programt v Olomouci v roce 2015. *°

Cilovou skupinou aktualniho Setfeni se stali ucitelé 1. stupné Etyr projektovych zakladnich
Skol, kteri vytvorili reprezentativni vzorek 55 respondentll. Dotazovani pedagogové se
vyjadrovali k Sesti otazkdm standardizovaného dotazniku, a popisovali tak vlastni zkuSenost
s nasledujicimi aspekty kolegidlni podpory a vzdjemného uceni:

e Realizované formy a metody vzdjemného uceni a kolegialni podpory.

e Utinnost vzajemného uéeni a kolegidlni podpory pro profesni rozvoj.

e Formy a metody vzajemného uceni a kolegidlni podpory s viditelnym dopadem do

vyuky.

¢ Autorka publikovala vysledky participantniho pozorovani implementace interni mentorské podpory

v kontextu profesniho rozvoje pedagogt Skoly v projektu Pomahame skoldm k Uspéchu. Zaméftila se na pribéh
pripravné faze, reflektivni proces a dokumentaci spoluprace interniho mentora a jeho mentee.
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e Formy a metody vzajemného uceni a kolegidlni podpory s pozitivnim dopadem na
praci zaka.

e Podpora vzdjemného uceni a kolegidlni podpory ze strany vedeni Skoly.

e Bezpecnost prostiedi (Skolniho klimatu) pro vzdjemné uceni a kolegialni podporu.

1.1 Vysledky a interpretace dotaznikového Setieni

Vystupy dotaznikového prizkumu vypovidaji o vysoké angaZovanosti uciteld ve
variantnich formdach a metodach kolegialni podpory, stejné jako o pfesvédceni jejich dopadu
do vlastni pedagogické prace a pozitivniho vlivu na uceni zak(. Vzajemné hospitace
a oteviené hodiny jsou formy spoluprace, u kterych ucitelé nejcastéji deklaruji viditelny
dopad do kvality vyuky a zaroven pozitivni vliv na uceni zakd. Velmi vysoko pedagogové
hodnoti téZ vliv tematickych seminart vedenych kolegy, oborovych skolnich i meziskolnich
sdileni a parové (tandemové) vyuky. Zatimco ucitelé s nejdelsi praxi vyuZivaji ¢asto celou Sifi
nabizené kolegialni podpory, ulitelé s praxi do péti let preferuji parovou vyuku a koucovani.
Castéji té7 vyuZivaji moZnosti konzultovat své rozvojové plany. Ucitelé kol pUsobicich
v projektu PSU patym (3estym) rokem vykazuji zkuenost s vétsim poctem forem a metod
kolegidlni podpory, zaroven vsak kriti¢téji posuzuji jejich dopad do vlastni vyuky na drovni
zaka.

Vysledky Setfeni prokazaly, Ze rozmanité podoby kolegidlni podpory vedou ke zlepSovani
prace ucitell. Carl Bereiter o budovani védéni fika: ,Jedinci vyuZivaji svého védéni,
zkusSenosti a informaci k tomu, aby spolecné budovali nové pozndni a spolecné vytvdreli,
pouzivali a vylepSovali artefakty, které toto pozndni reprezentuji. Spolecné budovdni védéni
(co-constructing of knowledge) odkazuje k védéni, které je budovdno skrze jazyk (Siroce
vnimany jako jakykoli systém smysluplnych znaki) v synergii jedinecnych ndpadu (myslenek)
a pohledi (perspektiv), takZe novy celek je vic neZ pouhy soucet puvodnich cdsti. Takovy
zpusob vytvdreni védéni prindsi vysledky, jichz by nemohlo byt dosaZeno Zddnym ze
zucastnénych jedinci.” (Bereiter, 2002, kap. 8, s. 43-46).

1.1.1 Realizované formy a metody vzajemného uceni a kolegialni podpory

Vzajemné hospitace i oteviené hodiny kolegl se zakazkou, jejichZ potencidlu vyuziva
stdle vice pedagogli, a tento fakt se promitl i do vysledkl dotazovani, svéd¢i o tom, Ze
sofistikované formy kolegialni spoluprace vedou k sobéstacnosti skol ve zvySovani kvality
jejich vzdélavani a profesniho rastu jejich pedagogll. Pribyva oborovych sdileni konkrétnich
vychovné-vzdélavacich témat na pidé nékteré ze skol. Pfidanou hodnotou téchto platforem
spoluprace je sdilena vize kvality.

»Motivovanost subjekti podilet se na sdileni zkusenosti, na ochoté ,ddat” k dispozici
vlastni znalosti a prijmout zkusenosti a ndzory téch druhych, ochoté ucit se od druhych byla
ddna snahou o zlepseni kvality vlastni prdce v konkrétnim tématu a snahou o zlepseni kvality
prdce skoly jako celku... Podle naseho ndzoru se lidé ve stejném postaveni mohou ucit v tzv.
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z0né nejblizsiho vyvoje. Znamend to, Ze si mohou poradit s problémy, na které sami v danou
chvili nestaci, ale s nimiZ jim muZe pomoci jen nékdo, kdo je jen o kriicek ddl nebo md jiny
pohled na véc.” (Stybnarova a kol., 2012, s. 11)

Graf 1.

Realizované formy a metody vzdjemného uceni a kolegidlni podpory
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1.1.2 Uéinnost vzajemného uéeni a kolegialni podpory pro profesni rozvoj

Jednoznaény vysledek dotazovani ve prospéch uzZite€nosti vzajemného uceni svéddci
o schopnosti ucitell identifikovat ve svém profesnim rlstu ty strategie, které maji viditelny
pozitivni dopad do jejich pedagogické praxe. Ucitelé mohou diky své profesi, ktera s sebou
nese pozadavek celozivotniho vzdélavani, porovnavat prinos instituciondlnich podob dalsiho
vzdélavani a kolegialni podpory.

»Mira prijimani nového je pfi vzajemném uceni velmi vysokd, nebot se lépe prijimaji nové
postupy prdce od kolegy praktika, , ktery prece vi, o ¢em mluvi a ma to vyzkousené”, neZ od
autority, ,kterd reseni jen predpoklddd na zdkladé jakychsi teorii“. (Stybnarova a kol., 2012,
s.9)
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1.1.3 Formy a metody vzajemného uceni a kolegidlni podpory s viditelnym dopadem
do vyuky

Preferované efektivni formy vzdjemného uceni, které popisuje Graf 3, vzdjemné
hospitace a oteviené hodiny kolegl se zakdzkou, umoznuji ucitelim nabyvat cenné
zkusSenosti s poskytovanim popisné zpétné vazby. Takto koncipovana spoluprace je
obohacujici jak pro ucitele, ktery hodinu otevira, tak i pro kolegy, kteti se oteviené hodiny
ucastni. UmozZiuje vSem zainteresovanym se koncentrovat na vybrany specificky vychovné-
vzdélavaci moment v ramci vyucovaci jednotky a s ndslednou reflexi pracovat v dalSich
hodinach. Rozborova hodina, tzv. reflektivni setkani, je nezbytnou a mimoradné prinosnou
soucasti této kooperativni strategie. (Tab. 1, Tab. 2) Vzdjemné hospitace i oteviené hodiny
jsou v projektu Pomdhdme skoldm k uspéchu pomérné rozsifené i v ramci meziskolni
spoluprace.

Tab. 1.

Zaznamovy formular pro oborové sdileni — poskytovani popisné zpétné vazby kolegovi

Datum:

Pfedmét, téma hodiny:

Vyucujici:

Hospitujici:

VYCHOVNE A VZDELAVACI STRATEGIE

vz

Cil pozorovani — Co hledam? | Popis situace — Co vidim? Co déla ucitel? Co déla zak?

Formulace cile hodiny

Reflexe naplnéni cile hodiny,
sebereflexe, formy hodnoceni
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Vyuziti metod aktivniho uéeni
(problémové uceni, fizené
objevovani, RWCT, didakticka
hra, gradované ulohy...)

Prace s informaci, clenéni
hodiny E-U-R

Vytvoreni podminek pro
formulaci myslenek a nazort

Tab. 2.

Oteviend hodina matematiky se zakdzkou — metodicky list

Trida: V. A, vyuCujici — M. Otavova
Téma hodiny: Logika — dokazovani pravdivosti vyrokd, argumentace (Uvodni hodina)
Kognitivni cile hodiny:

1. Zak potvrzuje pravdivost a nepravdivost vyroka.
2. Zak argumentuje a neguje.

Socidlni cil hodiny:

1. 74k diskutuje se spoluzaky o pravdivosti vyrok.

10
minut

Uvodni aktivita:

e Zadisly 13,16, 7,10, 12 a 1 se skryva slovo. Jaké?
Z4ci premysleji o zplsobech, jak slovo zjistit. Co mohou ¢isla
symbolizovat?
LOGIKA
Co si predstavujete pod pojmem logika?
Myslenkova cesta, ktera vede k danym zavér(im, vhled do situace,
Zak pracuje s pojmy smysl a vyznam.
Logické mysleni — schopnost vyvodit ze zjevnych tvrzeni tvrzeni
méné zjevnd, nebo dokonce skryta (matematické dikazy).

pfipomenuti pravidel

prace

plan a cile hodiny

na tabuli

15
minut

e Obdélnik ABCD na tabuli ma vétsi obvod nez zobrazeny
pétithelnik KLMNO.
Dokaz pravdivost ¢i nepravdivost vyroku.
e Rozhodni, zda je vyrok pravdivy nebo nepravdivy.
Cislo 6 je sudé.
Tretina z 27 je 9.
Vynasobim-li ¢islo 5 ¢islem -1, dostanu kladné cislo.
Cislo 27 je dvojciferné a sudé.
Uhlopricky ve ¢tverci jsou na sebe kolmé.
e Nepravdivé vyroky zmén tak, aby byly pravdivé.

pfiprava na tabuli

15
minut

ZAci si voli tlohu k samostatnému feseni:
e cv. 3/str. 93 — uéebnice,
e cv. 1/str. 36 — pracovni sesit,
e cv.1,2/str. 36 — pracovni sesit.
Sva samostatna reseni poté konzultuji ve dvojicich.

ucebnice
pracovni sesit Il

5 minut

Jak se vam dafila samostatnd, parova prace?
Jak se vam dafilo logické uvazovani?

diskuse,
komentar
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Zakazka pro hospitujici kolegy:
e Sledujte prosim ochotu a invenci Zak( prezentovat své napady a feseni, jejich schopnost
feSeni obhdjit.
e Sledujte, zda Zaci podporuji své premysleni pomoci ndkrest, nacrtd, vypocta...
o Zjistéte, do jaké miry Zaci vnimaji feSeni druhych a porovnavaiji je se svymi myslenkovymi
operacemi.

Graf 3.

Formy a metody vzdjemného uceni a kolegidlni podpory s viditelnym dopadem do vyuky
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1.1.4 Formy a metody vzajemného uceni a kolegidlni podpory s pozitivhim dopadem
na praci zaka

Reflexe po realizované oteviené hodiné umoznuje diskurzivni analyzu vyucovaci jednotky
na zakladé popisu z pohledu uditele i hospitujiciho. Pfi zpétném nahledu Ize promyslet
rozmanitd alternativni feSeni, tato prakticka zkuSenost se stava vychodiskem
profesiondlniho uceni pro obé zucastnéné strany. Aby ucitel mohl posoudit dopad své vyuky
primo na kvalitu Skolni prace zak{, je soucdsti reflektivnich setkani rozbor Zakovskych
dlkazl o uceni. Jednim z témat, kterym se ucitelé pfi posuzovani dopadu jejich vyuky na
uceni zaka vénuji, je korespondence obsahu a cil vyuky, které jsou Uzce spjaté s kritérii
hodnoceni Zakovskych praci.
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Graf 4.

Formy a metody vzajemného uceni a kolegidlni podpory s pozitivnim dopadem na praci zak{
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1.1.5 Podpora vzdjemného uceni a kolegialni podpory ze strany vedeni skoly

O podpore vzdjemného uceni ze strany vedeni skoly jsou ucitelé 1. stupné dotazovanych
Skol zcela presvédceni. V pripadé otevienych hodin, kam si ucitelé zvou své kolegy, vedeni
Skoly zajistuje suplovani, nebo vyménu hodin. Pisemné podklady z této spoluprace jsou
vedeni Skoly poskytovany jako podklad pro pravidelné rozvojové rozhovory. Je to tedy
kontinudlni reflektivni proces, ktery podporuje sdilenou vizi kvality vzdélavani na udrovni
uciteld i vedoucich pracovnikd.

Ucitelé se mohou ucastnit meziskolnich oborovych sdileni, kdy je kolegialni podpora
obohacena o sdileni zkusenosti pedagogt skol z jinych regiond.

Na zakladé konzultovanych pland osobniho pedagogického rozvoje si ucitelé stanovuji
program seminarQ, kurzl a dalSich forem vzdélavani, které potfebuji pro naplfiovani svych
cilGi realizovat.

Graf 5.

Podpora vzajemného uceni a kolegidlni podpory ze strany vedeni Skoly
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1.1.6 Bezpecnost prostiedi (Skolniho klimatu) pro vzajemné uceni a kolegidlni podporu
Bezpecné prostredi Skoly, zejména kolegialita a respektujici vztahy zaloZzené na dlvére,
jsou urcujici pro jakoukoliv formu vzdjemného uceni. Vysledky dotazovani svédci o témér
stoprocentnim presvédceni ucitelll o pfipravenosti jejich pracovniho prostfedi pro rozvoj
spoluprdce. Vypovidd o tom nejen pocet forem a metod kolegidlni podpory uciteli
realizovany, ale i ¢etnost a propracovanost zakdzek pro spolupraci. Zde ucitelé promyslené
formuluji cile, postupy vzdjemného uceni a dopad do kvality své prace. Spolecné poté
vyhodnocuji konkrétni posun v kvalité prace Zzakd na zakladé rozboru dlikazt o uceni zaku.

Graf 6.

Bezpecnost prostiedi (Skolniho klimatu) pro vzajemné ucéeni a kolegidlni podporu
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Je moZné vyuzZit vysokého potencidlu kolegidlni podpory pro efektivni implementaci
konstruktivistického pristupu ve vyuce primarniho vzdélavani? Zahrani¢ni vyzkumy
potvrzuji, Ze jaddro rozvoje konstruktivistické vyuky tkvi pfimo v prostredi tfid, ve spolupraci
ucitelll a pedagogickych koucu, ktefi se zaméruji na propojeni konstruktivistické teorie
a praxe ve svych tfidach a vzdélavacich planech. Autorka Virginia Richardson tvrdi, Ze to je
smysluplna a uzitecna cesta pro studenty pedagogiky a zacinajici ucitele.

Ucitelé bez ohledu na délku praxe si mohou navzajem efektivné pomahat v porozuméni
aspektlm vlastniho uceni, jeho rozvoje a dopadu tohoto rozvoje na jejich vyuky. , Takto
nové vzniklé koncepce a predpoklady Ize poté predstavovat jako potenciondlni alternativu
pro zacinajici ucitele. Vyzvou pro kouce, mentory a ucitele konstruktivistickych pedagogt je
rozvoj takového pfistupu k uceni, ktery bere na védomi rozdily v povaze konstruktivistického
uceni v zavislosti na predmétu, ktery se vyucuje.” (Richardson, 1994, s. 10-11)

Otazce profesni pripravenosti pedagoga v primdrnim vzdélavani v souvislosti
s implementaci konstruktivistického pojeti edukacniho procesu se autorka vénuje ve své
disertacni praci.

213



Zdroje

Bereiter, C. (2002). Education and mind in the knowledge age. Mahwah, NJ: Lawrence
Erlbaum.

Janik, T. a kol. (2013). Kvalita (ve) vzdélavdni: obsahové zaméreny pristup ke zkoumdni
a zlepsovadni vyuky. Brno: Masarykova univerzita.

Kompetentni ucitel 21. stoleti. Mezindrodni profesni rdmec kvality ISSA. (2011). Step by step
CR.
Pomahame Skoldm k Uspéchu o.p.s. (2017). Vize dobré Skoly. Dostupné

z https://www.kellnerfoundation.cz/pomahame-skolam-k-uspechu/projekt/jak-
pomahame-skolam

Richardson, V. (Ed.). (1994). Constructivist Teacher Education. Building a World of New
Understandings. Washington: Falmer Press.

Stybnarovad, J. a kol. (2012). Vzdjemné uceni $kol v oblasti autoevaluace. Praha: Nérodni
Ustav pro vzdélavani, Skolské poradenské zafizeni a zafizeni pro dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnikd.

Tomkova, A. (2012). Rdmec profesnich kvalit ucitele: hodnotici a sebehodnotici arch. Praha:
Narodni Ustav pro vzdélavani.

Kontakt

Mgr. Bc. Marcela Otavova

ZS a MS Horka nad Moravou

Lidicka 9, 783 35 Horka nad Moravou, Ceska republika

E-mail: marcela.otavova@zshorka.cz

214



Motivacia ucitelov k profesnému rozvoju a kariérnemu rastu
na Slovensku

Teachers’ Motivation to Professional Growth and Career Development
in the Slovak Republic

Jaroslav Pénicka

Abstrakt

Prispevok prezentuje parcidlne vysledky a metodoldgiu realizovaného vyskumného Setrenia,
zameraného na motivaciu ucitelov k profesnému rozvoju a kariérnemu rastu v Cechach
a na Slovensku. Setrenie bolo realizované prostrednictvom modelovania v ohniskovych
skupinach na Slovensku v roku 2016. Reflektujuc diskurz ucitelov o profesnom rozvoji
a kariérnom raste interpretuje vysledky kvalitativnej analyzy, odpovedd na otazky — aka je
proklamovand motivacia respondentov k profesnému rozvoju a kariérnemu rastu, a ako ju
interpretuju samotni ucitelia.

Kli€ové slova: motivdcia, ucitel, profesny rozvoj, kariérny rast, modelovanie v ohniskovej
skupine.

Abstract

The paper presents partial results and methodology of the study aimed at motivating
teachers to professional growth and career development in the Czech and Slovak Republics.
The survey was realised by modeling in focus groups in Slovakia in 2016. Reflecting the
discourse of teachers on career development and career growth interprets the results of the
gualitative analysis thus answers the questions — what is the proclaimed motivation of the
respondents to professional development and career growth, and how they interpret the
teachers themselves.

Key words: motivation, teacher, professional development, career growth, modeling in the
focus group.
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Uvod

Projekt ,Motivacia ucitelov k profesnému rozvoju a kariérnemu rastu v Ceskej
a Slovenskej republike” nazera na motivaciu ucitelov k profesnému rozvoju a kariérnemu
rastu ako nevyhnutny predpoklad pre participaciu ucitelov na aktivhom zvySovani si svojich
pedagogickych kompetencii rovnako, ako na krucidlnu zlozku funkéného, implementacného
a optimaliza¢ného procesu systémov daldieho vzdeldvania ucitelov v Ceskej a Slovenskej
republike. Reflektujuc diskurz ucitelov o profesnom rozvoji a kariérnom raste interpretuje
vysledky kvalitativnej analyzy, zistené pomocou metddy modelovania v ohniskovych
skupinach s ucitelmi participujucimi na kurzoch dalSieho vzdeldvania a tym zodpoveda
otazky — aka je motivacia ucitelov k profesnému rozvoju a kariérnemu rastu, a ako ju
interpretuju samotni ucitelia.

Prispevok si stanovuje za ciel predstavit metodologicku Cast prace a parcidlne vysledky
z ohniskovych skupin, ktoré prebehli v metodickych centrach na Slovensku. Vyskum byl
podporen Grantovou agenturou Univerzity Karlovy (projekt ¢. 1110716).

1 Motivacia ucitelov k profesnému rozvoju a kariérnemu rastu

Systém profesného rozvoja (PR) a kariérneho rastu (KR) na Slovensku vstupil do Gc¢innosti
Zakonom ¢. 317/2009 Z. z., o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch
a o0 zmene a doplneni niektorych zakonov. Jeho zakladnou filozofiou je dosiahnutie zvySenia
urovne a kvality vychovno-vzdeldvacieho procesu a vykonavania odbornych cinnosti
profesnym rozvojom a dalSim vzdeldvanim. Motivacia uzko suvisi s vnimanim sucasného
stavu, je najdoleZitejSia pre samotnu funkénost systému, nasledovand akceptaciou
a koreSpondovanim s aktudlnou Uroviiou rozvoja pedagogickej vedy. Vnutorna akceptacia
vSak nie je samozrejma, pretoze tvorba systému, aj samotny vysledok, je dielom viacerych
aktérov — deciznej, akademickej, ucitelskej sféry (ako ich popisuje Spilkova, 2010, s. 22-38).

KedZe diskurz ucitelov o PR a KR (to, o ¢om hovoria, a ako o tom hovoria) je téma pre
ucCitelov stale aktualna a emocne sytena, byva casto prezentovany na rbéznych fdérach
(v médiach, v rozhovoroch s ucitelmi a v neposlednom rade v komunikacii medzi ucite/mi
navzajom), je mozné dojst k zaveru, Ze pozname motivaciu uditefov k PR a KR. Treba
upozornit, Ze autori najcastejsie pristupuju k motivacii ucitelov k PR a KR tak, Ze deduktivne
odvodzuju motivaciu na zaklade existencie systému dalSieho vzdelavania a konania ucitelov
vinom. Na Slovensku téma ndzorov ucitelov kich motivacii vyskumne podloZend
kvantitativne (vyskumy Talis, prieskum realizovany Slovenskou komorou ucitelov).
Nepreskimanou otazkou ostava rozdielnost alebo zhoda motivacie medzi ¢eskymi (ako ich
skima napriklad Lazarovd) a slovenskymi ucitelmi.

Najvdésia pozornost sa v suvislosti sPR a KR vsucasnosti sustreduje na vonkajsiu
motivaciu. Kosova (2007, s. 6) pred zavedenim zakona konstatuje pomerne nizku motivaciu
k dalSiemu vzdeldvaniu, pretoze ,v ucitelskej profesii nefiguruju motivy typické pre iné
profesie, ako napriklad absencia kariérneho systému — kariérny postup, spojeny s vyssou
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prestizou, vysSou moZnostou sebarealizacie a zvySenim platu.”. Na tento fakt poukazuje
v Ceskom prostredi aj Lazarova (2006, s. 79) — motivdcia ovplyviuje nielen profesijné
postavenie ucitela vo svojej Skole, ale aj vidinu a moZnost dalSieho kariérneho postupu
(splnenie predpokladov pre vyssi plat, funkciu). Prave tuto motivaciu mal systém profesného
rastu prepojeny s finanénym ohodnotenim a kariérnymi stupriami podnietit. V sucasnosti sa
vsak na Slovensku konstatuje (UcCiace sa Slovensko, 2017, s. 99) jeho neuspesnost, ktora:
»-.. Spociva v nastaveni motivdacii, resp. stimulov na absolvovanie kontinudlneho vzdelavania.
Napriek deklarovanému zameru, Ze kontinualne vzdeldvanie ma slGzit na aktualizaciu alebo
inovaciu profesijnych kompetencii ucitefov, dominantnou motivaciou sa stal zisk kreditov
pre vyplacanie kreditového priplatku, prip. pre nadobudnutie atestdcie”. Pre potvrdenie
tohto argumentu poukazuju (Galds, Rehus 2016, s. 3) na vysledky prieskumu Slovenskej
komory ucitelov na vzorke 1300 respondentov. 71,3 % respondentov uvdadzaju ,za hlavnu
motivaciu pri prihlaseni sa na Skolenie” prave ,potrebu ziskat kredity”, nasledovanou
potrebou ,dovzdelat sa v oblasti” 54,4 %.

Priklad: Ucitelka elektrotechniky sa prihlasila na kurz ,Aktualizacna odborna priprava
elektrotechnikov”, aby ziskala 20 kreditov.

Za hlavny problém takéhoto nazerania na motivaciu povaZujem, Ze neskima motivaciu
k PR, ani ku KR, ale, post quem, racionalizuje vyber. Otdzka neberie do Uvahy, ¢o ju pri
vybere motivuje a velmi obmedzene odpoveda na otazku, preco si kurz vybrala.

VhodnejSou formou je nazerat na motivaciu komplexne prostrednictvom viacerych
faktorov motivacie pre PR a KR, do ktorych (Pavlov, 2013, s. 63) zaraduje osobnostné
charakteristiky ucitela (vek, pohlavie, pedagogické skusenosti, osobny kontext), prilezitost
pre kariéru v profesii (kariérny rast a platovy postup), kvalitu externych sluzieb pre profesny
rozvoj (insStituciondlne a finanéné podmienky) a doterajSie skusenosti (z formalneho
a neformalneho profesného rozvoja). Zlozky motivacie uditelov poskytuji moznost
horizontalneho delenia na pozitivne (pracu s detmi, kreativitu vo vyucovani, sebarealizaciu
a osobny rozvoj, charakter pracovnej doby) a na negativne (stresujlice prostredie, platové
ohodnotenie, zIU spoluprdcu s rodiémi, spravanie deti), a vertikalneho delenia na vnutorné
(vlastné vzdelavacie potreby, profesnad zodpovednost) a vonkajsie (potreby Statu, skoly...).
Prave komplexnost tychto faktorov je moiné skimat prostrednictvom kvalitativneho
pristupu vo vyskume.

Priklad ucitelky z vyskumu: Ucitelka elektrotechniky (53 r., 21 r. praxe, SOU) vnima
problém s kazriou v triede. Chcela by sa vzdeldvat v tejto oblasti, aby zefektivnila pracu
v triede. Ma $tastie, najde si kurz venujuci sa danej problematike. Kurz je v ¢ase, ktory jej
vyhovuje. Riaditel vSak ucitelku na tento kurz nepusti, pretoze nesuvisi s jej aprobaciou,
upodozrieva ju, Ze ,nahana kredity”. Ucitelka ma vsSak narok a ¢as na dalSie vzdelavanie
a chce ho vyuzit. Ucitelka sa prihlasila na ,Aktualizacna odborna priprava elektrotechnikov”,
ziskala 20 kreditov.
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2 Popis vyskumného nastroja

Vyskumny ndstroj bol konstruovany poskytnut informacie o motivacii s cielom
minimalizovat ovplyvnenie respondentov vyskumnikom a zachytenia autentického diskurzu
ucitelov o téme. Ako ukazuje Graf €. 1, vyuZiva kvalitativny pristup vo vyskume, teda proces
skimania javov a problémov v autentickom prostredi s cielom ziskat komplexny obraz
tychto javov zalozeny na hibkovych datach. Zakotvenu tedriu povaZuje nastroj za dizajn
kvalitativneho pristupu vo vyskume. Dévodom vyberu je, Ze je induktivne odvodena zo
skimania javu, ktory reprezentuje, odhalend, vytvorend a operativne overovana
systematickym zhromaZzdovanim udajov o skimanom jave aich analyzou. Zdrojmi dat su
analyza pramenov a rozhovorov, a zu¢astnené pozorovanie, ktoré nastroj vyuziva.

Graf 1.
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Ohniskova skupina bola zvolend preto, Ze je zalozend predovsetkym na skupinovej
diskusii (charakteristickej pre diskurz), moderovanej vyskumnikom a vyuZiva skupinovu
interakciu, aby ziskala k urcitej téme udaje a nahlady ucastnikov. Ako dodava (Morgan,
2001, s. 35) ,,... participanti vyjadruju svoje skusenosti a perspektivy, vyuZivajuc pritom
motivaciu zdielat a porovnavat tieto, odhalujlc seba, ako objasnujuci Udaj, ktory pomaha
preniknat az na nazory a postoje.”

Zvolené modelovanie je tvoriva ludskd cinnost, ktora sa wvyznacuje idealizaciou
a zjednodusenim redlneho sveta a predstavuje urcitli formu zobrazenia reality. Model chape
ako zjednodusenu formu zobrazenia podstatnych znakov skimaného Useku reality. Je
zostaveny podla urcitych pravidiel, ktoré umoznuju napodobriovat spravanie a vlastnosti
zobrazovanej reality. Diskurz, ktory predstavuje ustdleny vysledok subjektivnej
a intersubjektivne zdielanej transformdcie reality, zarucuje zrkadlenie vnimanej reality
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Ucastnikov s vyslednym modelom. Vysledny model vytvoreny v ohniskovej skupine,
povazujeme za artefakt — fubovolny objekt alebo proces, ktory vznikol ludskou aktivitou.

Na vytvaranie modelu nahliadame ako na projekciu z neanalytického ponatia (Svoboda,
2010, s. 149) ako na proces, v ktorom jedinec premieta obsahy svojich dusevnych procesov
navonok, pripisuje ich inym alebo ich nachadza v inych ludoch, zvieratach, rastlinach, dejoch
a predmetoch — v nasom pripade premieta do modelu, ktory predstavuje katalyzator,
pretoZze predpokladd externalizdciu spravania. Modelovanie povazujeme za autistickd
projekciu, pretoZze hovorime o pripade, ked jedincom vnimané veci su modifikované
v sulade s jeho vlastnymi potrebami. Ide o urcitu deformdciu vonkajsSieho sveta zasluhou
subjektu a z€asti aj o racionalizacnu projekciu, pretoZe ide o racionalizaciu spravania, ktoré
si jedinec uvedomuje, snazi sa najst objektivne pri¢iny svojho spravania, vysvetlit si ho,
ospravedInit ho.

2.1 Vyskumné otazky, charakteristika vyskumnej vzorky, sposob spracovania dat

Cielom vyskumného Setrenia bolo zodpovedat otazky: 1) Aka je motivacia ucitelov
ku profesnému rozvoju a kariérnemu rastu? 2) Aké motivaéné faktory su z pohladu ucitelov
najdolezitejSie pre ich profesny rozvoj a kariérny rast, a ako ich interpretuju samotni
ucitelia?

Respondentom boli pre minimalizovanie priamych otdzok poloZené len dve: ,Co si
predstavujete pod pojmom profesny rozvoj a kariérny rast?” (analyzuje pojmovy aparat
respondentov, ich osobné definovanie pojmov, sliziace na dalSie analyzovanie vyrokov
a identifikdciu znakov) a ,Navrhnite pre vds optimalny model dalSieho vzdeldvania pre
ucitelov.” (Otvara diskusiu, diskurz respondentov o téme. Umozinuje prezentovat svoje
nazory a postoje, a diskutovat o témach, o ktorych si myslia, Ze st relevantné. Umoznuje im
vytvarat model systému dalSieho vzdeldvania vzhladom na ich ponimanie sucasného
systému). Otazky evokuju potrebu zamerat sa primarne na to, ako vnimaju systém, ¢o im
nevyhovuje, a ¢o, podla ich nazoru, ich motivuje k PR a KR.

Vyskumnu vzorku tvorilo 48 uditelfov v 8 ohniskovych skupinach na Slovensku. U¢itelia
boli vybrati na zdaklade participacie na kurze vzdeldvacieho programu v Metodicko-
pedagogickom centre, az na dva pripady, nepdsobili na rovnakej Skole, ako iny ucastnik
skupiny.

Z ohniskovych skupin boli spracované prepisy diskusii, v ktorych boli okrem vyrokov,
zaznacené aj nonverbdlne reakcie respondentov. Bolo pouzité otvorené kddovanie vyrokov
na zaklade kltcovych slov a tém pouzitych v rdmci vyrokov. Ako ukazuje Graf €. 1, kltCom
k vytvaraniu kdédov/kategoérii bola podobnost s vytvorenym modelom. Vysledny model
oznacuje diskurz respondentov konkrétnej ohniskovej skupiny. Takyto model je mozné
analyzovat ako z pohladu vysledku skupiny, tak aj prostrednictvom zucastneného
pozorovania.
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2.2 Motivacia respondentov k profesnému rozvoju a kariérnemu rastu

Parcidlne vysledky predstavuju kédované kategdérie zamerané na motivaciu pritomné vo
vSetkych skupinach. Vysledky su rozdelené na zjavné a skryté. Zjavné predstavuju kategorie,
ktoré boli pritomné vo vsetkych ohniskovych skupindch. PoloZzené otazky boli otvorené,
vyskyt jednotlivych kategérii nie je v skupindch zaruceny. Kategérie v skrytych vysledkov nie
su pritomné vo vsetkych skupindch, ale nie su ojedinelé.

Vyjadrenia respondentov poukazuju, Ze profesny rozvoj (definovany respondentmi ako
pre seba, s ciefom zvysit vyucovacie kompetencie — oznaceny ako vnutorna motivacia) je
pre ulitelov doleZitejsi ako moznost kariérneho rastu, ktord vnimaju len ako moznost
postupenia do vyssej platovej triedy (vonkajsia motivacia) podla tabulky. S tym je spojeny
prezentovany nazor zrusit kredity, pretoZze okrem finanéného ohodnotenia v nich nevidia
zmysel. Systém umoznuje ucitefom ,nahanat kredity“, ktorymi si zvySuju plat, poukazuju na
to, Ze ucitel, ktory ma vela kreditov (alebo atestaciu), nemusi byt dobry ucitel. Jav ma za
nasledok, nemozZnost vzdelavat sa vinom ako v svojom odbore, napriklad v psychologickych
témach — praca s problémovymi Ziakmi, o ktoré maju zaujem, a ktoré by mohli zlepsit pracu
so ziakmi. U¢itel samotny by mal mat moznost slobodne si vyberat kurzy, ktoré povazuje
z hladiska svojej potreby za prinosné pre vyucovanie. Teoretické kurzy len velmi malo
motivuju ucitelov k dalSiemu vzdeldvaniu, tieto poznatky ziskavaju prostrednictvom
odbornej literatury. Od vzdeldvania pozaduju prepojenost s praxou, nie formou - povieme
vam, ako sa to ma robit — ale ukdzeme vam, ako sa to ma robit. VSetci prechovavaju Uctu
k ucitelovi ,profikovi“ so skidsenostami, vedomostami. Taky ucitel/lektor ich motivuje
k tomu, aby sa dalej vzdelavali. Za velmi efektivne a motivujuce oznacuju aj diskusie s inymi
ucitelmi na réznych férach. Daldi z déleZitych motivaénych faktorov je vnimanie profesie
ucitela spolo¢nostou, nielen rodi¢mi a Ziakmi, ale aj médiami a deciznou sférou.

Co sa tyka skrytych vysledkov, nazory jednotlivcov, ako aj skupiny, ovplyviiuje osobna
skusenost s réznymi formami kontinualneho vzdelavania. Casto povaZuju za motivujlce to,
o ¢om si myslia, Ze by bolo motivujuce pre ich Ziakov. Pokial sa v skupine nachadza ucitel
cudzieho jazyka so skusenostou v ramci vymennych pobytov, tak bude skupina ako vhodnu
formu dalSieho vzdeldvania preferovat aj staie, pricom ucitelia odbornych predmetov
a ucitelia umeleckych predmetov budu preferovat workshopy a exkurzie. Pokial sa tieto
idey objavia, skupina ma tendenciu s nimi suhlasit. Inym prikladom je riaditel skoly, ten
mbéze ulitefov vich snahe za profesnym vzdeldvanim bud podporovat, alebo im vo
vzdelavani branit. Pokial sa v ramci tém objavi psychohygiena, respondenti upozorfiuju na
to, ze len ucitel v dobrej psychickej kondicii uvazuje nad profesnym vzdeldvanim, zvysena
administracia a kontrola stresuje, inSpekcia/kontrola by mala poskytovat podporu
a usmernovat.

220



Zaver

Vysledky vyskumne verbalizuju motivaciu ucitefov k profesnému rozvoju a kariérnemu
rastu tak, ako ju vnimaju a interpretuju respondenti a potvrdzuju indikacie z inych zdrojov.
Z nazorov je mozné povedat, Ze aktudlne nastaveny systém primarne nemotivuje ucitelov
dalej sa vzdelavat (# nie su motivovani sa dalej vzdelavat). Systém motivuje ucitelov ziskavat
kredity. Osloveni ucitelia by sa vzdelavali aj bez existencie sucasného systému, pretoze ich
primarnou motivaciou je dalej sa vzdelavat pre seba a svojich Ziakov. Ambicia zdkona
externe motivovat ucitelov k rozsirovaniu sisvojich poznatkov nanestastie vedie iba
k motivacii na participaciu v institlciach poskytujucich toto vzdelavanie.

Na zdklade vyjadreni zastdvam nazor, Ze systém dalSieho vzdeldvania by mal uditelom
poskytovat mozZnosti, ako sa efektivne vzdelavat. Jeho funkciou by malo byt zabezpedit
kvalitu a rozmanitost programov dalSieho vzdelavania rovnako, ako poskytovat ucitefom
mozZnosti a slobody, ako sa do neho zapojit. Tak by boli uditelia viac motivovani na riom
participovat v sulade s jeho ideou o prehlbovani svojich poznatkov a dosiahnuti zvysenia
urovne a kvality vychovno-vzdeldvacieho procesu.

Systém dalSieho vzdelavania by nemal motivovat ucitefov externe, prostrednictvom
benefitov nesuvisiacich s ich dalsim vzdelavanim, a tym lakat uditelov na jeho participacii.
Pokial sa vSak systém primarne zameriava na to, ako motivovat uditelov, ktori sa vzdeldvat
nechcu, potom je pravdepodobné, Ze ucitelia najdu aj spOsob, ako sa prostrednictvom neho
(ne)vzdelavat.
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Promény skolnich fadl v ¢eskych zemich mezi lety 1850 — 2015

Development of School Rules and Regulations Documents in the Czech
Lands from 1850 to 2015

Michal Rigel

Abstrakt

Prispévek predstavuje dil¢i vysledky zevrubnéjsiho vyzkumného 3Setfeni, zaméreného na
obsahové promény skolnich fadd v obdobi mezi lety 1850-2015. Zkoumani vybranych
ustanoveni Skolnich fadd, vydanych v prabéhu tfech stoleti, poskytuje moznost pohlédnout
na téma z historické perspektivy a identifikovat zdkladni vyvojové tendence vramci
problematiky. Na zakladé doslovnych citaci malého reprezentativniho vzorku z obsahi
Skolnich radu je v textu mozné uvést nejpatrnéjsi rozdily v obou porovnavanych skupinach
dokumentu a v zavéru predloZit doporuceni pro dnesni tvlrce skolnich rada.

Klicova slova: déjiny vychovy (pedagogiky), Skolni fad, Skolni kazer.

Abstract

The paper presents outcomes of the broader research activity conducted in order to
examine development of school rules and regulations documents in the Czech lands from
1850 until nowadays. Examination of particular provisions that have been extracted from
documents issued within three centuries enables to look at the issue of school rules from
the historical perspective. This facilitates to see fundamental tendencies in the development
of school rules and regulations documents. The most significant changes are specified in the
text. As a summary of findings, there is a list of recommendations in the conclusion.

Key words: history of education, school rules and regulations documents, school discipline.

Uvod

V tomto ¢lanku jsou predloZeny vystupy vyzkumu zameéreného na vyvoj obsahové podoby
Skolnich fadd ze dvou obdobi: hlavni tézisté provedeného srovnani je vénovano
dokumentim platnym mezi roky 1850-1940 a dokumentim platnym v soucasnosti,
tj. s dataci vzniku po roce 2009. Mezi divody, pro¢ nebyly skolni fady hodnoceny zcela
kontinualné a obdobi vlady nacistd a komunistl v ¢eskych zemich nebylo zarazeno do

hodnoceni, patfi nejen jejich ideologicky nanos (napf. Bendl, 2001, s. 128), ale hlavné fakt,
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Ze existovaly v celoplosnych verzich, pficemz podrobeny pfisnéjSimu obsahovému srovnani
mély byt pfevainé Skolni Fady jednotlivych $kolnich instituci."’

Srovnani v Casové rozprostranéném obdobi tfech stoleti evokuje mnohé vyzkumné
otazky, napt. zdali jsou dnesni Skolni fady rozsahlejsi a podrobnéjsi nez skolni fady pred sto
a vice lety nebo zdali v nich Ize nalézt néjaké prvky, které jsou pritomné po celou dobu. Dale
je pfipadné se ptat, na co konkrétné byl ve Skolnich radech kladen nejvétsi dliraz v minulosti
v porovnani se soucasnosti. Kromé zodpovézeni téchto otdzek je zdmérem textu prispét do
oblasti teoretické pedagogiky a jejich déjin. Dosud se v ¢eském akademickém diskursu
s tématikou Skolnich fadd a jejich komparace zevrubnéji vyrovnava pouze publikace
J. Solfronka (2006), ve které byl zkouman obsah vice nez 40ti Skolnich fadu zakladnich Skol
z Libereckého kraje, pfip. (Vacek, 1998 a 2000). Jednalo se ovSem pouze o ty aktualné
platné, bez exkurzu do minulosti. Alespon strucny prehled Skolnich radi (véetné téch
historickych) poskytuje S. Bendl (2001, zejm. s. 123-128, ¢i az 149) nebo V. Barttsek (1983).
| zde je vSak problematika uchopena spiSe jako shrnuti nez jako komparace skolnich fada ze
dvou riznych obdobi.

Skolni fady jsou jako vyznamna slozka povinné $kolni dokumentace souéasti Zivota kazdé
$koly v CR. A¢koliv se mize zdat, 7e nemaji co do ¢inéni s hlavni ¢innosti ucitele, tj. pasobit
na osobnostni, hodnotovy a znalostni vyvoj Zaka-studenta, celd fada ucitelll dnes sama
poznamenava, Ze administrativa vypliiuje znac¢nou ¢ast jejich pracovni naplné. Navic skolni
rady obsahuji i ustanoveni, kterd se vyuky a kontaktu mezi ucitelem a studentem zasadné
dotykaji, a proto ma jejich sprdvné znéni a formulace svlj nepopiratelny vyznam. Nejen
z toho davodu by identifikace zakladnich trendl a tendenci ve vyvoji Skolnich fadd mohla
poslouzit jako vitand pomoc tém, ktefi dnes maji sestavovani Skolnich radd na starosti.

7 vizhledem k tomu, Ze v kazdém ze sledovanych obdobi — to soucasné nevyjimaje — predstavovala specificka
situace ve spolecnosti a Skolstvi vyznamnou determinantu obsahl Skolnich fadd, jevi se vhodné pfipojit
i odkazy na literaturu, kterd se jednotlivymi historickymi etapami zabyva. Tak Ize ziskat obecny ptrehled o stavu
Skolstvi v ¢eskych zemich a o posloupnosti jeho vyvoje, coz umozni lepsi pochopeni konkrétni obsahové
podoby u vybranych skolnich radl. Pro autenticky zaznam situace ve 2. pol. 19. stol. Ize odkazat napf. na prace
J. Safrdnka (1898, zejm. s. 97-177) & O. Kadnera (1912, s. 90-97). Mezi autory, ktefi navic zahrnuji
i retrospektivni pohled na situaci zdejsiho skolstvi v dobé prvni republiky patfi mj. (Vrabcova, & Janis, 2008,
s. 28-53 nebo Kasper, & Kasperova, 2008, s. 95-110 a 198-222). Vylucné k periodé mezi lety 1918-1938 potom
viz Cach (1996). K dispozici jsou samoziejmé i publikace souborné mapujici celé vymezené obdobi od roku
1850 aZz do soucasnosti, viz napf. (Jlva sen. & jun., 2007, s. 73-84 ¢i ValiSova, & Kasikova (eds.), 2011, s. 72-
117).
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1 Strucny vytah z obsahu hodnocenych dokumentu

Vybrané obsahové komponenty, které byly podrobeny srovnani, predstavuji tradicni
Skolni témata.

1.1 Prichod do skoly (v¢. absenci a pozdnich pFichodtli) a povinnost byt pfipraven
na zahajeni vyucovani

Pravidelnd dochdzka do skoly je jednim ze zdkladnich predpokladd uUspésného
vychovného a vzdélavaciho procesu, a proto neprekvapi, Ze je pozadovdna kaidym ze
Skolnich fadu z pfehledu a Ze tresty za nechozeni do Skoly jsou v hierarchii postih( nejvyse.

Za pozornost stoji konkrétni a jmenovité zakazy pro Cinnost pred vyucovanim ve starSich
fadech jako (,nechod’ s mista, nepovykuj, nehluc, neskotac, nehraj na hudebni ndstroje,
nebéhej po chodbdch” atp. viz 1883, bod €. 6, 1898-1922, bod ¢. 5, 1920, s. 4-5), v porovnani
s lapidarnim pozadavkem dnesnich fadd: ,sed tiSe na svém misté a ocekdvej pfichod
vyucujiciho” (2009, s. 3, 2015, s. 2-3 aj.).

1.2 Slusné chovani zaku a studentd, tj. pozdravy a jiné projevy ucty (nejen) smérem
k profesorskému sbhoru

v vev

rodi¢im, aneb k pribuznym a péstouniim, u nichZto bydlite, poklorite se jim zdvorile, aneb jim
ruku polibte a dejte jim obycejnym zptsobem , dobré jitro”. Cestou do skoly pozdravujte se
vespolek a klarite se kazdému kdo to svym vékem nebo vdZnosti zasluhuje” (1854, bod ¢. 4
a 6), tak i ve Skole: ,méjte svych ucitelt za nejvétsi dobrodince, jimz, dokud Zivi jste, vdécni
byti mate” (1854, bod €. 8).

Skolni Fady z posledni doby do velké miry ustoupily od regulace této sféry a formalni
pokyny k manifestaci vaznosti ucitelského sboru nebo jinych dospélych osob témér vymizely
¢i byly zredukovdny na minimum: ,Zdravit v budové i mimo ni vSechny dospélé osoby;
respektovat a dodrZovat zdkladni normy spolecenského chovadni a jedndni” (2014, s. 3).

1.3 Pfinaseni véci, které do Skoly nepatfii (v€. omamnych latek)

Snahu o omezeni narusovani vyuky vécmi, které do Skoly nepatfi, vyjadfuji
prostiednictvim svych ustanoveni vsechny skolni rady.

U sSkolnich rad z minulosti patfi mezi nezadouci predméty prevaziné ty, které by mohly
vést k rozptyleni pozornosti, napf. ,hracky, cukrovinky, knihy — sic!, spisy, kresby” atd.
(2. pol. 19. stol., bod €. 3, resp. 1883, bod ¢. 10, 1920, s. 3-4). Soucasné skolni rady sledu;ji
kromé téhoz (viz napf. povinnost uvést mobily do stavu, ve kterém nebudou rusit
akustickymi projevy — 2009, s. 7, 2013, hlava 3, ¢l. 30, 2014a, ust. 4.1.7, aj.) i dalsi dvé
priority: 1. zabezpeceni zdravi (,nosit do Skoly vsechny druhy palnych zbrani vietné
vzduchovek a paintballovych zbrani, vSechny druhy stieliva, jakékoliv chladné zbrané (noZe,
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dyky aj.), uderné a kombinované zbrané (boxery, obusky, nunchaky aj.), poplasné a plynové
zbrané, obranné spreje a sebeobranné prostfedky na elektrické bdzi“ — 2015a, s. 4)
a 2. zabezpeceni majetku (,drahé Sperky, drahd elektronika, mobilni telefony, cenné
predmeéty, vétsi financni obnosy” — 2009, s. 3).

Samostatnou kapitolou jsou omamné latky, jimz je priklddana v obou ptipadech vysoka
dllezitost: v soucasnych Skolnich fadech Skoly zapovidaji uzivani omamnych latek ve svych
budovach a na akcich, které poradaji, viz ,,Pro Zdky plati zdkaz koureni v budové Skoly, jejim
blizkém okoli a také pfi vsech skolnich akcich. Zdci nesméji pfindset do $koly a uZivat v ni
ndvykové ldatky (vcetné alkoholickych ndpoji). Toto nafizeni plati i pro vSechny akce
organizované skolou” (2015, s. 11). To starsi Skolni rady se opét hlasi k zodpovédnosti za
celkovy mravni vyvoj a smérovani jedince a formuluji jej i volnoCasové, viz ,Necirite, co
dovoleno je toliko dospélym: nenavstévuj hostincu, kavdren, verejnych tanecnich zdbav
a divadel! (sic!)” (1883, bod ¢. 31). ,Chcete-li zachovati zdravi télesného i dusevniho, varujte
se nestridmosti, koufeni a piti lihovych ndpoji jako jedu. Lihoviny sniZuji ¢lovéka a otupuji
rozum. Koureni je zbytecnd, zdravi skodlivd ndruZivost” (1900, s. 4).

1.4 Hodnotové otazky — vira a nabozenstvi

Jednoznacné plati, Ze dfive byla ¢etnéjsi: ,pfi procitnuti budiz prvni vase myslénka k Bohu
obrdcena. Milujte Boha a fidte se jeho pfikdzdnim. Plrite pfikazy BoZi a tim prokdZete svou
pravou zboZnost. KdyZ v nedéli a ve svdtek z domova do kostela jdete, chovejte se mravné
a porddné“ (1854, s. 3).

Dnes jsou zminky o naboZenstvi zfidkavé, a kdyzZ uz je téma otevieno, je to vidy ve smyslu
zajisténi ,prava na svobodu ndbozenstvi”. Podobné jako dalSim oZzehavym otazkdm sexudlni
orientace, politického presvédceni nebo ndrodnostni pfislusnosti se v nich skoly snazi
neangazovat. Zakdim je garantovano pravo na ,svobodu mysleni, projevu a ndboZenstvi“ a za
svoje nazory ,nemohou byt postihovdni“ (2009, s. 2).

Zaveér

Srovnani Skolnich fadd z rozmezi tfech stoleti odhalilo, Ze v historickych exemplafich se
kladl akcent zejména na Zdky a jejich povinnosti. Dnes jsou do Skolnich radu
komplementarné zahrnuta i prdva Zdkd a navic existuje mnoho predpist, které se vztahuji
ina ucitele a rodi¢e. Posledné jmenovani jsou tak nyni vice vtaZzeni do vychovné-
vzdélavaciho procesu. Tento trend se zda byt spravny, protoZe skola nemd suplovat
rodicovskou roli ve vychovném procesu, ale ma byt jejim dopliikem a poskytovat k tomu
vystudované odborniky — pedagogy. Lze také hodnotit pozitivné, Ze pribylo pozadavki
smérem k uciteldm. Tim je vytvaren Zadouci tlak na jejich profesionalitu a rodi¢im a vedeni
Skoly je v krajnim pripadé poskytnuta moznost zbavit se téch nekompetentnich.

PfestoZe v obecné roviné lze tvrdit, Ze Skolni fady uZ nejsou jednostranné zaméreny
pouze na Zaky, ani se nadale nesoustiedi vylu¢né na jejich povinnosti (a sankce za jejich

226



nedodrZovani), ale kompenzuji je i vyjmenovanim prav, nadale zlstavd prostor pro dalsi
vyvazovani, nebot ani soucasny stav neni zcela rovnomérny. V zdsadé je vSak mozné mluvit
o fenoménu demokratizace Skolnich radu, kdy v nékterych ptipadech mohou dokonce sami
Zaci a studenti prostfednictvim svych samospravnych orgdn( participovat na vytvareni
vybranych ustanoveni.’® To ma vyznamny vliv zejména pro identifikaci 24k a studentd
s pravidly a uc¢inné to zamezuje apriornimu odmitnuti Skolniho fadu jako celku.

Srovnani téz odhaluje skuteénost, Ze se Skolni fady dneska prevaziné zaméruji na regulaci
chovéani zakla ve vyucovacich hodindch a o prestdvkdch, v budové skoly (Skolni jidelnég,
Skolnim pozemku, télocvi¢né atp.) nebo prilehlém okoli a akcich organizovanych Skolou.
Drivéjsi Skolni rady pritom mnohem vice usmériovaly chovani Zak(i i mimo Skolu, doma
avjejich volném case. Dotykaly se leckdy detailné i jejich soukromi (hygiena, télesné
potieby, drZzeni téla, spanek atp.). V minulosti néktera ustanoveni skolnich radu pfipominala
jakési pfirucky a ndvody ke spravnému chovdni, které mély za cil zasadné formovat mravni
vyvoj jedince. Zdmér ovliviiovat jejich prostfednictvim socializa¢ni procesy dokazuje nejlépe
fakt, Ze listiny obsahovaly i rady ke spravnému chovani mimo $kolu, prestoze ucitel nemél
zadnou Sanci kontrolovat jejich plnéni, ani Zddnou moc trestat jejich pfipadnou ignoraci.

Dnes Skolni rady tuto dimenzi opoustéji (ke zméné dochdzi postupné v 1. pol. 20. stol.,
kdy se v nich zacinaji objevovat hlasky typu: , Povinnosti, kterych maji Setriti Zdci k rodiné
a spolecnosti obcanské, se zde neuvadeéji“ — viz 1920, s. 3). Bez etického kodexu pUsobi
soucasné Skolni rady Casto jako zaruka bezproblémového chodu kazdodenniho skolniho
rezimu a v nékterych ohledech jako dokumenty uredni, poskytujici formalni vymezeni vztaht
a pravni odpovédnostilg. To jde patrné ruku v ruce nejen s tendenci pojimat Skolu spise nez
misto péstovdni zdkladnich mravnich a spolecCenskych ndvyku jako instituci, jejiz primarni
funkce je vstépovdni znalosti a efektivni osvojovdni dovednosti.

8 Zcela poprvé (a velmi opatrné) se ve 3kolnich fadech vybranych pro UGcely srovnani objevuje termin
,samosprava“ (viz 1920, s. 11).

¥V pfipadé Zkolnich Fada zakladnich $kol je vhodné upozornit na specificky poZadavek diferencovat
dokumenty platné pro prvni a druhy stupen. Nezbytnost pfibliZit sloZitd ustanoveni Skolniho fadu na droven
srozumitelnou pro mladsi déti do 11 let je zakladnim predpokladem dosazeni kyZeného stavu identifikace Zakd
s pravidly, potazmo zajisténi jejich dodrZovani. V pripadé nejmladsich zak dosahuje formalismus toho, Ze i pro
né plati dokument, kterému nejsou s to porozumét (ponévadz nejsou povétsinou schopni si ho v prvni tfidé ani
precist), az absurdniho rozméru. Pokud je ve své podobé pro mladsi déti prili$ slozity, lze pfijmout opatfeni,
kdy vyucujici zavede interni elementarni hesla platnd pro cely kolektiv: napf. ,,Pomahdame si“ nebo
,NeubliZujeme si“ atp. Kratky seznam téchto zdkladnich pravidel muiZe byt ilustrovdn srozumitelnymi
piktogramy ci fotografiemi.
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Roli patrné hraje i postupnda modernizace s byrokratizaci spolecnosti (chapano ve
weberovském smyslu). O tom vypovida i styl a pouZiti jazykovych formulaci, které puasobi
odméfené a oficialné.”® Starsi kolni Fady jsou sice mnohem 3$iréi co do oblasti, jichz se
dotykaji, ale dokdzou byt stru¢néjsi, heslovitéjsi a rozhodné Uspornéjsi co do poctu stran.
V tom spociva i jista vyhoda, protoZe utlému sesSitku se nepodafi hned na zacatku odradit
zaky od cteni a zasady vtélené do jednoduchych vét si je moZno snaze zapamatovat (zde
pom(Ze i rym) a ztotoZnit se s nimi. Pokud je z hlediska pravniho nezbytné detailné vymezit
vztahy jednotlivych aktér(i ve skole, jejich pravomoci a odpovédnost, stale by mélo zlstat
misto pro kratkou, stru¢nou a udernou ,preambuli“, kterd by dokumentu propujcovala
v zakladnich bodech a heslech jisty mravni étos a vdznost.

Zcela zavérem lze konstatovat, Ze hodnocené kategorie ukazuji odeddavnou a do této
doby neménnou pozornost kladenou napft. na pravidelnou Skolni dochdzku, véasné prichody
a pfipravu na hodinu, slusné chovadni, bezpecnost nebo zdkaz pfindseni véci, které do skoly
nepatri. Kromeé téchto setrvale pfitomnych ustanoveni je vSiak mozné identifikovat i ta, ktera
v béhu casu vymizela. Tak napfiklad dlraz na naboZenstvi obsazeny v nékterych starsSich
verzich dnes jiZ zcela absentuje. Kromé toho lze vyzdvihnout i fakt, Ze soudobé dokumenty
jsou mnohem sofistikovanéjsi a snazi se o vétsi transparentnost napt. v oblasti klasifikace
a disciplinarniho fizeni. Oproti dfivéjSimu vagnimu upozornéni, Ze nerespektovani danych
povinnosti bude ,pfisné potrestdno”, jiz vymezuji, jaké presné postihy hrozi za konkrétni
preciny. K tomu jen upozornéni, Ze je tfeba vyhnout se svodu pfidavat stdle nové normy,
snaZici se reagovat na vSechny neocekdvané a neobvyklé situace (viz napf. ,Zdkim se

17
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zakazuje sedat na parapety oken a télesa ustfedniho topeni” — 2014, s. 4, nebo vyzvy
,helepte Zvykacky na ndbytek, talife a na jiné predméty a vybaveni skoly” — 2013, hlava 3,
¢l. 34). Snaha tesit banality a jmenovité zakazovat vselijaké preciny (typickd pro starsi
dokumenty) mlze v duasledku slouzit jako inspirace pro nékteré Zzdky a z historického

pohledu na problematiku Skolnich radl by se jednalo o regres.

*® Terminologie byviich kolnich fadil ma sice lidstéj§i rozmér a je vielej$i, ale na druhou stranu se zde
projevuje tendence zabreddvat do zbytecnych podrobnosti, napf.: ,Vykonejte své potreby drive, neZ vyjdete
zdomu. Kromé nevyhnutelné potieby nemdte na zdchod choditi. Komu se povolilo jit na zdchod, nesmi ho
pomazati, ani po zdech skrabati. Najde-li zachod pokdleny, md to hned ozndmiti, nesmi tam déle pobyti, neZli je
treba, a nesmi mimo zdchod na jiném misté aneb v kouté potreby své vykondvati.” (1854). Dnesni skolni fady se
naucily pojimat véci civilnéji a odhlédne-li se od otazky, jestli je skutecné nutné mit ustanoveni tohoto typu v
gymnazialnim $kolnim fadu, je nesporné, ze formulace ,Zdci jsou povinni dbdt na zdkladni hygienickd pravidla
zejména pred jidlem a po pouziti WC" (2009, s. 9) podava stejnou obsahovou informaci adekvatnéjsi a tcelnéjsi
formou.
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Primary School Education Plays an Important Role in the Development
of Minority Pupils

Sanglangwengmu, Jitka Plischke, Stefan Chudy, Jia Yao

Abstract

Take the Brasdi primary school as a case. This paper describes its status in local society. With
the guidance of experts and cooperation of local people, teachers and pupils, the author
was conducting interview, observation, communication with all involved persons. It also
improve the information in time. Starting with the reality to real show the development of
the pupils and the local community. This paper is trying to point out that the primary school
education as the most extensive and the basis of education. It plays an important role in the
future development of primary school pupils.

Key words: function of the school, primary school education, minority areas.

Background

Tibetan is one of the most ancient ethnics in China and South Asia, the population of
Tibetan is about 6.4 million people in China (2010). Data of the sixth national census in 2010
of China showed the minority's total population has reached 11379 million, they are
distributed more than 64 % of the land in the country. The minority areas owned of the
country resources about 75 % of grassland, 43.9 % of forest, 55.9 % of wood, 65.9 % of
water, as well as there are rich mineral and tourism resources (National Bureau of Statistics
of the People’s Republic of China, 2010). Tibetans are distributed in 31 provinces,
autonomous regions, and municipalities in China, the Tibetan-populated areas are about
226 square kilometers (the total area of China is about 960 square kilometers).
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Figure 1.

Tibetan-populated areas
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Primary school education is the most widely distributed basic education organization in
China. Primary school education arose in the early 20th century, the development of
primary school education after the founding of new China, basic implementation popularity
in the 80 years of the 20th century. Primary school is more depth in the rural areas than
other levels of education. According to the ministry of education of the People's Republic of
China, in 2014 national education situation is as follows (see Tab. 1).

Tab. 1.
Schools Students Students in rural areas

Total 514000 260 million

Kindergarten & preschool | 210000 40.507 million 2644.8 students
Primary school 201400 94.511 million 65.078 million

29.432 million

Secondary school 52600 43.846 million 29.159 million

High school 26000 41.707 million

Higher education 2824 35.59 million

Special education school | 2000 395000

In 2001, the ,dismantling teaching points and combining schools“ required local
government ,according to local conditions to adjust the rural compulsory education school
mapping”, makes the number of primary schools dropped, a few villages or a township just
have one primary school. As well as the implementation of the national family planning
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system, the full implementation of the free compulsory education system in 2006,

and urbanization trend, rural schools and students are declining. According to Tab. 2 from
the National Bureau of Statistics of the People’s Republic of China.

Tab. 2.

Total Urban County Rural

primary school primary school primary school

Schools Pupils Schools Pupils Schools Pupils Schools Pupils
2001 491273 125434667 |26311 16808781 |48764 22577859 |416198 86048027
2013 213529 93605487 |26049 27729719 (47152 33705362 |140328 32170406

Decreased |Decreased |Decreased |Increased |[Decreased |Increased |Decreased |Decreased

by 56 % by 25 % by 1% by 65 % by3% by 49 % by 66 % by 62 %

Primary school education plays a basic role on the whole education system; it should be
considered as a stage to give a person all things of life. It is an education institute closest to
the pupils’ family and community, in addition to teaching and educating. It is also
a civilization cell of the community.

About the function of school, Bronislaw Malinowski (1960) said: the so-called function
means something lead human beings to the satisfaction of some needs (p. 155). Alfred
Radcliffe-Brown says: function refers to the act of a part effect on the overall behavior, each
element has a definite function in relation to the whole (1958). Individual need through
education is turned into a social being; it is a sub-system of the social system (Filloux, 1993).
The schools are a social organization to promote the development of individual physical and
mental, also closely related to society, and promote the social development. Scholars
opinions mainly divided into individual standard, social standard, and to consider play
school education function on society through the influence of the individual. In this
research, the function of school education refers to all influence of school plays on
individual and society.
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1 Methods
1.1 About the sample (Brasdi primary school)

Brasdi town covers an area of 491.86 square kilometers, 22 administrative villages,
a total of 5192 people. According to ,The seventh set of Danba Political consultative
congress’s Cultural and historical data selection: Danba educational history album (1776-
2012)“, there set up a national school in 1921, set up a primary school in 1936, initiated
part-time school in the countryside in 1965, set up the public school in 1956, mostly
completed primary education universal in 1991. Until September 2016, Brasdi primary
school has 25 teachers (include 5 Tibetans, 20 Chinese Han teachers), 185 students (include
17 pre-school students), a preschool class, seven primary classes. Problems are the teacher
degree is not high and teacher's professional cannot meet the needs of the course (see
Figure 2 — 3 and Tab. 3).

Figure 2.

Teachers’ academic degrees of Brasdi primary school

B Undergraduate Degree
M Diplomat
1 Technical secondary school

M Junior second school
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Figure 3.

Teachers’ speciality of Brasdi primary school

B Chinese

M Tibetan language

M English

M Politics and history

M Early childhood education
B Mathematics

= Accounting

= Two junior high school diploma

Tab. 3.

The number of each course in a week

Chinese 56 |Science 10 |Languages 5 Class meeting 2
Mathematics |52 |English 10 |Pinyin 5 Thanksgiving 2
(the Romanization
of Chinese)
Physical 23 | Life 9 |Information 5 Safety 2
training and Technology
Music 15 | Calligraphy 8 |Reading 3 Games 2
Art 15 |Young 6 |Extracurricular 3 Writing 1
Pioneers activities
Morality 14 |Tibetan 6 |National 3
Language common sense
and Literature

1.2 Data collection

Case study inquiry ,investigates a contemporary phenomenon (the ,case”) in depth
and within its real-world context, especially when the boundaries between phenomenon
and context may not be clearly evident” as an empirical (Yin, 2014). Try to explain the
present circumstance of education in Tibetan areas, an extensive and in-depth description
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of the present community situation. Collecting evidence would be the focus on the Brasdi
primary school and Brasdi community. Focus groups will be involved school managers,
teachers (the local teachers and foreign teachers), pupils, parents (in school pupils' parents
and have graduated pupils' parents), community stakeholders, monks, ,successful person”
(who is recognized by locals). Five sources of evidence: documentation, archival records,
interviews (take the one-to-one interview and group interview, group discussion),
observation (combine with direct observation and participant observation, add self-thought

and summary immediately) will be used.

1.3 Data analysis

Focus on a primary school in the Tibetan areas, the relevant contextual conditions would
be described; a case description would be done, then to organize the pieces information,
looking for the relationship.

2 Outputs
2.1 The Brasdi town in the particular position and has a distinctive local culture

The Brasdi town as the sites for Brasdi primary school is located in the plateau area in
western China, it is the transition zone between Sichuan province basin to the Tibetan
plateau, also the boundary of Tibetan area and Chinese Han area. Brasdi as Rgyalrong
Tibetan areas, the diet, clothing, building and language have the obvious difference from
the Chinese Han nationality and other Tibetan areas. So the Rgyalrong people here has
become strange Tibetans to Chinese Han people, and other areas Tibetans.

Beliefs and ideas are the core of culture; it is the common knowledge of the life. Then the
beliefs and ideas lead to the understanding of the relationship between everything in the
world and human life, there will be the corresponding value and judgment. People start the
behavior or activities to meet own needs under such values and judgment. Various
behaviors or activities are implemented and regulated by the relative social organization
and institutions (BadengNima, 2016, p. 8). Tibetan as a universal religion nationality; religion
plays an important role in their life. In Brasdi, locals believe that everyone has a previous
life, present life, and next life. Locals respect for all creatures, there are many mountain
deities. Prayer is what they do every day, first to Thanksgiving triple gem (Buddha, dhamma,
and sangha), second to pray the deceased will be able to go to pure land; third to bless
health and happiness for all living creatures, including people, animals, plants, even
gratitude air and the sunshine; lastly, blessing healthily and happiness for the elders and
friends. So religious penetration in Brasdi people's daily lives, they advocate kindness,
admire life, and how to reflect. They are respect and awe to the life and nature, respect for
elders and care for the young, also the meekness is a tradition here.
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2.2 In the central to the local management system, school education committed
to the implementation of unified national education aims in China

In spite of the quality-oriented education have put forward for a long time, but test
scores and graduation rates still as a standard of the education evaluation system.
Graduation rates and exams still limit the function education. But in minority areas,
especially in rural schools is shortage of teachers, lacking teaching equipment, also there are
significant differences of languages, customs between local culture and the prevailing
culture, such reasons cause the test scores and graduation rates of rural school lags far
behind the city’s schools, minority pupils are no competitive edge in the future study and
employment.

2.3 School education led to the suspension of the local traditional culture
inheritance

Pupils spend most of the time and efforts in the school (see Tab. 4), the opportunity to
learn from the community and family has been reduced, inheriting the traditional culture,
customs acquired is interrupted. More and more parents left the house and land, for the
better education, rent a house in the city to take care of their children. The , live” form of
minority cultural inheritance become less and less.

Tab. 4.

One-day schedule of Brasdi primary school

Time Class

07:00 Getting up

07:10 Morning exercises
08:00 Breakfast
08:55—-09:20 Morning self-study
09:30-10:10 First class

10:20 - 11:00 Second class
11:00-11:25 Setting-up exercises
11:25-12:05 Third class

12:05 - 14:00 Lunch break

14:00 — 14:40 Fourth class

14:50 — 15:30 Fifth class

15:40 - 16:20 Sixth class

18:00 Dinner

19:00 — 19:50 Evening self-study
19:50 - 20:30 Washing

20:30 Bedtime
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2.4 Pupils become a ,,middleman” between modern and traditional

The children graduate from the rural primary school, moving to the middle school in
town, then part of them succeed in middle school go on to college and university, they are
rarely want to return to village, even though elderly parents may beg them to return to
hometown (Burrent, 2014, p. 50). There are very few minority pupils realized in a decent
work, with better wages, but they also need to spend a long time and more energy to adapt
to the prevailing culture. Most of the minority pupils failed the exam, a few of them back to
the hometown, but due to a long time not at home, they lose to learn and gain of local
culture, they become a , stranger”, lose the ability to survive in the local community. Most
of the pupils who failed exam go to big city image to get more money, to have the ,rich“ and
,g00d” life, but cultural conflict makes they must faced bewildered in the ,beautiful
metropolis”.

2.5 The community and parents have high expectations for school education

Parents and pupils want to improve their social and economic status through school
education. It cannot be denied that school education in its development process has played
a positive role to adapt to social change for the local people. People by school education to
understand the prevailing culture; promote the individual to adapt to the prevailing society.
The person who insists on learning in school education system, or finding an ordinary job in
prevailing society is regarded as the most successful.

2.6 More and more people pay attention to the local culture and communities

David (2014, back cover) said locals ,, Endeavour to retain something of their traditional
customs”, ,they are the people who realized that if they lose their unique culture they will
lose their identity”. Especially scholars organized the discussion, study and promotion of
local traditional culture. They all have a consensus that self-culture and native communities
are fundamental for them in current society. They all want to share their experiences with
hometown people, especially the children.

Conclusion

Konstantin Dmitrievich Ushinsky said that education is formed and developed with the
national history development, reflecting the characteristics of the country and nation,
educational is inevitable under the special way of the country and the nation to develop
itself (Miroslav Cipro, 1984). This research suggests the school in minority areas should have
functions: First, teaching the prevailing culture knowledge, to promote the pupils better
adapt to prevailing culture society. Second, inheritance and innovation of minority culture
make pupils to enjoyment and understanding of multiculturalism; let the pupils to establish
judgment, maintain the survival stability and development of the community.
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Now, any knowledge can be found on the Internet, it is interesting than the textbooks,
the school education should not only emphasize teaching but also should focus on
education. School education must communicate between different cultures, we can not
attempt to use a strong national culture to define and regulate other ethnic educational
activities. No matter the education is complete living (Spencer, 1932) or the process of living
(Dewey, 2001). No doubt, education is indispensable of life. Why the current school
education can not meet the needs of local people and community is a matter of the urgent
need to attention.
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MozZnosti osobnostniho rozvoje studentti techniky dramatickou
vychovou

The Options of Personality Development of Technically Oriented Students
by Drama in Education

Monika Schmidtova

Abstrakt

Tento prispévek referuje o zkoumdani dopadu predmétu Dramatické techniky v komunikaci
na studenty Fakulty stavebni CVUT v Praze. Pfindsi nacrt disertaéni prace a popisuje proces
longitudindlniho kvalitativniho vyzkumu ve fazi dokonceni sbéru dat.

Klicova slova: dramatickd vychova, studenti Fakulty stavebni CVUT, osobnostni rozvoj,
kvalitativni vyzkum.

Abstract

The contribution researches the impact of the course Drama techniques in communication
on students at Faculty of Engineering, CTU in Prague. It comprises a sketch of future
Doctoral Thesis and describes a longitudinal qualitative research in the phase of finishing
data collection.

Key words: drama in education, students of Faculty of Civil Engineering CTU, personality
development, qualitative research.

Uvod

O zaclenéni spolecenskych a humanitnich predmétd do studijnich plant ceskych univerzit
a vysokych skol technického zaméreni probihd stale diskurs. Prakticky stale plati, Ze:
,Problémem humanitnich a spolecenskych véd predevsim pred verejnosti nehumanitné
orientovanou je presvédcit o své smysluplnosti“ (Hrubiskova, 2013). Zastoupeni téchto
pfedmétl v akreditovanych studijnich planech nehumanitnich vysokych skol je stale ridké.
Vzhledem k nizkému rozsahu ,, ... se vétsinou uci jako jakési uvody do uvodi, domnélé
prehledy” (Sokol, 2011). Navic vyucovani probiha zplsobem pro tyto studenty nebéinym,
ktery jim nevyhovuje. Nasledkem byva zklamani a Spatné hodnoceni spolec¢enskovédnich
predmétl v evaluaénich anketach, které vede k dalsi redukci.
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Studijni plany FSv CVUT a? do akademického roku 2012/13 zahrnovaly ,bali¢ek” povinné
volitelnych spolecenskovédnich pfedmétll pro studenty nejpocetnéjsSiho oboru Stavebni
inZenyrstvi (Sl). Student musel v bakalarské etapé absolvovat (nejméné) jeden z nich dle
vlastniho vybéru. V roce 2010 se naskytla mozZnost zaclenit mezi né i dramatickou vychovu.
Pfredmét nesl oficidlni nazev Dramatické techniky v komunikaci (kéd YDT). Pfi nové akreditaci
studijniho oboru byly vSechny spolec¢enskovédni pfedméty pro bakalare Sl zruseny.

Popisovana prdce si klade za Ukol zodpovédét predevsim tyto vyzkumné otazky:

Jak (zda vilbec) Ize realizovat dramatickou vychovu v tercidrnim vzdélavani technickych
obor(? Jak vnimaji studenti technické univerzity vliv dramatické vychovy na vlastni
osobnostni a socialni rozvoj? Co ma vliv na toto vnimani?

1 Dramaticka vychova

Dle Machkové (1998, s. 32) je dramatickd vychova ,uceni zkusSenosti, tj. jedndnim,
osobnim, nezprostredkovanym pozndvdnim socidlnich vztahl a déji”, dle Valenty (2008,
s. 40) ,systém rizeného, aktivniho uméleckého, socidlniho a antropologického uceni déti ¢i
dospélych”. A pravé obdobi rané dospélosti je fazi postformdlniho mysleni, s ,otevienosti ke
zméné v pristupu k rfeseni ruznych situaci” (Vagnerova, 2007, s. 20). Jak poznamendva
Prudky (2014, s. 31) dochazi u jedincl ve véku terciarniho vzdélavani k dotvareni osobnosti.

Dramaticka vychova je pro svoji komplexnost a mezioborovost jednim z moZnych
prostiedkdl, jak zprostfedkovat studentim technickych vysokych skol vhled do humanitni
oblasti, a dat jim mozZnost osobnostné socidlniho rozvoje.

1.1 Podminky zkoumani

Pfedmét Dramatické techniky v komunikaci byl realizovan jako vSechny predméty
ze skupiny povinné volitelnych pfedmétl pro bakalare oboru Sl formou jednosemestralniho
kurzu. Tuto skutec¢nost nebylo moZno ze strany vypisujici katedry ovlivnit. Pocet studentu
v kazdé skupiné kolisal mezi maximalni kapacitou 24 a 17. Pocet vypsanych skupin v daném
semestru: 1 nebo 2.

1.2 Charakter cilové skupiny

Pro popisovanou praci je charakteristické jeji zaméfeni na edukanty tercidrniho
vzdélavani technickych obor(. Brezinka (2001, s. 107) pripomind, Ze potenciality obsazené
ve vychovnych situacich mliZeme pochopit jen pfi znalosti minulého socialné-kulturniho
prostiedi. Zmapovani zkoumané cilové skupiny bakalard FSv bylo moiné na zakladé jiz
zavedeného pribuzného predmétu Rétorika, i dalSich spolecenskovédnich predmét(
zamérenych na komunikaci a realizovanych v malych cvi¢ebnich skupinach. Ve vsech se
uskutecnilo pedagogické pozorovani, existuji vystupy ze studentského evalua¢niho
hodnoceni. Vtéchto predmeétech vstupuji studenti spedagogem do uzsiho
interpersonalniho kontaktu (v tomto prostiedi méné obvyklého), a poskytuji zpétnou vazbu
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pfimo. Kromé ndzorl na spoleCenskovédni pfedméty bylo z téchto zdroji zjisténo, Ze:
studenti FSv jsou ve velké mife vice orientovani na aplikované védy nez na teorii, profilovali
se oborové ¢asto jiz na SS, identifikuji se €asto s fakultou, maji jasnou pfedstavu o svém
budoucim profesnim plsobeni, maji silné ekologické citéni a pochazeji ¢asto z malych obci.

2 Metodologie

Vzhledem k vySe popsanym skutecnostem byl zvolen kvalitativni vyzkum, protoze jak
uvadi Disman (2011, s. 286-287):

,Cilem je vytvoreni teorie, nikoli testovdni pfedem vyslovené hypotézy. Vyzkum prindsi
mnoho informaci o malém mnoZstvi jedinci. Generalizace na populaci je problematickad
a nékdy i nemoznd. Pouzivad se induktivni logika, na zacdtku je pozorovdni a sbér dat. Pak
vyzkumnik pdtré po pravidelnostech existujicich v téchto datech, po vyznamu téchto dat,
formuluje predbéiné zavéry a vystupem mohou byt nové formulované hypotézy nebo nové
teorie.”

Toto vymezeni odpovida zdméru a podminkdm zkoumani.

2.1 Pouzité metody a techniky

Pfi sbéru dat bylo pouzito: zucastnéné pozorovani, vstupni a vystupni dotazniky,
zavéreéné studentské pisemné reflexe, pedagogicky denik, studentské deniky a s odstupem
2 — 3 let polostrukturované interview.

Kombinace vSech uvedenych metod a technik zajistuje validitu a umoznuje poskytnout
lepsi vhled do zkoumanych situaci. Dle Silvermana (2006, s. 44-45):

,Unfortunately contextual sensitivity is not always shown by qualitative researchers.
Sometimes they forget to put phenomena into inverted commas and chase some essential
object often apparently located inside people's heads like "meaning"” or "experience". For
instance, some qualitative researchers use open-ended interviews, like TV chat hosts, to try
to tap directly the perceptions of individuals. The romantic approach can make unavailable
the situations and contexts to which their subject refer.”

Vstupni dotaznik obdrzeli studenti na prvni hodiné. Z divod( zajisténi anonymity
respondentl jim bylo umoznéno vyplnit dotaznik pod znackou, kterd neodkazovala k jejich
jménu, pfipadné k pfezdivce uzivané v kurzu. Pod tou samou znackou vypliovali na posledni
hodiné i vystupni dotaznik. Zapocty byly udélovany bezprostfedné po odevzdani vystupniho
dotazniku a zavéreéné pisemné reflexe, ale pred jejich jakymkoli vyzkumnym zpracovanim.
Student, pokud si to pral, zlstal v anonymité az do ukoncéeni pfedmétu.

Podminkou ukonceni predmétu byla polostrukturovana pisemna reflexe, odevzdavana
vyucujicimu pfi poslednim setkani, na némz doslo k udéleni zapoctu. Stejné jako u odevzdani
vystupnich dotaznikd bylo studentiim zarucdeno, Ze jejich vystupy nebudou zpracovavany
(¢teny) pred obdrzenim zapoctu. Studenti dostali seznam otazek (tematickych okruht), aby
se k absolvovanému kurzu vyjadfili.
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Po zkuSenostech z prvniho akademického roku vyzkumu doslo k rozsifeni pisemnych
studentskych vystupi o priibéZzné odevzdavané deniky.

S odstupem nejméné dvou let od ukonceni kurzu byli studenti zvani
k polostrukturovanému interview. Jak uvadi Kohoutek (2001, s. 55), tzv. mékka data maji
povahu subjektivni a nestabilni v ¢ase. Zmény hodnoceni tak muZe zachytit pouze
longitudinalni vyzkum.

3 Diléi vystupy

V soucasné fazi jsou zpracovavany dotazniky mapujici predevsim vliv vnéjsich a vnitinich
Ciniteld na reflexi vyuky studenty — tedy objasnéni vztaht mezi proménnymi pfi realizaci her
a cviceni.

3.1 Vstupni a vystupni dotazniky

Jako ptiklad objasnéni vztahl proménnych lze uvést zkoumani vztahu motivace volby
povinné volitelného predmétu (otdzka €. 4. vstupniho dotazniku) k hodnoceni predmétu.
Student mél pét moznosti, pficemz mohl uvést vSechny, které mély na jeho volbu vliv.
Uvadéné moznosti byly zvoleny dle zpétné vazby z predchozich pfibuznych pfredmétd, které
se realizovaly stejnym zplsobem (malé skupiny o 15 — 24 studentech, kde dochazi
k osobnéjsSimu vztahu mezi studenty a pedagogem). Na zdakladé toho byly vytipovany
nejcastéjSi motivy véetné téch, které studenti sami povazuji za ,méné uslechtilé”, a ostychaji
se k nim verejné pfiznat.

Vystupni dotaznik obsahoval otadzku , Kdybyste mél charakterizovat YDT jednim nebo par
slovy, jaka by to byla?“, a dalsi ,Co byste vzkazal kolegovi/kolegyni, ktery/a si hodla zapsat
YDT?“ Tyto dvé otdzky navzajem slouZily jako kontrolni. Posledni poloZzka sméfuje
k hodnoceni kurzu studenty z hlediska ,ted a tady”, a vypovida o tom, které faktory za

danych okolnosti povaZuji studenti za podstatné.
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Tab. 1.
ZS 2011 — odevzdano 18 par(i dotaznikl

Vstup
Motiv

Vystup
Doporuceni pro dal$i zajemce o zapis (zapsat/nezapsat)

vlastni zajem

nic neocekavej — ano

nic neocekave;j

nebudes litovat — ano

nendarocné, castecné vtipné, ¢astecné unavné,
povinnost dochazky — podminéné ano

je to fajn —ano

pfijemna zména od mechanik, matik a rysovani
tés se na zabavu a nové lidi

nenarocné, pohodové, zdbavné

ano

doporuceni kolegy/né,
absolventa/absolventky predmétu

zajimava zkusSenost, nebudes se nudit — ano
je to fajn —ano

ano

chodit na vSechny hodiny, spravna volba

nejlepsi volba z nabizenych predmétd

zajimava zkuSenost —ano

rychle si zapamatuj jména vsech
zajimava zkusSenost, nebudes se nudit — ano
nic neocekdavej — ano

nic neocekave;j

nebudes litovat — ano

dobfe se bav—ano

budes mit klid — ano

nic

tés se na zabavu a nové lidi

nendarocné, pohodové, zabavné

chodit na vSechny hodiny, spravna volba

Casova vyhodnost v rozvrhu

zajimava zkusenost, nebudes se nudit — ano
nic neocekavej — ano

lehky zapocet, kamaradi

tés se na zdbavu a nové lidi

chodit na vSechny hodiny, spravna volba

jiny (jaky)
e obsazenost zvoleného
predmétu Rétorika
e rozhodovani mezi Rétorikou
aYDT
o Zjistit jak se da ucit DV na FSv

nic
je to fajn —ano
pfijemna zména od mechanik, matik a rysovani
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Tab. 2.
LS 2011 Ut — odevzdano 12 parG dotaznikl

Vstup Vystup
Motiv Doporuceni pro dal$i zajemce o zapis (zapsat/nezapsat)
vlastni zajem e pokud jsi exhibicionista, sméle do toho

e odpocinek a zazitek skoly jinak —ano

e poznani novych lidi, bez nutnosti ucit se, zabava a dozvis
se zajimavosti — ano

e pfiprav se na nutnost angazovat se

doporuceni kolegy/né — e ano
absolventa/absolventky e ano
predmétu e pozndni novych lidi, bez nutnosti ucit se, zdbava a dozvis

se zajimavosti —ano
e pfiprav se na nutnost angazovat se

nejlepsi volba z nabizenych e ano

predméti e pokud jsi exhibicionista, sméle do toho

e dobrou naladu s sebou

e pozndni novych lidi, bez nutnosti ucit se, zdbava a dozvis
se zajimavosti —ano

e nejlépe spolu s kamaradem —ano

¢asova vyhodnost v rozvrhu e pokud jsi exhibicionista, sméle do toho
e pfliprav se na nutnost mluvit
e nic

3.2 Interpretace

Dotazniky ukazuji, Ze studenti, ktefi si predmét zapsali vyhradné nebo mimo jiné na
doporuceni kolegll, vyjadfuji castéji spokojenost s predmétem deklarovanou jasnym
doporucenim k zapisu.

Zaroven se objevuji i dalsi fakta, jejichz vyznam lze interpretovat pravé az v kontextu
celku jak pfi zkoumani dalsSich polozek dotaznik(, tak pfi analyze textl pisemnych vystupt
a interview. Kromé nabidnutych poloZek povaZuji studenti pri volbé predmétu za dulezité
predevsim téz:

e vytvoreni novych kolegialnich socialnich vazeb — studenti jinak travi prvni etapu studia

v uzaviené skupiné a druhou témér individudlnég,
e povinné penzum dochdazky versus charakter predmétu — neoblibeny poZadavek na

pravidelnou dochazku (stanoveny garantem) je pfevySen charakterem nenaukového
predmétu.

Pozornost zasluhuje i otazka studentskych ocekavani. Vysvétleni ptindsi srovnani otazky
¢. 5 vstupniho dotazniku: ,,0d kurzu jsem ocekaval/a pfinos (jaky), odpocinek od technickych
predmétl, nizkou narocnost, jiné (co), nic“ s hodnocenim predmétu jako celku. Jiz na
zakladé prvniho zbéiného zkoumani i textovych vystup(l se ukazuje, Ze studenti, ktefi
vstupovali do kurz(i bez jasnych ocekdvani, je nakonec hodnotili |épe. ,Pfedmét jsem si
zapisoval bez jakéhokoli ocekdavani pouze z duvodu skladby rozvrhu. PrestoZe jsem od tohoto
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predmétu nic neocekdval nebo moZnd prdvé proto jsem prijemné prekvapen, ¢eho vseho se
mi na hodindch dostalo” (Tomas ZS 11).

Z prvni zbéZiné analyzy textovych vystupl vyplyvd, Ze pfilis§ Gzce vykonstruovand
predstava, co by mél kurz absolventovi pfinést, vedla spiSe k pocitu nenaplnéni az zklamani.
Nejcastéji se jednalo o rozdil mezi ocekdvanym socidlné psychologickym vycvikem
a dramatickou vychovou (Valenta, 1999, s. 28). Néktefi studenti predpokladali, ¢i spise si
prali, trénink Uzce vymezenych socialnich dovednosti.

3.3 Zavérecné pisemneé reflexe a studentské deniky

Cilem pozadavku na zpracovani zavérecné pisemné reflexe bylo prfedevsim ziskat Sirsi
odpovédi na otdzky uvedené v dotaznicich a nové postiehy, pfipominky v dotaznicich
nezminéné. Za timto uUcelem obdrzeli absolventi hruby ndrys toho, co ma jejich pisemna
vypovéd obsahovat. Po prvnim sledovaném akademickém roce se ukdzalo, Ze samotnym
timto vyzkumnym nastrojem nebude cile dosazeno. Pri¢in bylo nékolik. Splnéni ukolu bylo
mozné az po ukonceni kurzu, tj. koncem semestru, kdy se studentim kumuluji povinnosti
a kdy zacina zkouskové obdobi. Jak uvadi Pelikdn (2007, s. 65), unaveni studenti ¢asto plnili
tento ukol formalné. Navic pro vétSinu z této cilové skupiny predstavuje tvorba souvislého
textu neptijemny nezvykly ukol, a tito jednotlivci se snazili text minimalizovat. Stavalo se tak,
Ze nékteré z téchto textl nepfinasely oproti dotaznikim nova fakta.

Proto v nasledujicim akademickém roce méli studenti za ukol vypracovat z kazdé hodiny
struény denikovy zdapis. Obdrzeli slovni instrukce, které jesté byly béhem semestru
na zakladé prvnich odevzdanych zapiskl upresriovany. Tento krok se ukazal jako velmi
uziteCny nejen z hlediska vyzkumu, ale predevsim z hlediska pedagogického. Prived|
studenty k tomu, aby se nad uplynulou lekci v minimdlnim ¢asovém odstupu zamysleli.
Zapisem svych zazitkG a pocitQ z nich se tak sami dobirali pfinosu, ktery jim dané aktivity
pfinesly, a objevovali svij skryty potencial nebo naopak slabiny. To se nakonec promitlo i do
zavérecnych pisemnych reflexi.

... Zkrdtka bylo toho dost, na ¢em jsme si mohli tfibit mysl a brousit jazyk. Pfiznam se, Ze
chvilemi to byl pro mne boj s vétrnymi mlyny, zvlasté pak ve chvilich, kdy se ode mne
vyZadovala znacnd ¢dst improvizace. Ale musim rict, Ze a¢ se tomu moje povaha zuby nehty
branila, udélal jsem urcity pokrok, za coZ jsem docela rad. Takové chvile sice nepatrily k mym
nejoblibenéjsim, ale vytéZil jsem z nich asi nejvice. Obecné bych pro tento predmét mohl
stanovit takové pravidlo, Ze ¢emu jsem se nejvice brdnil, z toho jsem také nejvice vytéZil.”
(K. K.ZS12)

Timto postupem bylo ziskdno mnoho cenného materialu ve formé znacného textového
rozsahu, coz na druhé strané predstavuje jeho naro¢né zpracovani.

246



3.4 Interview

Nejdfive po dvou letech od absolvovani kurzu byli studenti zvani na polostrukturovany
rozhovor. Jeho cilem bylo zjistit pfipadny posun v hodnoceni kurzu s odstupem casu oproti
pisemné reflexi poskytnuté bezprostfedné po jeho ukonceni. Stejné jako u vSech pisemnych
vystupl byli studenti ujisténi, Ze veskeré texty budou vyuZity pouze pro vyzkum,
a respondenti budou figurovat pouze pod jménem ¢i prezdivkou uzivanymi v kurzu. S timto
poskytli souhlas.

Jako u vSech longitudindlnich vyzkum( bylo tfeba se potykat s organiza¢nimi problémy.
Jak uvadi Simonton (1994, s. 142-143), byva obtizné s delSim ¢asovym odstupem primét
respondenty ke spoluprdci, resp. dohledat je. Vétsi ¢ast studentl sice pokracovala v té dobé
na fakulté v magisterském studiu, nékteri vSak fakultu opustili, na plvodné poskytnutych
kontaktnich adresach se nevyskytovali nebo nereagovali. U téch studentd, kteti pokracovali
ve studiu na fakulté, bylo obtiznéjsi presvédcit k poskytnuti rozhovoru ty, ktefi v pfedchozich
vystupech nevyjadrovali spokojenost.

Prvni analyza rozhovor( mimo jiné ukazuje, Ze studenti srovnavaji tento kurz s povinnym
pfedmétem Komunikacni dovednosti, ktery absolvovali o dva roky pozdéji, a ktery byl ¢istym
socialné psychologickym vycvikem pro ucely psani a obhajoby bakalarské prace.

Zavér

Prispévek pojedndva o rozpracované disertaci a prinasi dil¢i vysledky. Tato prace zkouma
moznosti socialné osobnostniho rozvoje studentl technické vysoké skoly dosud netypickou
cestou — dramatickou vychovou. Vyzkum se uskute¢nil v kurzech na FSv CVUT v Praze
v ramci povinné volitelnych predmétl pro studenty bakalarského studia oboru Sl. Vystupy
tohoto vyzkumu budou prispévkem k diskursu o zplsobu realizace spolecenskovédnich
oborl pro nehumanitné orientované studenty.

Dil¢i vysledky ukazuji, Ze dramatickou vychovu do studijnich planG technickych vysokych
Skol zahrnout Ize. VyZaduje to ovSem citlivy pedagogicky pfistup ke specifikim dané cilové
skupiny.
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Vliv kazeriskych opatieni na chovani Zakli ve mésté a na vesnici

Influence of the Disciplinary Precautions on Behavior of the Village
and Town Students

Barbora Sittova

Abstrakt

Cilem prispévku je predstavit vyzkum, ve kterém se zabyvdm srovnanim kazné zak( na
druhém stupni v méstské a vesnické zakladni Skole. Na zaky pusobi nejen ve Skole rGizné
faktory, pricemz ve vyzkumu je pozornost smérovana k vlivu lokalniho prostredi. Venkovsky
a méstsky styl Zivota ma sva specifika, kterd se projevuji i v chovani zakd. K vyzkumu této
problematiky byl pouzit kvantitativni vyzkum - dotaznikové Setfeni. Vyplnéné dotazniky byly
srovnany s tfidnimi vykazy, aby byla zajiSténa ovéritelnost odpovédi. Vyzkum byl tvofen na
zakladé predem stanovenych vyzkumnych otdzek a hypotéz. Hypotézy byly nasledné
testovany pomoci chi-kvadratu.

Klicova slova: kazen, Skola, lokalni prostredi, vychovna opatreni.

Abstract

The aim of this article is to present research, which deals with the comparison of discipline
of the second-stage students of the town and of the village primary school. One part is
focused on various factors, when focus of research attention is directed to the local
environment. Rural and urban life style has own specifics, which are reflected in the
behavior of pupils. To investigate this issue was used quantitative research — questionnaire
survey. Completed questionnaires were compared with classroom statements to ensure
verifiability of the answers. Research was formed on the basis of research questions and
pre-established hypotheses. Hypotheses were subsequently tested — x-squared.

Key words: discipline, school, local environment, educational measures.

Uvod

Jiz v 5. stoleti pf. n. |. pfiSel fecky filozof Hippokrates s myslenkou, Ze v zasadé je vyvoj
¢lovéka ovliviiovan faktory vnéjSimi a vnitfnimi. Za vnéjsi faktory lze povazovat socialni
prostiedi, ve kterém jedinec Zije, a vnitini Cinitelé jsou biologické predpoklady, zejména
dédi¢nost (Bendl, 2015). Zaka ovliviiuje a utvaii jak intencionalni prostfedi vychovy, tak
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pfirozené, do kterého Fadime prostiedi lokalni. (Klapilova, 1996) Clovéka neustale
obklopujici pfirodni ¢i spoleCenské prostredi je ta €ast svéta, s niZ je v neustalé interakci,
ovliviiuje jeho vyvoj a ¢lovék na tyto podnéty reaguje, prizplsobuje se a také aktivné svou
praci méni.

Venkovsky a méstsky zplisob Zivota ma své specifické znaky. (Kraus, Polackova, 2001)
Tradi¢né je mésto silnéji determinovano méstskou civilizaci a az potom teprve pfichazi na
fadu podminénost prirodnim kontextem, kdezto venkov je takovy zplsob byti v krajiné,
ktery pfijima tuto danost a snazi se z ni tézit. (Blazek, 2004) Vzhledem k zasahu hromadnych
sdélovacich prostfedkl se Zivot na venkové radikdlné méni. V zdsadé tedy vyvstdva otdzka,
jestli existuje rozdil v chovani zakd v téchto lokdlnich prostfedich a jestli se dd potvrdit
vSeobecné minéni, Ze je kazen ve skolach ve mésté horsi, nez na vesnici.

1 Lokalni prostredi a jeho vliv na jedince

Existuje mnoho typologii, podle kterych lze prostfedi néjakym zplsobem ¢lenit. Od
makroprostredi, kde se vytvareji podminky pro existenci celé spolecnosti pres regionalni
a lokalni prostredi az po mikroprostiedi — bezprostfedni prostredi, ve kterém jedinec Zije.
Dalsi typologie vychazejici z povahy teritoria rozdéluje prostfedi na venkovské, méstské
a velkoméstské. Kazdy rodic, uditel, dité ¢i student, at uZ Ziji na venkové nebo ve mésté, jsou
vidy CEleny néjaké komunity (Kraus, Polackova, 2001). Venkovska spolecnost se da také
nazyvat spoleénosti tradicni, ale Ize ji dnes jen tézko charakterizovat jako zemédélskou, jak
tomu byvalo dfive. Tvrdiva se, Ze venkovsky styl Zivota je vice poznamendm tradicemi.
Otazkou vsak je, které tradice jsou jesté zivé (Kraus, 2015). Lze pozorovat znacnou akceleraci
zmén v prostfedi venkova v dlsledku rozvijejicich se novych technologii v oblasti
hromadnych sdélovacich prostfedkl. V ptipadé Zivotniho stylu ve mésté si musime
uvédomit, Ze mésto je takové prostredi, ve kterém se na relativné omezeném Uzemi prolina
fada spolecenskych a Zivotnich funkci (bydleni, prace, volny ¢as, rekreace, doprava atp.).
Spolecné s dalSimi socialnimi a psychologickymi zvlastnostmi se utvafi jedinecny a odliSny
zpUsob Zivota (Kraus, 2015). ,Srovndme-li sou¢asné méstské a venkovské prostredi, musime
konstatovat, Ze v poslednich desetiletich doslo k postupnému vyrovndvadni a sblizovani”
(Kraus, Polackova 2001, s. 127). Avsak jisté rozdily stale pretrvavaji. Napfiklad obchodni sité,
stfediska kultury, volnocasové instituce, zplsob bydleni, zplsob traveni volného ¢asu déti
i dospélych i celkovy Zivotni styl.

1.1 Znaky venkovské a méstské Skoly

Jasnym znakem je velikost. Velikost Skoly se ptirozené odviji od velikosti sidla. Dale se da
za vseobecné platné povaZovat, Ze zplsob komunikace a vztahy mezi uciteli, Zaky a rodici je
na vesnici méné anonymni, nez ve mésté. Pro roli uéitele jako diagnostika maji vice osobni
vztahy se zdky a jejich rodici velkou hodnotu a jsou vyhodou. Malost $koly mlze byt ale
i nevyhodou. Pfi poklesu poctu déti se velmi rychle ocitd na prahu svého zaniku. ,Méstské
Skoly predevsim ve velkych méstech v posledni dobé resi opacny problém. Dnesnim trendem
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mladych rodin je prestéhovat se z velkého mésta bud’ na jeho okraj, nebo do pfiléhajicich
vesnic. Tam obvykle Skolu pro své ratolesti nenachdzi, nebo jen tu do pdté tridy a pak velmi
casto rozhoduji o umisténi ditéte do méstské skoly” (Sittova, 2016, s. 33). Z davodu
libovolného umisténi déti do Skol podle svého osobniho rozhodnuti rodi¢t se tak mnohé
méstské Skoly potykaji s preplnénosti a dalsi Zaky uZ nepfijmou. Stdva se to zejména
u prestiznich Skol nebo Skol, které nabizi pfizpisobeni vyuky napftiklad sportu, maiji
rozsitenou vyuku jazykl nebo lepsi zazemi. Tohle vSechno mohou venkovské skoly vyvazit
pouze rodinnou atmosférou a diirazem na kooperaci. (Kuc¢erova, 2010)

2 Charakteristika vyzkumu

V pripadé tohoto vyzkumu je stéZejni hypotéza, ktera rikd, Ze Zaci z venkova jsou
,hodnéjsi“, lépe receno obdrzi méné karnych kazeriskych opatreni, nezli déti méstské. S tim
souvisi dalsi fakt, kdy bylo zjistovano, zda je spoluprace rodi¢t se Skolou a chovani jiné
v pfipadé, kdyz dité navstévuje méstskou Skolu a je z mésta anebo rodina Zije na vsi a dité
navstévuje venkovskou Skolu. Cilem je zjistit, zda kadzenskd opatfeni maji néjaky vliv na
chovéni a na vyvoj chovani u zaka.

Pro vyzkum vlivu kdzeriskych opatfeni byl zvolen kvantitativni vyzkum, presnéji
dotaznikové Setfeni. Vyzkumné Setfeni je orientovano na zaky devatych rocnik(i ve dvou
Skolach v Olomouckém kraji, pficemz jedna je méstskd a druha vesnickd. Prizkum byl v obou
pfipadech proveden za celkovou dochazku na druhém stupni. Kromé dotazniku pro zaky
a ucitele je zafazen i ¢asovy snimek dne, ze kterého je zjistovano, zda misto, ze kterého Zaci
pochazi, zasadné odliSuje traveni ¢asu pred a po Skole. Dotazniky pro Zaky jsou po vyplnéni
srovnavany s trfidnimi vykazy, aby byla zajisténa platnost a ovéfitelnost odpovédi
v dotaznicich. Dotaznik je koncipovan do dvanacti otazek, z nichZz tfi jsou polootevienég,
jedna bodovaci a zbytek uzaviené. Dotaznik pro ucitele obsahuje pét otevienych otazek.
Odpovédi ucitell dotvareji celkovy pohled na danou problematiku. Vyzkumny vzorek tvori
71 73k a 18 ucitell. Dotazniky byly vytvoreny na zdkladé predem stanovenych hypotéz
a vyzkumnych otazek. Hypotézy byly testovdny na hladiné vyznamnosti 0,05 a k vypoctim
byl pouzit x-kvadrat.

2.1 Hypotézy a vyzkumné otazky

H1ly: Détem zvesnice je udélovan stejny pocet kdrnych kazenskych opatfeni jako détem
z mésta.

H1,: Détem z vesnice je udélovdno méné karnych kazeriskych opatfeni nez détem z mésta.

H2q: Kazeniska opatfeni maji stejny vliv na Zaky z vesnice i na Zaky z mésta.

H2,: Kdzenska opatreni maji vétsi vliv na zZaky z vesnice nez na zaky z mésta.
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VO1: Zajimaji se rodice zak( z vesnice vice o chovani svych déti, nez rodi¢e déti z mésta?

VO2: Mysli si Zaci z mésta, Ze jsou ucitelé nespravedlivi pfi udélovani kdzenskych opatreni

a Zaci z vesnice, Ze spravedlivi jsou?

3 Vysledky vyzkumu

Podle tfidnich vykaz( vyslo najevo, Ze détem z vesnice bylo opravdu udéleno méné

karnych kazenskych opatreni. V méstské Skole vychazi v prliméru 2,97 opatfeni na Zaka za

obdobi od 6. do 9. ro¢niku, zatimco ve vesnické Skole je to 2,45. Proto Ize hypotézu H1,

potvrdit. Zajimavosti je, Ze dvojka z chovani se objevuje pouze u Skoly vesnické. V grafu jsou

uvedena jednotliva kazenska opatreni v priméru na Zaka.

Graf 1.

Karna kazenska opatreni v priméru na zaka

2,5

B mésto

Napomenuti
tfidniho ucitele

Dutka tridniho
ucitele

M vesnice

Dutka feditele Skoly  Dvojka z chovani

Zaci v dotazniku odpovidali, do jaké miry jim vadilo, Ze obdrzeli n&jaké karné kazeriské

opatfeni (viz tabulky).

Tab. 1.

Reakce zakd — mésto

Reakce Zakd (mésto) na karné
opatieni

Pocet 7akl

(celkem 22)

jsem radikalné zménil(a).

Wibec mi to nevadilo 3
Trochu mi to vadilo, ale moc E
jsem své chovani nezménil(a).

Velmi mi to vadilo a své chovani 6

Tab. 2.

Reakce zakl — vesnice

jsem radikdlné zménil{a).

Reakce Zakd (vesnice) na karné | Pocet #aka
opatfeni (celkem 22)
Vibec mito nevadilo 3
Trochu mi to vadilo, ale moc jsem

své chovani nezménil(a). s

Velmi mi to vadilo a své chovani .
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Na zakladé odpovédi byla pfijata nulova hypotéza H2, — kazeriska opatfeni maji stejny vliv
na zaky z vesnice i na Zaky z mésta. Odpovédi obou skupin Zakd jsou témér identické.
Nejvice ale odpovidali, Ze jim opatfeni trochu vadilo a chovani nezménili, aviak stejny pocet
zakd odpovédél (rozdil jednoho zaka), Ze mu to vadilo hodné a své chovani radikalné zménil.
Na zakladé téchto vypovédi a naslednych vypocétl za pomoci X-kvadratu musime
konstatovat, Ze neni prokazatelné, na koho maji zmifiovana opatreni vétsi vliv.

Graf 2.

Ktivka pro udélovani karnych kazeriskych opatreni u Zak( v méstské skole
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Graf 3.

Ktivka pro udélovani karnych kazeriskych opatfeni u zakl ve vesnické skole
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Pomoci vyvojové krivky je v grafu zaznacden stav v jednotlivych rocnicich. Chceme zjistit,
jestli s pribyvajicim vékem krivka klesne nebo naopak roste a jestli je ocividné néjaké
zlepseni v kdzni. V pripadé méstské skoly krivky klesaji, kazeriskd opatreni jsou stale méné
Castd. Nejvétsi pokles zaznamenavame u napomenuti tfidniho uditele mezi 8. a 9. tfidou. Na
vesnické Skole krivky také vice klesaji, nez naopak. Vyraznéji pfibylo jen napomenuti tfidniho
ucitele vroce, kdy byli Zaci vosmé tridé. Kfivka vSak pozdéji v devatém rocniku vyrazné
klesa. V obou ptipadech jde o zlepseni kazerské situace.
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Pro odpovéd na vyzkumnou otazku VO1 byla Zakim v dotazniku poloZena i otazka tykajici
se reakce rodicl po udéleni karnych opatreni. Bylo zjisténo, Ze nejvice to vadi rodi¢iim
z vesnice, tém, jejichz dité navstévuje vesnickou skolu a nasleduji rodic¢e déti, ktefi jsou také
z vesnice a maji dité na méstské Skole. U téchto rodicl se také nesetkdvame s tim, Ze jim to
nevadilo. U déti z mésta Ize zaznamenat, Ze ze vSech tfi zkoumanych skupin maji pravé oni
nejvice moznost ,rodicim to nevadilo”. Po vyhodnoceni této otazky bychom mohli fict, Ze
se opravdu vice zajimaji rodiCe Zakd z vesnice. Tohle minéni potvrzuje dalsi polozka
z dotazniku — vyplynulo, Ze pravidelné chodi na tfidni schlizky rodic¢e zak( z vesnice.

Graf 4.

Reakce rodi¢l na karné opatreni
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ZAci z vesnice jsou stejné jako 7aci z mésta nejvice presvédéeni o tom, Ze jsou ucitelé
spiSe spravedlivi pfi udélovani kazerskych opatieni (VO2). Nejméné volili mozinost, Ze
spravedlivi nejsou. Lze se priklonit k tomu, Ze spravedlivost uciteld vnimaji Zaci z vesnice
i z mésta velmi podobné.
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Graf 5.
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Zaveér

Ve vyzkumu bylo zjiSténo, Ze urdity rozdil mezi chovdnim Zakd na vesnici a ve mésté
existuje. Neni diametrdlni a nemizeme na zakladé vyzkumu fici, Ze jsou déti z vesnice velice
odlisSné v chovéani od téch z mésta. Po vyhodnoceni celého vyzkumu lze konstatovat, Ze
détem z vesnice je udélovdno méné karnych kazenskych opatieni, ale vliv maji na oba
zkoumané subjekty témér stejny. Zaroven se potvrdilo tvrzeni autorl zabyvajicich se
problematikou vlivu lokalniho prostfedi a dotazovanych uditel — rozdily mezi méstem a
vesnici se stiraji, jiz nejsou takové jako koncem minulého stoleti. Zejména se na tom
podepisuji moderni zpUsoby komunikace a zdasah hromadnych sdélovacich prostredka.
Dochdzi k postupnému vyrovnavani a sblizovani soucasného méstského a venkovského
prostredi.
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Ucenie dejepisu ako nastroj Sirenia humanity

Teaching History as a Tool for Spreading Humanity

FrantiSek Strapek

Abstrakt

Cielom prace je poukazat na dolezitost vyucby dejepisu z hladiska formovania osobnosti
Ziakov, ich mordalnych hodn6t a zasad ako sucast vychovno-vzdelavacieho procesu. Zaroven
je kladeny doraz na spbésob nadobuldania vedomosti, ktoré Ziaci ziskavaju na hodinach
dejepisu a mdzu aplikovat pri analyze sucasného spolocenského diania. Praca sa Ciastocne
zaobera teoretickymi vychodiskami vyucby dejepisu a venuje sa aj problematike predsudkov
a stereotypov, ktoré mozu vyustit az do genocidy. Zaver pojednava o uplatriovani masmédii
ako prostriedku, ktory napomaha priblizovat historické fakty mladsSim generaciam a hovori
o multikultirnej vychove ako vyznamnej sucasti dejepisného vyucovania.

Klacové slova: dejepis, masmédia, multikulturna vychova.

Abstract

The aim of a work is to point out the importance of history teaching from the point of view
of forming students’ personality, their moral values and principles as a part of educational
process. It focuses on the way of acquiring knowledge which students gain on history
lessons and can apply on an analysis of present social events. The work partially deals with
theoretical bases of history teaching and focuses on issues of prejudices and stereotypes
that may lead to genocide. The end of the work is concerned with the use of mass media
which help young generations to be familiar with historical facts and speaks about
multicultural education as an important part of history teaching.

Key words: history, mass media, multicultural education.

Uvod

Dejepisné vzdelavanie vyraznym spdsobom vplyva na osobnost Ziakov, a to nielen v rdmci
kognitivneho zmyslania, ale aj v oblasti formovania Zivotnych postojov ¢i zasad. Dovodom
pouzivania réznych médii pri vyucovani dejepisu je snaha skvalitnit vyucovaci proces. Kazdé
médium ma svoje Specifika a je spojené s rozvojom schopnosti a zru¢nosti, ktoré maju Ziaci
dosiahnut. Prostriedkom, ktory umoZiuje lepSie nazerat na problematiku stereotypov
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a predsudkov, sa v dejepisnej vyucbe stava multikultirna vychova.? Jej principy su zalozené
na vychove ktolerancii avzajomnému porozumeniu, pricom evokuju u Ziakov potrebu
prepajat historické udalosti so sucasnostou a reflektovat tak spravanie ¢loveka v priebehu
vekov. Z metodologického hladiska praca sumarizuje teoretické poznatky ziskané na zaklade
Studia odbornej literatiry apoddva strucny prehlad vyuZitia dejepisu v procese
humanizacie.

1 Vyucba dejepisu v procese humanizacie

Definicia pojmu humanita je reprezentovand slovnym spojenim ,ldska k ¢loveku”. Znaci
[udskost a povaZzuje sa teda za mravny ideal zaloZeny na ucte k ¢loveku (Buchtelova a kol.,
2005, s. 386). Skola ako socialna intittcia plni aj tzv. socializaénu funkciu, t.j. Ziak nadobuda
uréité modely spravania sa, uci sa vyjadrit svoj nazor a vytvara si obraz nielen o sebe, ale aj
oinych (Manniovd, 2004, s. 68). Zuvedeného vyplyva, Ze jednym zcielov vychovno-
vzdeldvacieho procesu na skolach je aj Sirenie humanity. Dejepis ako vyucovaci predmet je
neoddelitelnou sucastou spolocenskovedného vzdelavania azastdva vnom vyznamnu
Ulohu. Zcharakteru dejepisnej vyucby vyplyva, Ze urcité hodnotové kvality, ktoré su
nenahraditelnou zlozkou celkového rozvoja osobnosti Ziaka, sa do istej miery nevyskytuju vo
vychovno-vzdeldvacich obsahoch inych odborov. Vyznam dejepisného vyucovania je navyse
umocneny faktom, Ze dejepis je integrujucim predmetom, a to nielen v ramci jednotlivych
disciplin spoloéenskovedného charakteru, ale aj ostatnych sucasti vSeobecného vzdeldvania
(Julinek a kol., 2004, s. 75).

Uz Jan Amos Komensky poukdzal vo svojom diele ,Velkd didaktika“ na to, Zze obsahom
vyucby dejepisu nemaju byt len politické dejiny, ale aj histéria kazdodenného Zivota, kde sa
Ziaci maju venovat kulturnym dejinam. Okrem toho videl v dejepisnej vyuke velké vychovné
moznosti, ato hlavne z hladiska moralnej vychovy. Dostdvame sa tak k zasadnej funkcii
dejepisu z hladiska problematiky humanizacie Skolstva a ulohe dejepisného vyucovania pri
formovani osobnosti Ziakov. Eurdpskym trendom sa stala vyucba dejepisu zamerana nie tak
na faktografické memorovanie dejin, ale skoér na porozumenie eurdpskej identite a vyznamu
spolo¢ného kulturneho dediéstva. Medzi dalSie priority patri zdo6razriovat toleranciu
k r6znorodosti medzi narodmi s r6znym kultirnym ¢i etickym pozadim a posilnit spolupracu
i porozumenie medzi regiénmi a narodmi.”® Toto progresivne vnimanie dejepisu umozfiuje
priblizit vyucCovaci proces potrebam dneska a poukazuje na dva signifikantné aspekty
modernej dejepisnej vyuCby — ochrana pamiatok a kultirneho dediéstva a vychova
k tolerancii.

Z hladiska taxondmie cielovych Struktur vyucby dejepisu rozliSujeme okrem tzv. sféry
kognitivnej povahy aj sféru afektivnej povahy. Do druhej spominanej sféry zaradujeme tri

2 pozri napr.: Belohorec, M., & Mistrik, E. (2001). Od kulturnej tolerancie ku kulturnej identite. Bratislava: Iris.;
Zelenakova, S. (2006). Multikultirna vychova v Skole. Bratislava: MPC.

2 Dostupné z http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/doporuceni-rady-evropy-o-vyuce-dejepisu-
v-evrope-21-stoleti
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kategdrie: 1. kultivdcia zaujmu o dejepis, 2. evalvacia historickych udalosti a javov
a 3. Strukturdcia hodnot, ktora je najdoélezitejSia prave pri utvarani osobného postoja jedinca
k Zivotu, ludom a k sebe samému. V nadvaznosti na afektivhu sféru hovorime o tzv. sfére
chovania-jednania, kde su vyjadrené urcité schopnosti. Tato sféra je syntézou kognitivnej
a afektivnej oblasti poznania a prejavuje sa v praktickom Zivote ako vztah myslenia, nazorov,
postojov a konania (Julinek a kol., s. 84-85). KIG¢ovu funkciu v napliani tychto cielov zohrava
bezpochyby ucitel, ktory plni ulohu facilitdtora a zabezpecuje plynuly chod vyucdovania.
Svojou ¢innostou pozitivne pdsobi na triedu a ,,pestuje” u Ziakov kritické myslenie.

Neodmyslitelnou sucastou hodin dejepisu a samotnym zamerom ucitela zostava budovat
historické vedomie ako jeden zo zakladnych pilierov osobnostného rastu Ziakov. DéleZitou
etapou tohto procesu sa stdva moment, ked Ziaci odkryvaju jednotlivé vrstvy minulosti
a nasledne dané poznatky podrobia reflexii. Ide o otvorené alebo skryté porovndvanie
dejinnych udalosti so sicasnostou. Bez takéhoto dialégu minulosti a pritomnosti totiz zrod
a existencia historického vedomia nie su mozné.

Ziaci sa viak k historickému vedomiu nedopracuju iba v $kolskom prostredi a do hry
zasahuje aj individudlny zdujem ci osobnostné zameranie. M. Sauer (2009, s. 10-11)
poukazuje prostrednictvom upraveného Pandelovho konceptu24 na viacero aspektov, ktoré
ovplyviuju rozvoj historického vedomia. Jednd sa hlavne o osobnostné predpoklady,
sprostredkovatela informdcii (muzed, masmédia, literatura, atd.), komunikaciu (rodina,
spolocnost), sucasti historického vedomia (¢asovy ramec, udalosti, atd.) a samotny obsah
vyucby (napr. holokaust, priemyselna revolucia).

2 Predsudky a stereotypy v dejepise

Dejiny ludstva su plné konfliktov medzi skupinovymi identitami, ktoré sa prejavuju od
urovne nepriatelstva medzi jednotlivymi rodinami az po genocidy medzi jednotlivymi
narodmi ¢ civilizaénymi okruhmi (Cenék a kol., 2016, s. 197). Zdkladom tychto konfliktov
byvaju Casto negativne a zvaésa skreslené informacie o ,, druhej strane”, ktoré sprevadzaju
predsudky a stereotypy. Prave stouto problematikou sa stretdvame velmi casto aj
v dejepise.

Predsudok mozZno definovat ako odmietavy aZ nepriatelsky postoj voci ¢loveku, ktory
patri do urcitej skupiny iba preto, Ze do tejto skupiny svojimi charakteristikami zapad3, a tak
sa vSeobecne tvrdi, Ze mda neZiaduce vlastnosti pripisované tejto skupine (Allport, 2004,
s. 39). Zndmym prikladom su dejinné udalosti spojené s otroctvom, nabozenskymi vojnami
alebo vyhladzovanim obyvatelstva, kde na zaklade urcitych predsudkov doslo
k dehumanizacii spolo¢nosti a ¢loveka ako takého. Ruka vruke sa vsak s predsudkami
spajaju najroznejsie stereotypy.

Stereotyp funguje jednak ako nastroj, ktory ma poskytnit ospravedinenie nasmu
kategorickému prijimaniu (¢i odmietaniu) nejakej skupiny, a jednak ako nastroj na triedenie

2 pozri: Pandel, H. J. (1987). Dimensionen des Geschichtsbewusstseins. In: Geschichtsdidaktik, 12, s. 130-142.
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¢i vyber, aby sa nam vnimanie a uvazovanie prili§ nekomplikovalo (Allport, s. 215-216). Toto
zjednoduSovanie pri utvarani postojov velakrat spésobuje apatiu (az antipatiu) k niektorym
narodom ¢&i etnikdam. Ulohou ucitela je na tento problém Ziakov upozornit a nabadat ich
k tomu, aby sa takémuto spravaniu vyvarovali. Vrdmci dejepisnej vyucby sa s touto
problematikou Ziaci stretavaju hlavne pri uceni o roznych nasilnostiach (etnické cCistky
a genocidy). Je nevyhnutné upozornit Ziakov na to, Ze stereotypy vznikaju zovseobecnenim
skutocnych alebo vymyslenych vlastnosti prislusnikov jednotlivych narodov.

Stereotypy odrdzaju socioekonomické podmienky danej krajiny, jej historiu, zvyky,
hodnoty a pod. Nejde vsak o nazory jednotlivcov, ale o zdielanu predstavu, ktord si
prisludnici urcitého naroda odovzdavaju z generacie na generaciu (Cenék a kol., 2016,
s. 200). V tomto smere sa ucenie v Skole dostava velmi ¢asto do konfrontacie nazorov, ktoré
si Ziaci prinasaju z rodinného prostredia. Vyskumy totiz potvrdzuju, zZe Ziakov viac zaujima
rozprdvanie o historickych udalostiach z Ust rodic¢ov a starych rodicov ako ucitela (Bockova,
2014, s. 122). Neznamena to vsak, Ze ucitel sa stdva bezvyznamnym, skor naopak. Vyucujuci
by mal pdsobit ako mediator tychto nazorov a Ziakov viest ku konstruktivnej kritike.

3 Vyuzitie masmédii a multikultirnej vychovy

Pri utvdrani mordlnych hodno6t a zasad zohrdvaju média velmi délezitu ulohu. Do skupiny
masmédii, ktoré vyuziva ucitel dejepisu a zadroven plnia funkciu inhibitora mordlneho
uvazovania a spravania dospievajuceho jedinca, zaradujeme printové média, radio, televiziu
Ci internet.

Hodnota a efektivnost tlace je v procese vyucby dejepisu velmi vysoka. Napriek boomu
elektronickej komunikacie a toku informacii Sirenych cez internet, tlaCoviny zostavaju uz po
mnoho rokov najdostupnej$im médiom (Ponmeni, 2013, s. 88). Ziaci sa z nich dozvedaiju
rozne informdacie, ktoré nasledne vedome alebo podvedome spracuvaju, triedia a spravidla
aj vyuZivaju vo svojom prejave. Clanky s historickymi témami €asto nabadaju Ziakov kriticky
pristupovat k vypovedanému, pricom vysledkom tohto hodnotenia zvycajne byva konkrétny
(subjektivny) ndzor. R. Stradling (2002, s. 77) upozornuje vtomto zmysle na rozlicné
interpretacie na tie isté udalosti pricom ide o tzv. kontroverzné témy.

Avsak podstatne viac zauzivanym a ucitelmi i Ziakmi preferovanym zdrojom sa v Skolskom
prostredi stal obrazovy material. Z tohto pohladu ma préca s ikonografickym materidlom
v dejepisnej vyucbe niekolko vyhod. Bez ohladu na to, ¢i uz ide o materidlno-technické
podmienky alebo samotny didakticky prinos, su takéto didaktické pomdcky dostupnejsie
a pre ziakov atraktivnejSie nez pisany text (Benes a kol., 2008, s. 45). Tento druh uéebného
materidlu zobrazuje historicki skutocnost, ktora ma urcitd vypovednu hodnotu, ale
z obsahového hladiska si zvdc¢sa vyZaduje eSte ucitefov komentar.

Popularnou sucastou daného média sa stal komiks, nazyvany tieZ ,graficka literatara“. Vo
vztahu k historii méze byt komiks historickym prameriom, historickou autobiografiou alebo
romanom zodpovedajucemu pisomnému historickému romanu. Jedna sa o zvlastny druh
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historickej naracie, lebo je schopny hovorit o dejindach a vyjadrit spbésob historického
myslenia (Pandel, 2000, s. 32—-33).

Na druhej strane nové média ako napr. internet Ziakom priblizuju vyucovanie viac
k sicasnosti, atym podporuju ich aktivnu ucast vo vychovno-vzdeldvacom procese. Pri
vzdeldvani navySe napomadhaju prekrocit limity spojené s tlacovymi médiami (Ponmeni,
s. 88). Dnes uz niet pochyb, Ze audiovizualne média predstavuju urcity fenomén a maju silny
vplyv na utvdranie historického vedomia. Z tohto dévodu je velmi ddlezité informacie
o minulosti, ktoré Ziaci ziskali z televizie a internetu, v rdmci vyucby kriticky zhodnotit.

Medzi najéastejsie vyuzivané audiovizualne prostriedky patria okrem televizie napr. film,
praca s videozaznamom najroznejsSieho typu (filmové nahravky, zdznamy televiznych relacii,
vlastné snimky vytvorené Ziakmi) ainé multimedidlne komponenty. Podstatou vyuZitia
takychto médii je snaha humanizovat vyucbu ako taku, vyvolat u Ziakov zaujem a zaroven
priblizit mlads$im generdciam historické udalosti, ktoré vo velkej miere ovplyvnili pohlad
Cloveka na svet.

Televizne relacie a seridly moéZu posluzit ako pramen pre sledovanie zmien
v spolo¢enskom pristupe napr. k genderovym roliam, k zlo¢innosti a pod. Ich analyza je
podobna ako v pripade hranych filmov z historickou tematikou. Vyhodou vyuzitia filmu ako
prostriedku dejepisného vyucovania je podpora fantdzie, posobenie na emodcie, rozvoj
empatie, intenzivne sprostredkovanie atmosféry doby, prezentdcia aj zdanlivo
nepodstatnych skutocnosti (oblecenie, ton reci a pod.) ¢i zobrazenie postavenia etnickych
minorit a socialne vylucenych skupin (Benes, s. 48-49). Zahrnutim tychto aspektov do
dejepisnej vyuky vytvdrame u Ziakov Zivnu pddu pre rozvoj ich sociokultirneho vnimania.
V Skolskom prostredi vSak eSte stale prevladaju hodiny dejepisu zamerané hlavne na
ziskavanie vedomosti a nie na posudzovanie moralneho hladiska historickych udalosti
(Bockova, 2014, s. 132). V kone¢nom doésledku to u Ziakov vyvolava efekt memorovania
faktov bez schopnosti hlbSej analyzy uciva. Inymi slovami, Ziaci sa nad ucebnou latkou
nezamyslaju a nedokazu si k nej vytvorit , vztah”.

Pri koncipovani obsahovej ndplne dejepisnej vyuéby sa v sucasnosti prihliada aj na
implikdciu multikulturnej vychovy ako Ziaduceho aspektu humanizacie vzdelavania. Tento
multikultdrny pristup sa chape ako ,sustredenost na zdielanie sveta, v ktorom Ziju navzajom
znacne odlisni ludia“ (Fay, 2002, s. 11). Multikultdrna vychova sa zameriava na rozvoj
schopnosti respektovat existenciu inych kultdr, spoznavat ich a naudit sa ich tolerovat.
V tomto zmysle napomaha rucat nadobudnuté predsudky a stereotypy, pricom sa stdva
zakladom, ktory umozni hlbsie pochopenie danej kultury, aby vysledkom bolo akceptovanie
jej odlisnosti (Kovacikova, 2000, s. 7). Prepojenost multikultirnej vychovy a dejepisu sa
odzrkadluje v mnohych témach ako napr. kolonializmus, nabozenské vojny (reformy) —
réznorodost naboZenstiev ajej dopad na spolocnost, priemyselnd revolucia — problém
detskej prace v minulosti a dnes, Rakusko-Uhorsko — problematika spoluzitia viacerych
narodov vramci jedného Statu, vystahovalectvo alebo holokaust. Zalezi len na
schopnostiach a snahe ucitela o aktualizaciu pri preberani jednotlivych dejepisnych obsahov,
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aby vidy docielil ich ,vyznenie k pritomnosti“ (Kratochvil, 2002, s. 143). Pri preberani
takéhoto uciva sa jedinec oboznamuje nielen s faktografickymi informdciami, ale aj
kultdrnymi charakteristikami jednotlivych spolo¢nosti.

Do centra pozornosti sa dostava v prvom rade ludska osobnost so svojimi potrebami, ale
aj respekt cloveka k ¢loveku, jeho kulture, emocionalite, potrebam a zdujmom. Napokon
nasleduje poZiadavka rovnosti vsetkych fudi ¢i boj proti diskriminacii. Ucitel by mal
v koneénom désledku vyuzit ,prierezové” témy prave na to, aby vyssie uvedené hodnotové
ciele aplikoval vo vyucbe a Ziaci mali tieZ moznost urcitej sebareflexie.

Multikultarny pristup vSak v sebe zahffia aj schopnost formovania a verifikacie postojov.
Je preto nevyhnutné si uvedomit, Ze zdrojmi postojov su: Specifické skisenosti (stretnutie
s prilemnou osobou), socidlna komunikacia (deti preberaju postoje rodi¢ov), modely
(napodobriovanie druhych) a instituciondlne faktory (spolocenské institucie, politické strany,
cirkvi) (Zelefidkova, 2005, s. 8-15). Skolské prostredie méze obsiahnut vietky spominané
kategdrie, takZe pri praci so ziakmi je dolezité, aby ucitel dejepisu dbal ohlad nielen na
vedomosti, ale aj na rozvoj postojov svojich Ziakov.

Zaver

Pri skumani jednotlivych aspektov dejepisnej vyucby z hfadiska formovania osobnosti
Ziakov sme dospeli k zaveru, Ze dejepis ako predmet sa stdva jednym zo zdsadnych
determinantov pri rozvoji moralnych hodnét a zasad. Koordinaciou kritického myslenia
a zapojenim emociondlnych zloZiek vnimania reality, uéitel smeruje u Ziakov k budovaniu
zakladov moralnej vychovy. Tym padom dejepis napomaha splnit jeden z cielov vychovno-
vzdeldvacieho procesu, lebo ¢lovek ma byt, prave vdaka moralnej vychove chapanej ako
pomoc na ceste k personalizacii, oslobodeny od nespochybnitelného prijimania a naivného
odovzdavania tradiénych vzorov jednania ¢i zauzZivanych mravov.
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Hodnota vzdélani u zahranic¢nich studentt na LF UP v Olomouci

The Value of Education among the Foreign Students at the Faculty
of Medicine at Palacky University in Olomouc

Markéta Semberova

Abstrakt

Tento prispévek se zabyva problematikou hodnoty vzdélani u zahrani¢nich studentl na
Lékarské fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Tito studenti sice maji britské obcanstvi,
avsak jejich etnicka prislusnost je odlisSna a také jsou rlizného nabozenského vyznani. Cilem
vyzkumného Setreni bylo zjistit, jaké nazory maji tito studenti na vySe uvedenou hodnotu
a jejich integraci. Tento pfispévek se tedy sklada ze tfi casti, z nichz prvni pojednava
o dlvodu jejich pfichodu na Univerzitu Palackého v Olomouci. V druhé ¢asti jsou popsany
rozdily, které studenti vnimaji mezi britskym a ¢eskym Skolstvim, jakou hodnotu ma vzdélani
pro né a jejich rodice, jakoZto generaci prichozi do Velké Britanie, a jaké jsou jejich Zivotni
hodnoty. Posledni ¢ast prispévku se zabyvd rozdily, které studenti vnimaji v kulturdch,
vyukou Eeského jazyka, zda ji vnimaji jako prostredek k integraci, popfipadé jaké povédomi
studenti maji o ¢eské kulture a tradicich.

Klicova slova: hodnoty, hodnota vzdélani, etnicita, multikulturalismus, integrace, kultura.

Abstract

This article focusses upon the problematics of the value of education among the foreign
students at the Medical Faculty of Palacky University in Olomouc. These students all have
British citizenship however their ethnicity is different and so is their religion. The aim of this
research was to find out the opinions of these students on the above mentioned value and
on their integration with Czech society. This article is therefore divided into three parts
wherein the first part is dedicated to their reason in coming to the Palacky University in
Olomouc. In the second part | have described the differences that these students see
between the British and Czech education system and their life values. Finally the last part of
this article is dealing with the cultural differences seen by the students, as well as the Czech
language classes they attend and whether they see it as a means for integration or only as
part of their education here and how aware the students are about Czech culture and
traditions.

Key words: values, value of education, ethnicity, multiculturalism, integration, culture.
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Uvod

Tento pfispévek se zabyvd problematikou hodnoty vzdélani u zahrani¢nich studentd na
Lékarské fakulté Univerzity Palackého v Olomouci (dale jen UP). Nejprve budeme definovat
pojmy hodnota, hodnota vzdélani a sociokulturni prostfedi. Hodnoty, jak popisuje Prlcha
v Pedagogickém slovniku (2009), jsou subjektivnim ocenénim nebo mirou dlleZitosti, kterou
jedinec pfisuzuje urcitym vécem, jevim, symbolim, jinym lidem aj. Popovi¢ (in:
Cakirpaloglu, 2004) uvadi: ,.. hodnoty predstavuji spolecenské standardy, kterymi je
regulovdna cinnost a chovdni lidi ve spolecnosti. Hodnoty urluji, co je potieba délat,
ocenovat, k ¢emu smérovat, zatimco normy reguluji jak, tj. zpisob chovdni pri realizaci
hodnoty nebo jak obecné jednat.” Osvojovani si hodnot i postojl je spoleénym procesem.
Jde o ,klasické podmiriovdni (uceni se signdlum), operantni podmiriovdni (uceni se
dusledkiim vlastniho chovadni) a imitacni uceni (na zdkladé identifikace a modelu)”
(Nakonecény, 2009). Hierarchicky usporadany soubor hodnot tvofeny postoji, zajmy,
zkuSenostmi a chovanim, nazyvame hodnotovou orientaci. Tento soubor reguluje chovani
osobnosti, pro nds podstatné je mj., Ze se proménuje s vékem. Postoje jedince (ve vyse
popsaném pojeti) ke vzdélavani se konstituuji pod vlivem hodnot. Vztah k hodnotdm tvofi
obsah postoju. Dle Hayesové (1998) jsou hodnoty ,pomérné stalé osobni predpoklady, které
leZi v samém zdkladu postoji”. Postoje vétSinou pfimo vychazeji ze zakladni hodnotové
soustavy ¢Elovéka. Clovék uvédomujici si vztah ke vzd&lavani si vytvafi trvalé, pro néj
vyznamné postoje ke vzdélavani. DlleZitou roli ve vztahu ke vzdéldvacim cilim zaujimaji
potfeby poznavaci (potieby seberealizace, poznavani a porozuméni) a vykonové.

Vnimani spole€nosti nas dale posouva v terminologii k sociokulturnimu prostfedi, coz je
pojem zastresujici Sirokou oblast, poukazujeme zde vsak na fakt, Ze soucasna terminologie
tohoto pojmu neni jasna. Podle ceského sociologa Petruska (2012) ¢lenime kulturu do tfi
skupin na materidlni, duchovni a normativni. JelikoZ se v tomto pfispévku zabyvdme mimo
jiné nadbozZenstvim, tedy podle Petruska tzv. duchovni kulturou, ale i tradicemi, zvyky,
zasadami, jakoZto tzv. normativni kulturou, stavaji se tyto dvé oblasti stfedem naseho
zajmu. Terminy ,socialni“ a ,kulturni” byvaji ¢asto spojovany s narodnostni nebo rasovou
odlisnosti, jazykovou bariérou, zdravotnim handicapem, nizkym socidlnim a ekonomickym
statusem, socidlné patologickym prostfedim rodiny nebo komunity ¢i Ustavni vychovou
(Slowik, 2007). Zamérujeme se tedy na sociokulturni prostiedi, kde ndbozZenstvi fadime do
definice pojmu , kulturni” a etnickou pfislusnost do terminu ,,socio”.

Téma hodnoty vzdélani u 7akd ¢i studentld z odliSného sociokulturniho prostredi je
v Ceské republice pomérné nové. Hodnota vzdélani byla dosud zkoumdna predevsim
z pohledu vymezené spolecenské skupiny, napt. hodnota vzdélani u student(l stfednich skol
(Vojtova, 2012) nebo hodnota vzdélani u dospivajicich déti v détském domové (Chovancova,
2016). Hodnotu vzdélani v zahranici, popf. jeho dlleZitost, zkoumd napfiklad Hanushek
a WoBmann (2007), ti se vsak zabyvaji tim, jakym pomérem se zvySuje financni prijem
a ekonomicky rUst v zavislosti na obdrzeném vysokoskolském titulu. Hodnota vzdélani
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u imigrantQ, popf. zahrani¢nich student(, je vSak doposud neprobadand a proto se tato
oblast nabizi k mnoha podrobnym vyzkum{m a analyzam.

V centru pozornosti tohoto prispévku jsou zahrani¢ni studenti na Lékarské fakulté UP.
Studenti studujici vSeobecné a zubni |ékarstvi na této fakulté v anglickém jazyce maji z velké
vétsiny britské obcanstvi, avsak jejich plivod je z mnoha rozdilnych etnik. Kromé toho, jakou
hodnotu prikladaji studenti svému vzdélani na UP, nds ddle také zajimalo, jakou hodnotu mu
prikladaji jejich rodice, Ci britska spolecnost. Ve vyzkumu jsme si proto stanovili tfi cile, které
dle Svaficka a Sedové (2014) fadime do intelektudlni skupiny cild. Prvnim z této skupiny
intelektudlnich cild je zjistit ddvod studentd ke studiu v Ceské republice. Druhym cilem je
zjistit ndzor zahrani¢nich studentl na problematiku vzdélani a hodnotu vzdélani. V jeho
rdmci se zabyvdme vyhodami a nevyhodami ceského a britského vysokého Skolstvi, dale
také jakou hodnotu predstavuje vzdélani pro studenty samotné, jejich rodice, ale i britskou
spole¢nost. Poslednim cilem je zjistit jejich ndzor na vyuku ceského jazyka, kterou studenti
povinné musi béhem svého studia absolvovat, a zda ji vnimaji jako prostiedek k integraci do
Ceské spolecnosti. Soucasti tohoto cile bylo také zkoumat, jakym zplsobem se studenti snazi
vyuzivat své znalosti Ceského jazyka a zda se zapojuji do Eeskych tradic, ¢i o nich maji
povédomi.

1 Metodologie

1.1 Specifikace vyzkumu a metod

V tomto pfispévku bylo vyuZito kvalitativniho designu vyzkumu a za metodu byl zvolen
polostrukturovany rozhovor. Za zplsob vybéru respondentt jsme si zvolili metodu snéhové
koule. VSem studentim byly poloZeny stejné otazky, které byly dle potieby doplriovany.
Tomuto rozhovoru predchazela kratkd pisemna charakteristika, kde studenti uvedli
demografické udaje. Otazky béhem rozhovoru znély nasledovné:

1. Proc studujete v Olomouci?

Jaké jsou podle Vas silné stranky ¢eského Skolstvi?

Jaké jsou podle Vas slabé stranky ceského Skolstvi?

Je pro Vas duleZité dosahnout univerzitniho stupné vzdélani?

Je dosazeni univerzitniho stupné vzdélani dulezité pro Vasi rodinu?

Je podle Vas dulezité mit univerzitni diplom z hlediska uznani ve Vasi domovské
spoleénosti?

7. Pokud byste si mél/a predstavit pét nejdalezitéjsich Zivotnich hodnot, jak bude

sV v/

oV A wWwN

8. Pocitoval/a jste béhem Vaseho studia v Ceské republice, Ze Vs ¢eska spole¢nost
vnima jako jiného ¢lovéka?

9. Pocitoval/a jste béhem Vaseho studia v Ceské republice, e Vy nezapadate do
Ceské spolecnosti?

10. Béhem Vaseho studia absolvujete i hodiny ¢eského jazyka. Jak vnimate hodnotu
¢eského jazyka vzhledem k tomu, Ze studujete na Gzemi CR?

11. Pouzivate Cesky jazyk? Kde?
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12. Vnimate Cesky jazyk jako prostfedek k integraci do Ceské spole¢nosti? Je pro Vas
integrace do Ceské spole¢nosti dulezita?

13. Mate Ceské pratele? Mluvite s nimi ¢esky nebo anglicky?

14. Zapojujete se do Ceskych tradic? Do jakych?

1.2 Casovy pribéh

Vyzkumné Setfeni probihalo v druhé poloviné mésice fijna v roce 2016. Respondentt bylo
celkem sedm, z toho katolik, muslim, hinduista, sikh, agnostik a dva ateisti. Plvody
respondentll jsou zejména z vychodnich zemi, konkrétné hovofime o Pakistanu, Indii,
Filipindch, Nigérii a poté napfiklad o studentech pochdzejicich ze smiSenych rodin,
konkrétné tedy z Indie/Keni a Indie/Zambie/Ugandy.

1.3 Zpusob analyzy dat

Zvolili jsme metodu polostrukturovaného rozhovoru. Viem studentim bylo na zacatku
vysvétleno, pro jaké ucely budou rozhovory s nimi realizovany, okrajové byli i seznameni
s tématy, na ktera se budeme dotazovat. Odpovédi vSech studentl byly nahrdny, prepsany
a kédovany.

Analytickou strategii byla pak zvolend technika ,vyloZeni karet”, kde byly ptrekryvajici se
okruhy otdzek, tedy kategorie, mezi respondenty shrnuty a porovnany. Pro zpracovavani dat
jsme zvolili oteviené kdodovani, axidlni kédovani a selektivni kédovani. Pfi otevieném

kédovani ndm vznikly kategorie:

1. Demografické udaje o kazdém ze studentl

e jméno,

o vek,

e plvod,

e nabozenské vyznani.
2. Studium

e 7z jakého dlvodu si zvolili studium na UP,
e jak se o univerzité studenti dozvédéli,
e rozdily mezi britskym a ¢eskym sSkolstvim,
e jejich vyhody a nevyhody,
e je jejich studium dileZité pro jejich rodice.
3. Hodnoty
e jakou hodnotu svému vzdélani prikladaji,
e jaké jsou jejich hodnoty v Zivoté.
4. Integrace
e maji studenti Ceské pratele,
e znaji Ceskeé tradice,
e chtéji a pokouseji se integrovat do ¢eské spolec¢nosti,
o setkali se s nerovnym pfistupem od ceské spolecnosti,
e popfipadé se sami distancuji z vlastni vile.
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5. Cesky jazyk
e zda studenti maji vyuku ceského jazyka,
e pouzivaji jej v béZném Zivoté.

Pfi axidlnim kodovani jsme za fenomén zvolili zahrani¢niho studenta. Za kauzalni
podminky pak vnimame jeho dlvod ke studiu na UP v Olomouci a osvojovani si hodnot pod
vlivem odlisné kultury. Kategorii kontextu jsme pak definovali jako hodnotovou orientaci
a v kategorii strategie jedndni jsme si zvolili integraci a vyuziti ¢eského jazyka.

V posledni fazi analyzy dat jsme se zabyvali zpracovdnim pomoci selektivniho kédovani,
coz plynné navazuje na axidlni kédovani. Jako kategorii stojici v centru jsme si zvolili
zahrani¢niho studenta. Za kauzalni podminky jsme uvedli dlivod studenta ke studiu na UP
v Olomouci, coZ mizZe byt na zdkladé doporuceni kamarada/kamaradky, znamych, rodinnych
prislusnikl, agentury ¢i reklamy. Studium v jiné zemi ma samoziejmé také vliv na utvareni
osobnosti a jejich hodnot. Druhou kauzdlni podminkou je utvareni si hodnot studenta pod
vlivem odlisné kultury, a jakou hodnotu predstavuje vzdélani. To nds posouva dale ke
kontextu, tedy k hodnotam, které se lisi u kazdého z respondentt a to z ohledu na puvod,
naboZenské vyznani, kulturni zvyky a tradice, drivéjsi zkusenosti atd. V posledni radé nas
hodnoty posouvaiji ke strategii, a k tomu, zda a jakym zplUsobem se studenti snazi integrovat
do ceské spolecnosti, zda maji ceské pratelé, vyuzivaji ¢eského jazyka v béiném Zivoté,
popfripadé znaji a zucastiuji se ¢eskych tradic.

2 Vysledky vyzkumu
2.1 Divod ke studiu

Studenti zvolili studium na olomoucké univerzité zejména na zdkladé doporuceni. Drtiva
vétsina studentl nebyla pfijata ke studiu na britskych Skolach a pfi hledani alternativy, kde
mohou studovat zvoleny obor, jim bylo at uz od rodinnych pfislusnikl ¢i rodinnych pratel,
stfednich $kol & agentur doporuéeno studovat pravé v Ceské republice.

2.2 Jak studenti hodnoti cesky vzdélavaci systém?

Za silnou stranku ceského Skolstvi povazuji studenti tradi¢ni pojeti vyucovani, naopak
vSak vnimaji slabou stranku v nedostatecné interaktivité. Vsichni studenti jsou spokojeni
s tim, Ze jejich studium je prvni tfi roky soustfedéné na teorii, asto zminfovali, Ze studium je
velmi podrobné, avsak ocenili by i presto vétsi zapojeni do praxe. Respondenti uvedli, Ze
studium Iékafstvi na britskych univerzitdch probihd tzv. za béhu. Od prvniho dne na
univerzité jsou studenti v Britanii v kontaktu s pacienty, medicinu se uci pfimo v praxi.
Respondenti uvedli, Ze jako slabou stranku vnimaji jazykovou bariéru. Domnivaji se, zZe
néktefi prednasejici ucitelé na lékarské fakulté nemaji dostatecné rozvinuté komunikativni
kompetence pro vyuku vanglickém jazyce, aby vjazyce mohli prednaset ¢&i uddvat
hodnoceni z tohoto predmétu. ,Bylo ndm receno, Ze toto studium je anglicky program, ale
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ono to tak neni. Casto se stdvd, Ze data v grafech jsou popsané v cestiné, co? je pro nds
problém. My tomu pak totiZ nerozumime, a hodné véci si musime domyslet,” tvrdi jeden
z respondentd. Vyznamnou roli uditele a jeho dobré pfipravenosti na vyuku véetné aktivniho
pristupu k ni zdlrazruje ve své praci J. Plischke (2008). Student plvodem z Pakistanu odmitl
vyjadrit se k silnym a slabym strankdm ceského Skolstvi a zdlvodnil toto vyjadreni slovy:
»Nemdm prdvo Ceské Skolstvi kritizovat, ¢i chvdlit. J& jsem za moZnost studovat na Vasi
univerzité tak vdécny, Ze to nepovaZuji na misté vase Skolstvi chvdlit nebo kritizovat.”

2.3 Hodnotova orientace studenti pod vlivem odlisné kultury

Dalsi otazky vyzkumného Setreni byly soustfedéné na vnimani hodnoty vzdélani studenty
samymi, jejich rodinou a z pohledu britské spolec¢nosti. VSichni studenti uvedli, Ze je pro né
vzdélani dualezité, jejich rodina je podporuje psychicky i financné, az na jednoho studenta,
ktery uvedl|, Ze si studium financuje zcela sam a srodinou v kontaktu pfili§ ¢asto neni.
Student pGvodem z Nigérie uvedl: , PfileZitost studovat vysokou Skolu a obdrZet z ni titul je
pro mne jakymsi dukazem, Ze mi rodice za lepsimi ekonomickymi podminkami nesli jen tak...
je to takové zadostiucinéni pro mé i moje rodice...”

Jednou z otazek bylo uvést 5 Zivotnich hodnot a sefadit je od 1 do 5, kde 1 je
nejdUleZitéjsi hodnotou a 5 nejméné dllezitou. Hodnoty, které studenti do svého Zebficku
top 5 zahrnuli, jsou uvedené v tabulce 1: Zebfi¢ek top 5 hodnot v Zivoté u zahrani¢nich
studentl LF UP, kde Hodnotou 1 se rozumi nejvySe postavena hodnota a Hodnotou 5
nejnize postavena hodnota.

Tab. 1.
Zebfi¢ek top 5 hodnot v Zivoté u zahraniénich student( LF UP
Hodnota 1 Hodnota 2 Hodnota 3 Hodnota 4 Hodnota 5
Hinduista rodina zdravi vzdélani Zivotni styl
. loajalnost vzdélani spolecensky
Sikh . , <
arodina a zdravi Zivot
sebepoznani, . Y .
. . uceni se zkusenosti .
Agnostik sebejistota, Ly i rodina
. novym vécem | a vzdélani
harmonie
Muslim rodina vira respekt
Ateista rodina zdravi vzdélani Stésti
Katolicka rodina vira vzdélani
. rodina racionalni . charita, pomoc |
Ateista " Zit naplno o sila
a mysleni slabsim

Zajimavé je, Zze prestoze mezi dotazovanymi byli 4 vérici, konkrétné muslim, katolicka,

hinduista a sikh, pouze dva uvedli ve svém Zebfticku viru. Konkrétné se jednalo se o muslima
a katolicku. Pravé tito dva studenti, jeden ateista a jeden sikh uvedli do svych péti hodnot
také finance Ci penize. Agnostik, student plivodem z Nigérie, uvedl, Ze penize nejsou dilezité
a pfichazi ruku v ruce se zkusenostmi, vzdélanim a zivotem.
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2.4 Integrace studentid do vétsSinové spolecnosti

V&ichni studenti uvedli, e pocituji rozdilnost kultur, a vnimaji pohledy Cechd, vétsina z
nich vsak uvedla, Ze jim to neni nepfijemné, naopak to povazuji za zvédavost. ,Jd se vliastné
moc nedivim, Ze nds vnimaji lidé jinak, byli jste kolik, 15 let v komunistickém reZimu, tak je
jasné, Ze se bojite cizinci... Omezeny se ale kvili tomu necitim, jsem svobodny, a to i pfesto,
e mdm bradku, a Cesi se automaticky domnivaji, Ze jsem muslim, a pfitom jsem ateista
a Ind,” uvedl| student smiSeného plvodu z Indie, Zambie a Ugandy. Jen jeden respondent
puvodem z Nigérie zminil, Ze pohledy, dotazy ¢i pozndmky jsou mu nepfijemné, ¢asto v nich
citi rasisticky podtext: ,Je hrozné tézké, aby mé lidi vnimali a pozndvali kvili mé osobnosti,
kvili mné samotnému... nékteré otdzky nebo nardZky jsou divné a prijdou mi uZ dost
rasistické, to mi vadi a je mi to nepfijemné...”.

2.5 Vyuziti znalosti ceského jazyka

Cesky jazyk povazuji studenti za ddlezity, vnimaji jej pozitivné a a? na jednoho studenta
se jej snazi pouzivat v béZném Zivoté, ale se svymi ¢eskymi prateli hovoti vidy anglicky. Sami
uvedli, Ze jejich cesti pratelé citi potfebu cvicit své znalosti anglictiny v jejich pfitomnosti,
a oni sami své znalosti Ceského jazyka prozatim vnimaji jako velmi limitované a nedostacujici
k béZzné komunikaci, napt. respondentka plvodem z Filipin: ,PrestoZe se v kfestanském
spolku snaZim s ceskymi prdteli mluvit esky, vétsinou to vzddme a prepneme do anglictiny,
je to mnohem snazsi.” Prestoze se béhem hodin ceského jazyka vénuji i ceské kulture,
studenti uvedli, Ze ¢eské tradice dobie neznaji, tfi z nich vSak zminili ledni hokej a pivo, coz
vnimaji jako néco typicky ¢eského. Do tradic by se radi zapojili, jeden ze studentl navic
uvedl, Ze by uvital pozvani ze strany Cechil na rizné typické ceské udalosti.

Zavér a diskuze

Vyzkumnym Setfenim byly zjiStény zajimavé a pro nasi dalSi praci uzite€né poznatky.
Bude nezbytné dale specifikovat vyzkumné otazky a na jejich zakladé zkoumat hodnoty
téchto studentl mnohem detailnéji, zejména co se kulturnich a ndbozenskych rozdil tyce.
Vyzkum o hledani opory ve vife pfi definovani si Zivotnich hodnot a tedy i hodnoty vzdélani
muZe pomoci proniknout do problematiky kulturni a etnické odlisnosti hloubéji. Pochopeni
hodnoty naboZenstvi muslimskych, kfestanskych a hindskych studentd vyvolava otazky
k dalsimu vyzkumu.

270



Zdroje
Hanushek, E. A.,, & Wo6Bmann, L. (2007). The role of school improvement in economic
development. CESifo.

Chovancovd, M. (2016). Hodnota vzdéldni dospivajicich déti z konkrétniho détského domova.
(Diplomova préce). Brno: Masarykova univerzita.

Mares, J., Prlcha, J., & Walterova, E. (2013). Pedagogicky slovnik. Praha: Portal.
Petrusek, M. (2009). Zdklady sociologie. Praha: Akademie Verejné Sprdvy, o.p.s.

Plischke, J. (2008). Vyuka Zdka s odlisnym materskym jazykem z hlediska pfipravy ucitele.
Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci.

Popovi¢, M., Cakirpaloglu, P. (2004). Psychologie hodnot. Prehled pro humanitni obory.
Olomouc: Votobia.

Slowik, J. (2007). Specidini pedagogika. Praha: Grada publishing, a.s.

Svaricek, R., Sedova, K. a kol. (2007). Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha:
Portal.

Vojtova, P. (2012). Hodnota vzdéldni z pohledu Zdku riznych typl skol. (Diplomova prace).
Praha: Karlova Univerzita.

Prispévek je dedikovan projektu IGA_PdF 2017 022, pod ndzvem Hodnota vzdélani
u studentt z odlisSného sociokulturniho prostredi.

Kontakt

Mgr. Markéta Semberova

Ustav pedagogiky a socidlnich studii

Pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci,
Zizkovo nam. 5, 741 00 Olomouc, Ceska republika

E-mail: sembma@seznam.cz

271



Terapie dobrodruzstvim jako prostfedek rozvoje sounalezitosti

Adventure Therapy as a Means of Community Development

Veronika Stenclova

Abstrakt

Prispévek predstavuje dil¢i ¢ast vyzkumu v rdmci studentského grantového projektu,
realizovaného na Pedagogické fakulté Ostravské univerzity. Projekt je zaméfen na terapii
dobrodruZstvim, jeZz je soucdsti procesu resocializace drogové zavislych v Terapeutické
komunité Fides. Projekt probihal v letech 2015-2016 a mél smiSeny design. Pfedstavena ¢ast
vyzkumu je zaméfena na nazory klientd v 2. fazi lécby, na aktivity v rdmci terapie
dobrodruZstvim. Prostfednictvim kvalitativni analyzy MCA jsou prezentovany vysledky jedné
z dil¢ich vyzkumnych otazek.

Klicova slova: drogova zdvislost, resocializace, sounalezitost, terapeuticka komunita, terapie
dobrodruzstvim.

Abstract

The post represents a subset of research within the student grant project, conducted on
Faculty of Education at the University of Ostrava. Aim of the project is adventure therapy
which is part of the process of drug addicts resocialization in Fides therapy community.
Project run in 2015-2016 and had mixed design. Presented part of research is focused on
opinions of clients from second stage of treatment and on activities within a adventure
therapy. The results of one subset of question are presented throught qualitative analysis
MCA.

Key words: drug addicts, resocialization, solidarity, therapy community, adventure therapy.

Uvod

Terapie dobrodruzstvim jsou soucasti terapeutické prace nékterych komunit pro drogové
zavislé. Tyto aktivity jsou lécebnym (a také vychovnym) prostiedkem, ktery napomahd
k resocializaci zavislych jedincl, pficemz v jejich prdbéhu se na zakladé analyzy ziskanych
udajl mj. vyznamné jevila dualeZitost skupiny a nasledné pocity sounalezitosti u jednotlivych
klient(.
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V soucasné dobé vznikaji pochybnosti o celkovém zaméreni vychovy, pficemz se rozsifuje
tendence jeji individualizace. Brezinka (1996) upozorfiuje na to, Ze akcentace individualizace
ve vychové vedla k tomu, Ze byly oslabeny zfetele k prosocidlnimu vnimani reality. Terapie
dobrodruZstvim je u drogové zavislych jednim z moznych prostredkd, ke skloubeni vychovy
k samostatnosti a svébytnosti, k sebeprosazeni a k individuaIni svobodé, tedy kvality nutné
k tomu, aby se ¢lovék uplatnil v sou¢asném modelu spolecnosti, s citlivosti k druhym lidem.
V metodologické ¢asti prispévku je vsouladu stimto predstavena ukazka analyzy
a interpretace jedné z dil¢ich vyzkumnych otazek, kterd se zaméfuje na skupinové procesy
béhem terapie dobrodruzstvim. Text dale seznamuje se samotnym projektem vyzkumu,
zvolenym designem, metodami a sbérem dat a informaci.

1 Vymezeni zakladnich pojmu
1.1 Sounalezitost

Podle rakouského psychologa Alfreda Adlera (1995) ma kaidy clovék vrozeny cit
sounaleZitosti, tedy potifebu nékam patfit, pficemz tvrdi, ze ,...Clovék se muiZe rozvijet

“

a existovat jen ve vazbé na spoleCenstvi...”. Dle tohoto autora je proto nutna socidlni
integrace jedince, s ¢imz se ztotoznuje také Lindner (1888), ktery poukazuje na fakt, Ze
vychova je spole¢enskym jevem, tudiZ ji nelze pojimat jako individualistickou zaleZitost.
Kazdy jedinec je soucasti spole¢enského celku, tedy i vychova a s ni spojena resocializace by
méla byt zamérena na vedeni jedincl k sounalezZitosti.

Terapeutické komunity pro drogové zavislé, o nichZ pojednava nasledujici ¢ast prispévku,
utvareji dle Kaliny (2008) predevsim konfrontacni prostredi a jiné katalyzacni pfistupy
v lécbé zavislych jedincli. Komunity by tedy nemohly byt terapeuticky produktivni, aniz by se
v nich uplathovaly prvky komunitni sounadlezitosti, vztahového pfimknuti, podpory
a porozumeéni. Milby, Crouch, Perkins a Jackson (in Bankole, 2010) dodavaji, Ze terapeutické
komunity pro drogové zavislé povaZzuji socidlni uceni a aspekt skupinové lé¢by za hlavni
impuls k rdstu a zméné osobnosti.

1.2 Terapeuticka komunita

De Leon (2000) popisuje terapeutické komunity (dale TK) jako |é¢ebné programy, které
ucelné vyuzivaji skupinu k facilitaci socidlni a psychosocialni zmény v chovani. Kratochuvil
(1979) pridava, ze v TK spolu Ziji klienti vétSinou rlizného véku, vzdélani a pohlavi a kromé
skupinovych sezeni spolu sdileji veskery program a aktivity, coZz umoznuje promitani
problému z vlastniho Zivota, predevsim své vztahy k druhym lidem.

Autor Kratochvil (1979) rozlisuje SirSi a uzsi pojeti terapeutickych komunit. V SirSim pojeti
se v prispévku zabyvam TK Fides. Komunita se nachazi v obci Bild Voda a specializuje se na
|écbu drogové zavislych jedincl na nealkoholovych drogéch.

Mezi cile |éCby terapeutickych komunit patfi abstinence, s kterou souvisi zanechani
volného Zivotniho stylu, ktery je ovladan drogami. Dale nalézani alternativ k uzivani drog,
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nacvik dovednosti potifebnych ke zvladani rlznych situaci a zlepSovani mezilidskych vztahu
(Mdallerova, Matousek, & Vondraskova, 2005).

UZsi pojeti terapeutické komunity Ize vymezit jako samotné metody prace s klienty, které
jsou zaloZzeny na rlznych formach terapii (skupinova, individualni, rodinnd atp.),
volnocasovych aktivitach a sportu. Nedilnou soucdsti |écby jsou terapie dobrodruzstvim,
které jsou pro tento clanek z hlediska problematiky stéZzejni, a dale se jimi budu zabyvat
v nasledujici podkapitole.

1.3 Terapie dobrodruzstvim v Ceské republice a v zahraniéi

Né&které komunity v Ceské republice vyuZivaji terapie dobrodruZstvim jako jeden
z prostiedk( v lé¢bé drogové zavislych jedincl. Pojem ,terapie dobrodruzstvim“ se vsak
vyuZzivd zejména v zahrani¢nim prostiedi, pfi¢em? komunity v CR nazyvaji zminéné akce
pfedevsim terminem ,zatéZzové aktivity” (ddle ZA), coz je synonymum zminénych terapii
dobrodruZstvim. Je to prakticky z toho ddvodu, Ze v ceském prostiedi stale neni mnoho
vyzkum(, publikaci a autor(, ktefi by se vymezenim a celou problematikou téchto terapii
zabyvali. Proto také klienti TK Fides vyuZivaji pojem ,zatéZové aktivity” a tudiz i béhem
vyzkumu se pro lepsi pochopeni pracovalo s timto oznacenim. Pro potfeby vyzkumu jsme
pracovali s definici ZA od Richterové, Slivkové, TeSnarové a FeSarové (2015), které je
definovaly nasledovné: ,ZdtéZové aktivity jsou soucdsti lécebného procesu, jsou psychicky
i fyzicky ndrocné a uskutecriuji se ve formé nékolikadennich vyprav sportovné-turisticko-
pozndvaciho charakteru” (srov. Rataj in Nevéimal et al., 2007). U¢astni se jich klienti viech
fazi programu a kompetentni terapeuti. Klienti, ktefi kvuli zdravotnim omezenim nemohou
narocnost terapii dobrodruzstvim podstoupit, jsou v tzv. skupiné bez zatéze. Téchto aktivit
se tedy Ucastni, ale jsou povéreni jinymi ukoly (napf. vafenim), nez klienti bez omezeni. Pro
skupinovou dynamiku a pocit sounadleZitosti je velice dulezité, Ze i klienti s jistym omezenim
se mohou téchto terapii zucastnit.

Pro zminéné aktivity tedy neni soulad v pojmech uzivanych v ¢eském a zahrani¢nim
prostredi, pficemz ja pro potieby pfispévku budu pouzivat termin ,terapie dobrodruzstvim®.
V soucasné dobé jiz tento pojem uZiva ve své praci napf. Romanénkova (2012) ¢i Kellerova
aJesSina (2013) a stejny termin se mj. objevuje také na poli zazitkové pedagogiky. V této
oblasti se jemu vénuji napf. autofi Kirchner a Hatlova (2011) nebo Svatos a Lebeda (2006).

Také v zahraniéi se vSak objevuji synonyma k terapii dobrodruzstvim. Jsou to mj. terminy
jako Wilderness adventure therapy, Outdoor Education, Adventure Programming ¢i zastupci
hnuti Outward Bound. Spolecnym jmenovatelem terapie dobrodruzstvim a vySe zminénych
programu je kromé fyzické aktivity také velké psychické vypéti.
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1.4 Terapie dobrodruzstvim v kontextu pedagogiky

Terapie dobrodruzstvim umoznuji Ucastniklim vystoupit ze své komfortni zény (fyzicky,
emocionalné, intelektudlné ¢i dusevné). To obvykle znamend prekonat pocatecni obavy,
drobné prekazky, postavit se vyzvé a predevsim udélat néco jinak, nez obvykle. V pripadé
rozSifovani komfortni zény se uplatfiuje mechanismus uceni. Dle Dalovy pyramidy uceni
(Hanus, & Chytilovda, 2009) si lidé poznatky vyvozené ze zazitk(i dlouhodobé zapamatuji
a snadno vybavi.

Znalosti tohoto druhu se zaslouzZily o vznik zazitkové pedagogiky. ZazZitkové vzdélavani je
zaloZeno na aktivité ucastnikd (v nasem pfripadé klientd TK Fides) a aktivni roli lektora
(terapeuta), pficemz se jejich role vzajemné sttidaji a prolinaji. StéZejnimi kroky v aplikaci
zazitkové pedagogiky jsou tedy zejména exponovat subjekty dostate¢né silnému zazitku a ve
zpétnovazebné fazi mu umozZnit pochopeni, uchopeni a generalizaci pro dalsi vyuziti
v realnych situacich.

Se zazitkovym vzdéldvanim souvisi pojem zdaZitkové uceni, které se zaméruje na ucici
proces jednotlivce. Tomu se podrobnéji vénuje Kolbuv cyklus uéeni (Kirchner, 2009).

DuleZitou soucasti zazitkového vzdélavani je zpétna vazba. Ta se v pfipadé terapeutické
komunity odehrdva vétSinou po prozZité zatézové aktivité, pfi naslednych skupinovych
sezenich v TK (srov. Hanus, & Chytilova, 2009).

2 Metodologie

2.1 Design vyzkumu a metody sbéru informaci

Vyzkum je realizovdn v ramci studentského grantového projektu a ma smiseny design.
Pro kvantitativni sbér dat byl pouzit dotaznik, ktery obsahuje 40 polozek a byl sestaven na
zakladé odborné literatury a také ve spolupraci s pracovniky TK Fides. Kvalitativni sbér
informaci byl realizovan prostfednictvim polostrukturovanych rozhovor( s klienty, pficemz
tyto rozhovory se uskutecriovaly béhem sebezkusenostnich stazi v TK Fides a naslednych
navstév komunity. K analyze ziskanych Gdaja byla zvolena kvalitativné orientovana metoda
analyzy konstituce vyznamO (MCA — Meaning Constitution Analysis), jez je podporena
pocitacovym softwarem Minerva.

2.2 Vyzkumny problém, cil vyzkumu, vyzkumné otazky

Vyzkum se orientoval na analyzu ndazord klientl, nachazejicich se v jednotlivych fazich
lécby v TK Fides, na terapie dobrodruzstvim. Jde sice o subjektivni pohled klientd, ktery
nevypovida objektivné o Ucincich terapii dobrodruzstvim, pfesto analyza jejich vypovédi je
jednou z moznosti, jak vice prozkoumat pfinosy téchto aktivit.

Déle studie poukazuje na malé mnozstvi realizovanych vyzkum v CR, jez by se zabyvaly
touto oblasti, s ¢imz souvisi také nejednotnost terminologie, ktera by se vztahovala k terapii
dobrodruzstvim.
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Vyzkum predstaveny v tomto prispévku mél za cil zjistit, jaké nazory maiji klienti TK Fides,
nachazejici se v 2. fazi 1é¢by, na zatézové aktivity”. Klienti této faze se béhem lé¢by v TK
Fides zucastnili nékolika terapii dobrodruzstvim a méli tak moZnost ziskat r(izné zazitky
a Sirsi povédomi a rozhled o nich, nez napf. klienti 1. faze.

Hlavni vyzkumna otdzka je formulovana takto: Jaké nazory maji klienti, nachazejici se ve
2. fazi |écby v TK pro drogové zavislé Fides Bila Voda, na zatézové aktivity? Pfi realizaci
rozhovort byla klientdm zaddna dvodni instrukce®®. Vyzkumnik by mél co nejméné
zasahovat do procesu rozhovoru a nechat respondenty se volné vyjadfovat, o ¢em sami
chté&ji, a o véem, co je ve vztahu k ZA napadne (srov. Strobachova in Gulova, & a Sip, 2013).

Na zakladé analyzovanych informaci byly stanoveny 3 dil¢i vyzkumné otdzky, pficemz
v tomto prispévku predstavim analyzu a interpretace pouze jedné z nich a to konkrétné: Jak
vyjadrovali klienti v ramci zatéZovych aktivit sounalezitost se skupinou?

2.3 Postup prace v metodé MCA

Uvodnim krokem analyzy bylo rozdéleni textu na vyznamové jednotky. Ty byly v dal$im
kroku analyzy déleny na modality, vyjadfujici postoj jedince vzhledem k vyznamu
vyjadrenému vyznamovymi jednotkami, a kategorie, coz je ¢lenéni modalit, které nam blize
popisuje analyzovany fenomén (srov. Strobachovd, 2013). PodrobnéjSi analyza modalit
a jejich kategorii bude predstavena v kapitole ,Vysledky a interpretace informaci“. Tretim
krokem byla analyza parcialnich intenci, které byly rozdéleny na entity (néco co existuje,
o ¢em je vypoviddno) a predikaty (co se vypovida o entité). Nasledovala faze syntézy, kterd
predstavuje ¢ast horizontu porozumeéni klientd k tématu zatézovych aktivit.

2.4 Respondenti

Respondenty zapojenymi do projektu jsou klienti TK Fides pro drogové zavislé v Bilé
Vodé. Klienti byli zaclenéni do projektu podepsanim informovaného souhlasu. Béhem celé
své |éCby se tito klienti Ucastni nékolika terapii dobrodruzstvim. Vyzkumnym vzorkem jsou
klienti starsi 18 let, ktefi absolvuji v TK budto stfednédobou, nebo dlouhodobou lé¢bu.

Jako priklad kvalitativni analyzy nazor( uvadim interpretaci vyrokd 8 klient(, jez se v dobé
realizace rozhovord nachazeli ve 2. fazi 1é¢by v TK Fides.

%> Viz vice v podkapitole 1.2.

?® Tuto instrukci si kazdy vyzkumnik stanovil sam, podle toho, na co se chtél ve vyzkumu zamé&Fit. Ke 2. fazi zni
instrukce takto: Zkuste si vybavit dny, ve kterych se odehrdly zatézové aktivity. Povézte mi prosim, jak jste se
pfi nich citili, a co pro Vas tyto zatéZzové aktivity znamenaji. Zajimaji mé vase zazitky, pocity, ndzory, emoce —
feknéte mi vSe, co vas napadne a co vy sami povazujete za daleZité v souvislosti s témito aktivitami. Je jen na
Vas, o ¢em se rozhodnete mluvit.
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3 Vysledky a intepretace informaci

Pfi interpretaci 3. dil¢i otdzky jsem se zaméfila na entitu ,My”, vyskytujici se v parcialnich
intencich a na dalsi entity, které taktéz oznacovaly skupinu —,, skupina®, , kolektiv®, , kazdy”,
,VSichni”, ,lidé”, ,parta”, ,vétsina lidi, co jsou v TK“ a ,nikdo”. V softwaru Minerva jsem si
vyhledala vSechny predikaty, které se k témto entitam vazou a jeZ blize specifikuji recené

informace o zminénych entitach.

Klienti se vrozhovoru o skupinovém déni pfi ZA vraceli ve vzpominkdch zpét, k jiz
probéhlym aktivitam. Nejcastéji se vyskytujicim ¢asem ve vypovédich klientl byl tedy cas
minuly, ktery je jednou z kategorii modality Time = cas. Klienti v rozhovoru mluvili pfedevsim
o aktivitd na ZA: ,Tfeba jak jsme byli na bézkdch..”. Cas ptitomny se ve vypovédich
vyskytoval v kontextu s tim, ¢eho si jsou klienti aktualné védomi vzhledem k ZA: ,,Mdme
mozZnost se lépe poznat...“. Cas budouci se vyskytl ve vypovédich pouze jedné klientky:
»..kaZdy si tam pfijde na néco nového...”. Nizky pocet vypovédi v budoucim ¢ase potvrzuje
fakt, Ze zavisli lidé na budoucnost témér nemysli. Co se ty¢e emoci, tedy modality Affects,
s naprostou prevahou se ve vypovédich klientl vyskytovaly emocné neutralni vypovédi.
Nasledné byly vypovézené informace ve vztahu ke skupiné a ZA spiSe pozitivni, a to jak
s vyhledem k minulosti, kdyZ klienti vzpominali na pribéh téchto aktivit: ...lidi se tam vice
sbliZej...”, tak do budoucnosti: ,Mdme moZnost se lépe poznat...“. Negativni emoce se, co se
tyCe soundlezitosti, vyskytovaly ojedinéle, predevsim v kontextu s naro¢nymi aktivitami,
které museli klienti béhem ZA zdolavat: ,...ani jsme neméli prostor, ani mozZnost si to
ususit...”.

Obr. 1.
Soundlezitost se skupinou vyjadiena entitou ,,My” a jejimi zkategorizovanymi predikaty
MoZnosti

Zagitky

Podpora ;.. Benefity pro skupinu | My | Aktivitaskuping  Fyzickd aktivita
Interakce

Dynamika skupiny

Obr. 1 prehledné ukazuje témata, kterd vznikla kategorizaci predikatd, jez se vazou
k entité ,My“ a ostatnim souvisejicim entitdm. Na zakladé analyzy vypovédi klientl byla
vytvorena 2 témata Benefity pro skupinu a Aktivita skupiny. Benefity pro skupinu se jevily
vyznamné z hlediska moznosti, které klientdm nabidly osobnostni rozvoj ,,...jsme tam vice
sami sebou...” zazitk(, které dosud klienti nepoznali nebo je neméli moZnost provozovat
,...tak vlastné takovyhle Cisty zaZitky nemagji...”, podpory, kterou vnimaji klienti jako

277



dllezitou ,,...jak jsme jeden druhého podporovali...”, interakce, kterd na ZA v ramci skupiny
probiha ,,Mdme moZnost se lépe poznat...“ a dynamika skupiny, ktera se vyviji a projevuje
jak v praib&hu celé 1é¢by, tak v souvislosti s realizaci ZA: ,,Sli jsme do toho tplné napino...”,
»-nevzdali jsme to..”. Téma Aktivita skupiny se vztahovalo ke konkrétnim cinnostem
klientl na ZA. V ramci rozhovora se klienti vyjadfovali predevsim o fyzickych ¢innostech, jez
na ZA probihaji. Jednalo se napf. o horské tury, jizdu na kole, béZzkovani ¢i stanovani na
snéhu. Na téchto aktivitach si byli klienti védomi soundlezitosti se skupinou.

Zaver

Pfinosy terapie dobrodruistvim vidi Rataj (2007, srov. Gass et al., 2012) ve fyzické
i psychické zatézi, pri které si mohou zavisli klienti mj. ovéfit své limity, zjistit, jak se
vyporadavaji s diskomfortem a stresovymi situacemi a zlepsit si fyzickou zdatnost. Na
zakladé analyz vypovédi klientl se fyzicka zatéZz opravdu jevila jako velice vyznamn4, co se
ty¢e pfinosu terapii dobrodruzstvim pro skupinu. Stejni autofi spatfuji benefity téchto
terapii taktéZ v interakci a skupinové dynamice, ptricemz ty se prokazaly po analyze vypovédi
jako vysoce dllezité prvky z hlediska skupinové sounalezitosti. Vypjaté situace v ramci
skupinové dynamiky konfrontuji klienty s jejich schopnostmi tolerance, empatie,
poskytnutim podpory, solidarity a podporuji identifikaci jednotlivce se skupinou. Interakce je
idealni z hlediska zprihlednéni vzorcl chovani, pretvarek a image. Vyznamnymi z hlediska
sounadleZitosti se ukazaly také samotné zazitky, které maji klienti moZznost béhem terapii
dobrodruzstvim ziskat. Ty mohou stimulovat zajem o okoli a nabizi inspirace pro volny cas.
Klienti si béhem lé¢by drogové zavislosti potfebuji osvojit nové vzorce chovani, nacvidit
dovednosti potfebné ke zvladani rGznych situaci a nalézt alternativy Zivota misto uzivani
drog, k Cemuz jim zatéZzové aktivity mohou vyznamné napomoci.
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Principy pedagogiky M. Montessori v predskolnim vzdélavani v kontextu
vyzkumu - tvorba vyzkumného nastroje

The Principles of Montessori Pedagogy in Preschool Education
in the Context of Research — the Creation of a Research Tool

Renata Svarnhalova

Abstrakt

V pfispévku seznamujeme s tvorbou vyzkumného nastroje disertacni prace, kterd se
zaméruje na pedagogiku M. Montessori a principy, dle nichz matefské Skoly, jiz se k tomuto
pojeti hldsi, pracuji. Cilem vyzkumu je zjistit, zda materské Skoly, které se prohlasuji za
Montessori materské skoly, jimi skute¢né jsou.

Klicova slova: M. Montessori, alternativni pedagogika, principy, vyzkumny ndstroj, materska
Skola, predskolni vzdélavani.

Abstract

We inform the reader with the process od creation of the research tool of the dissertation
thesis whose aim is to discover the application of principles od Montessori education in
conditions of alternative pre-school (kindergartens) which are based on this type of
educational approach.

Key words: M. Montessori, alternative education, principles, research tool, kindergarten,
pre-school education.

Uvod

Zakladatelkou Montessori pedagogiky je Marie Montessori (1870 — 1952). Tato italska
lékarka a pedagozka se narodila v druhé poloviné 19. stoleti a zemrela v poloviné 20. stoleti
(Rydl, 1994, s. 82-85). Od dob zavedeni této alternativy ubéhla dlouhd léta, zplsob
vzdélavani podle Montessori je viak stdle aktudalni, a to i v CR. Pfispévek si klade za cil
formulovat hlavni principy Montessori pedagogiky na zakladé studia dél M. Montessori
a nasledné vytvorit vyzkumny nastroj, ktery bude v ramci pilotaze ovéreny a poté upraveny.

280



1 Pojeti alternativniho vzdélavani

Pricha (2014, s. 21) uvadi, Zze pojmy alternativni Skola ¢i alternativni vzdélavani maji
mnoho vyznama. Jinymi slovy muizZeme fici, Ze se jednd o Skolu volnou, netradicni,
svobodnou ¢i nezdvislou. TentyZ autor uvadi, Ze alternativni Skolu miZeme chdpat také
z nékolika rovin, znichz uvadi napfiklad Skolsko-politicky aspekt, ekonomicky aspekt
a pedagogicky a didakticky aspekt.

Alternativni Skoly jsou odliSné svou organizaci vyuky, dénim ve Skole i zplsobem
hodnoceni Zak( (Prlicha, 2014, s. 25). Autor rovnéZz poukazuje na charakteristiku
alternativniho Skolstvi, o kterou se pokusili némecti autofi Klassen a Skiera:

e Skolstvi je zaméreno pedocentricky (vychova je zamérena na dité),

e Skola je aktivni a vede k rozvoji aktivity a odpovédnosti déti,

e komplexni vychova ditéte,

e Skola je jako spolecenstvi (vSe se déje ve spolupraci s détmi a rodici),
e snaha o rozsifeni edukacniho prostfedi nad rdmec Skolni tFidy.

V Tabulce 1 vidime srovnani alternativniho vzdélavani s tradicnim a uvedeni zakladnich
rozdild.

Tab. 1.

Zakladni rozdily mezi tradi¢nim a alternativnim vzdélavanim podle K. Rydla (1999)

Tradic¢ni forma Alternativni forma

Vyuka probiha podle pevného rozvrhu hodin
a jednotné organizace dne. a flexibility jejich potreb.

Rozvrh a organizace dne vychdzeji ze zajmu déti

Ucitel ma monopol na pravdu, kterou predava Ucitel je v roli poradce, partnera a starsiho
zakam. (zkusenéjsiho) kamarada.

Zak sam rozhoduje o pofadi a rozsahu zadanych

74k plni ulozené ukoly dle zadani.

ukold.

Duraz na pamétné uceni a vnéjsi motivaci.

Duraz na objevovani véci a vnitfni motivaci.

Duraz na selektivni vykonovou soutéZivost.

Daraz na spolupraci ve skupinach.

Vzdélavani je omezeno prostorem tridy.

Vzdélavani jsou otevieny i prostory mimo tfidu
a skolu.

Mensi dlraz je kladen na tvorivost a iniciativu

P Duraz na rozvoj tvorivosti a iniciativy.
ucitell i Zakd.

Zdroj: Prlcha, J. (2014). Alternativni skoly a inovace ve vzdélavani. Praha: Portal.

2 Pedagogika Montessori

Zakladatelkou této pedagogiky je Marie Montessori, ktera se narodila v roce 1870 v Italii
a zemrela vroce 1952 v Holandsku (Svobodova, Jiva, 1996). Montessori se stala
profesorkou antropologie a mnoho casu travila ve Skolach pro mentalné postizené déti.
V roce 1906 dostala nabidku, aby zfidila détské atulky, tuto nabidku vyuzila a v chudinské
Ctvrti Sam Lorenzo zfidila DGm déti s nazvem Casa dei bambini (Pricha, 2014, s. 50, Rydl|,
1994, s. 82).
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Po pocatecnim ostychu se déti postupné zacaly zapojovat do ¢innosti, projevovaly zajem
a koncentraci. VSechny tyto zkuSenosti a mnohé dalsi, které Montessori ziskala, pozdéji
vyuzila k vytvoreni pedagogického systému, zaloZzeném na principech. Tyto principy sepsala
do publikace, kterd se posléze zacala prekladat do mnoha jazykl (Rydl, 1994, s. 83).

2.1 Principy pedagogiky Montessori

Principy pedagogiky Montessori jsou zakladnim vychodiskem, které Montessori pfi
edukaci zavadéla asledovala. V CR se rovné? vyskytuji asociace a spole¢nosti, které se
Montessori pedagogikou a jejimi principy zabyvaji. Mezi tyto principy fadime princip vékové
heterogenity, princip normality, princip ticha a klidu, princip svobody a samostatnosti
a pfipravené prostfedi (Montessori 2003, s. 149-156, Montessori 1998, s. 75, Montessori
2001, s. 65).

Princip vékové heterogenity poukazuje na nutnost vékového smiseni déti v jedné tridé.
Montessori povazovala tuto heterogenitu za prospéSnou pro déti jak starsi, tak mladsi.
V takovém pripadé potom ve tfidé dochazi ke vzajemnému uceni. Tfileté déti maji moznost
pozorovat pétileté pri Cinnostech, a tim se od nich ucit, starSi déti naopak mohou ucit
a vysvétlovat ¢innosti mladsim détem, a diky tomu svoje védomosti a dovednosti upevnuiji.
V takovém usporaddni vznikaji vékové smisené skupiny, stejné jako skupiny homogenni
(Montessori, 2003, s. 152-156).

Pro princip normality je typické, Ze vyvoj ditéte probiha normalné. Montessori
poukazovala na to, Ze se jedna o néco, ¢eho mohou dosahovat vsechny déti. Montessori
(1998, s. 91-92) uvadi, Ze se normalita zaCina projevovat velmi brzy, a to inteligenci
a systematickou cinnosti. Abychom mohli dité rozvijet, musime nejdfive pochopit jeho vyvoj.

Princip ticha a klidu je velmi dlezity, jelikoz pfi ném dochdzi k velkému sousttedéni. Pfi
tichu dochazi k objevovani sebe samého i okolniho svéta. Déti maji moznost budovat svj
charakter a tvofit svou vlastni osobnost. Jsou schopné ticha pouze po vycviku, a to
pfimérené véku. Jde o védomé ticho, pfi kterém déti nemluvi, ani se nepohybuji
(Montessori, 2001, s. 77-79).

Princip svobody a samostatnosti popisuje Montessori na zakladé zkusSenosti, které ve
svém Domé déti ziskala. Déti si samovolné vybiraly pomlcky, které je zaujaly a se kterymi
umély dobre pracovat. Nejdfive si ulitelka tuto skutecnost vysvétlovala jako neposlusnost,
ale pozdéji Montessori usoudila, Ze se jednd o projev jejich zvidavosti a zajmu, proto byly
police prizpUsobeny vysce déti, aby si samy mohly volit, cemu se budou vénovat
(Montessori, 1998, s. 75-76). Dité, které je nezavislé na dospélém, se dokdZze samostatné
rozhodovat a organizovat, jakym zplisobem bude pracovat (Rydl, 1999, 21-23). Montessori
(2001, s. 65-66) rovnéz dodava, ze dité je nejdfive s pomlckami pouze sezndmeno, teprve
poté muze dojit k volbé. Zaroven uvadi, Ze nejde o napodobovani, jelikoz jsou pom(cky vzdy
pouze v jednom vyhotoveni. Velmi Uzce se k tomuto principu vaze hlavni heslo Montessori:
,Pomoz mi, abych to dokazal sam!“.
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Pripravené prostredi je pro rozvoj ditéte velmi dllezZité a mélo by byt uzplsobeno tak,
aby se vném mohly déti soustfedit. DuleZité neni jen zbarveni a velikost tfidy, ale také
pomlcky, se kterymi déti pracuji. Pomucky, dle kterych se pracuje, Montessori zvolila na
zakladé pozorovani déti a sledovani jejich preferenci (Montessori, 2003, s. 149-151).
Prostredi se Uzce vazZe k praci pedagoga, jehoZ Ukolem je prostiedi zorganizovat tak, aby
mélo dité moZnost vybirat si z nabidky ¢innosti, které mu pripravime. Montessori tvrdila, Ze
pfipravené prostredi je misto, kde je dité schopné uspokojovat své potfeby a zaZivat radost.

3 Metodologicky ramec

V sou€asné dobé vznikd v ceském prostiedi mnoho alternativnich $kol pracujicich
v pojeti Montessori pedagogiky. Nasim cilem je prozkoumat uplatiovani principl této
pedagogiky u materskych $kol, které deklaruji, Zze v tomto prostiedi pracuiji.
Téma:

Principy pedagogiky M. Montessori v predskolnim vzdélavani v kontextu vyzkumu.
Vyzkumna otazka:

Jsou uvedené principy skutec¢né disledné uplatiovany v Montessori matefrské skole?
Vyzkumny vzorek:

Montessori matefské Skoly.
Vyzkumna metoda:

Metody se rozliSuji na dva zakladni typy — data tvrdd (kvantitativni) a data mékka
(kvalitativni). Ve vyzkumech nékdy vznika situace, kdy je tfeba oba typy vyzkumnych metod
zkombinovat, aby bylo moZzné na vyzkumné otazky odpovédét (Linderova, Scholz, Munduch,
2016).

Pro typ naseho vyzkumu bude vyuzZito metody kvantitativni. I. Linderovd, P. Scholz
a M. Munduch (2016, s. 45) uvadi, Ze: ,Kvantitativni pfistup predpoklddd, Ze fenomény
socidlniho svéta (jeho riizné aspekty, objekty, procesy), které ¢ini predmétem zkoumadni, jsou
svym zpusobem méritelné, ¢i néjak triditelné, usporadatelné.” Podle M. Chrasky (2007, s. 11)
je kvantitativné orientovany vyzkum zaloZzen na filozofickém zdakladu pozitivismu,
novopozitivismu, a tento vyzkum definuje jako: ,zdmérnou a systematickou cinnost, pfi
které se empirickymi metodami zkoumaji (ovéruji, verifikuji, testuji) hypotézy o vztazich mezi
pedagogickymi jevy.”

Mezi zakladni kvantitativni metody sbéru dat patfi pozorovani, dotaznik, sociometrie,
Q-metodologie (Chraska, Koévarova, 2015).

3.1 Metoda sbéru dat

Metodou pro sbér dat v naSem pripadé bude pozorovani, které patfi k jedné z nejstarsich
metod (Miovsky, 2006, s. 142). Dle Chrasky (2007, s. 152) jsou na pedagogické pozorovani
kladeny jisté pozadavky, kdy je tfeba ziskat odpovédi na otazky:
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,,Co se md pozorovat?“ —zamérujeme se na sledovani projevl principl v praxi.
,Co je treba zjistit?“ — zjistujeme, zda jsou principy uplatfiovany v praxi.
,Jak toho dosdhnout?” — sledujeme béZny chod dne v MS.

,Jak to zachytit?” — vytvofime zdznamovy arch, kde zvolime kritéria a indikatory pro dané
principy.

Ve vyzkumu ma pozorovani charakter objektivniho, zamérného, cilevédomého
a planovitého, kde je velmi dullezitad jeho presnost a spolehlivost. Pfi naSem pozorovani se
zaméfime na sledovani ¢innosti béhem edukacni reality, prostiedi, ve kterém k této edukaci
dochdzi, a jak se déti b&hem této reality projevuji, jaké maji vlastnosti (Svec a kol., 20009,
s. 88).

Pfed samotnym pozorovanim musime také vychazet z toho, jakym zplisobem ho budeme
provadét. V publikacich nachazime rdizna déleni (Hendl, 2005, s. 191, Svec a kol. 20009, s. 89).
Mezi tyto dimenze fadime naptiklad pozorovani skryté i oteviené, zucastnéné (i
nezucastnéné, strukturované ci nestrukturované, v uméle pfipravené situaci ¢i pfirozené
a v neposledni fadé také pozorovani rozliSujeme na introspektivni, kdy pozorujeme sami
sebe nebo extrospektivni, kdy pozorujeme nékoho ¢i néco jiného. Nyni si blize pfiblizime,
které z téchto dimenzi se tykaji naseho vyzkumného pozorovani.

Pro nds vyzkum bude zvoleno pozorovani oteviené, budeme o ném informovat a budeme
ho provadét na zdkladé predchozi domluvy se zafizenim Montessori materské Skoly.
Vzhledem knasi pfitomnosti v zafizeni a vlastnimu pozorovani volime pozorovani
zucastnéné, sami na ném budeme participovat. Pfi pozorovani v materské Skole se budeme
zamérovat pouze na oblasti, které si pred samotnym pozorovanim specifikujeme, proto se
bude jednat o strukturované pozorovani. Pfi tomto typu pozorovani budeme do zafizeni
vstupovat s predem pfipravenym zaznamovym archem, kde budeme mit pfesné stanoveny
kritéria a indikatory. Zaznamovy arch nam potom pomuze, abychom pfi pozorovani sledovali
to, co je skute€né nasim zameérem.

Vyzkumné pozorovani bude probihat v edukacni realité, v béZzném chodu materské skoly
s Montessori programem, bude se jednat o pozorovani pfirozené. V pfipadé, Zze pozorujeme
jiné osoby ¢i ¢innosti, jednda se o pozorovani extrospektivni, které je rovnéz v nasem
vyzkumu zvoleno. V této metodé se potom ddle voli mezi izomorfni deskripci a reduktivni
deskripci. PFfi nasem pozorovani bude volena reduktivni deskripce, kterd spociva ve
strukturovaném a dopredu vytyéeném pozorovani (Miovsky, 2005, s. 150).

Pozorovani jsme zvolili na zadkladé vyhod, kterymi disponuje. O téchto vyhodach se
docitdme v publikaci Svaticek, Sedova (2014, s. 143), Svec (2009, s. 96). Zakladni vyhodou je
pro nase Setfeni primy kontakt, kdy sami vstupujeme do terénu, tedy do dané Montessori
materské Skoly, dale mame moZnost sami tuto situaci hodnotit a sledovat vsechny
souvislosti a rovnéz nam jsou ziskané udaje ihned k dispozici.

Pfi pozorovani si rovnéZz musime dopredu zvolit zplsob, kterym budeme vysledky
zaznamenavat. Svec a kol. (2009, s. 91) popisuje zakladni dva zplisoby zaznamendavani dat.
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Jednim z nich je registrace trvani Cinnosti a druhy registruje vyskyt danych ¢innosti. Pfi
nasem pozorovani bude volen druhy typ, tedy registrace vyskytu cinnosti. Vyskyt daného
indikatoru potom zaznamendavame kédovanim, napfriklad ¢arkou. Pfi kédovani dale volime
jeden ze dvou zplsobl. Mezi tyto zpUsoby fadime kédovani intervalové a pfirozené. Jelikoz
se pfi nasem vyzkumu nebude kdédovat v ¢asovych intervalech, ale jev zaznadime vidy,
jakmile ho v pfirozeném prostredi zaregistrujeme, volime kdédovani pfirozené. Pro nase
ucely byl vytvoren zdznamovy arch, ktery obsahuje kritéria a indikatory pro dané principy.
Tyto kritéria a indikatory byly vytvofeny na zdkladé hloubkové studie publikaci
M. Montessori (1998, 2001, 2003).

Jak zndzornuje Tabulka 2, kazdy princip je rozveden do jednoho kritéria a nékolika
indikatorli, které blize uplatiovani principu v materské Skole specifikuji. Dle téchto
indikatori potom bude provadéno prirozené kédovani, jak jsme jiz uvedli vyse.

Tab. 2.
Zaznamovy arch k pozorovani
Principy Kritéria Indikatory Vyskyt
Heterogenita V Montessori tfidé Mladsi dité pozoruje starsi pfi ¢innosti,
jsou vékové smiSené mladsi dité kooperuje se starsimi,
déti. starsi dité uci a vysvétluje ¢innosti mladsim,
ve ttidé se vytvareji i homogenni skupiny.
Svoboda Dité je sobéstacné Dité realizuje Cinnosti (pracuje),
a samostatnost | a nezavislé projevuji se spontanni aktivity ditéte,
na dospélém. dité organizuje svou praci.
Normalizace Dité se harmonicky Dité stabilné pracuje,
rozviji, pfimérené dité ma stabilni socialni chovani (je samostatné,
svym moznostem. vytrvalé, schopno koncentrace),

dité samostatné rozhoduje o Case, ktery bude
¢innosti vénovat.

Ticho a klid Dité se uci tichu Dité je schopno pracovat v tichosti,
a mlc¢eni — vnima tyto dité neni okolnim hlukem ruseno a stale se
jevy. soustredi na vykondvanou ¢innost.
Pripravené Prostredi je vytvareno | VSechny pomuicky maji své misto a jsou na mista
prostredi dle vnitfnich potreb vraceny,
ditéte a odpovida dité je samostatné.
jeho véku.
Zaveér

Navrh vyzkumného nastroje, ktery jsme vtomto pfispévku predstavili, bude jesté
hloubéji rozpracovany, a to zejména z hlediska indikator( a jejich uplatfiovani, a nasledné
bude ovéreny vramci pilotaze. Pilotdz ndam poslouZi k ovéreni a upraveni vyzkumného
nastroje pro jeho dalsi uziti. Ziskané udaje budou prvnim krokem do pedagogického terénu
a rozkryji nam dalsi oblasti naseho Setfeni. U vyzkumu budeme dodrzovat pravidla etického
kodexu, vybrané materské Skoly budou udrZzeny v anonymité a vsechna ziskana data budou
vyuzita pouze k Ucelu jim urcenému.
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Teaching Students with Knowledge or Methods?

Qianjun Tang, Yang Lei, Jia Liu, Bo Zhou

Abstract

There were two different tendencies in the new basic educational reform relating the
content during the teaching. The first point of the teaching content was thought highly of
knowledge; nevertheless, some scholars thought that we should pay more attention to the
methods. How can we do to find the balance points of them? On the base of explaining
special knowledge and general method in detail, the author describes the functions and the
roles of them in the process of students’ growth. At last, the author balances special
knowledge and general method with the way that paying more attention on special
knowledge at the beginning stage, and next paying more attention on general method after
students master the necessary knowledge.

Key words: teaching, special knowledge, general method, quality-orientated education, ICT.

Introduction or the background

In 2001, Chinese government promulgated the decision of reform and development the
basic education, and the MoE of China promulgated the outline of reforming basic education
(trial). Objectively, Chinese new basic educational reform was based on the characters and
the needs of new era, and it hoped to build the basic educational curriculum system
according with the needs of quality-oriented education in 21st century from the objects of
curriculum reform, the structure of curriculum, the content of curriculum, implementing
curriculum, the assessment of curriculum, the management of curriculum etc. (MoE of
China, 2001).

However, there were two different tendencies in the new basic educational reform
relating the content during the teaching. The first point of the teaching content was thought
highly of knowledge (Wang, 2004). They thought knowledge is objective being which was in
the world and outside of our brains. We master knowledge by the way of the teacher’s
teaching and student’s learning. Knowledge is the link which plays our society’s continuing.
The representative scholar who supported the point of view above is the professor Wang
Cesan of the Beijing Normal University.

On the other hand, some scholar thought that we should pay more attention to the
methods, or metacognition. They said the new educational reform should focus on quality-
oriented not on exam-oriented. Knowledge hasn’t any value before understood by mankind,
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and knowledge is not the cumulate characters, but mankind’s practice in nature (Zhong, &
You, 2004). Moreover, we can’t learn or remember all knowledge of mankind, even a small
part of it because there is abundant very much knowledge since ancient. So we must learn
some methods not the concrete knowledge, then we can learn new knowledge and skills,
and deal with the new problems. The representative scholar who holds this viewpoint is the
professor Wang Qiquan of the East China Normal University.

Here is another dilemma for me many years during my teaching work. As you know, the
21th century is an age of knowledge explosion, and of information explosion. There is too
much knowledge to learn for any student within limited time, thus | always tried my best to
teach them knowledge at the most. However, the knowledge taught is just the tip of the
whole knowledge iceberg. Moreover, you had learned in school can never meet the demand
of the society. So | tried to teach some general methods in my courses. The situation is more
complex than my imagination. Many students often chatted with each other, or with me
about which the content was taught in my courses. The majority of them felt they were
learning nothing in the courses and they felt get bored during the teaching. In fact,
| understood what they said. The metacognition has been always more abstract than the
concrete knowledge. Thus, | am in the context of the dilemma that | should teach students
the concrete knowledge or general metacognition, or in other word how to find the balance
points of them.

1 Definition of the two concepts

Firstly, there are many definitions or interpretation about knowledge. For example, the
Oxford dictionaries explain as follows: it is facts, information, and skills acquired through
experience or education, the theoretical or practical understanding of a subject; it is
awareness or familiarity gained by experience of a fact or situation.

Knowledge is a familiarity, awareness or understanding of someone or something, such
as facts, information, descriptions, or skills, which is acquired through experience or
education by perceiving, discovering, or learning (Wikipedia, 2016).

Knowledge can refer to a theoretical or practical understanding of a subject. It can be
implicit (as with practical skill or expertise) or explicit (as with the theoretical understanding
of a subject); it can be more or less formal or systematic (Oxford dictionary). In philosophy,
the study of knowledge is called epistemology; the philosopher Plato famously defined
knowledge as , justified true belief”, though , well-justified true belief” is more complete as
it accounts for the Gettier problems. However, several definitions of knowledge and
theories to explain it exist.

Knowledge acquisition involves complex cognitive processes: perception, communication
and reasoning; while knowledge is also said to be related to the capacity of
acknowledgement in human beings (Stanley, 2002).
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In this paper, knowledge is confined in a narrow scope-in the textbooks in schools, which
includes facts, information, descriptions, and skills.

As for a method or way, or means, there are many definitions as the concept of
knowledge above. A method is called means of activity, but it's not the means of
materialization. It is the summation of means, way, and process by which the mankind
cognizes the objective world and change objective world. Hegel thought method is the way
of subjectivity. And he said: ,,Method is tool, and is a way of subjectivity, and is related to
objective with the way by mankind ...“ (Lenin, 1984). English philosopher Francis Bacon
named method was a tool of the soul in his works new tools, he thought method was the
beacon in the darkness, and was guidepost of the net roads. He thought the function of the
method could provide hint or warming for intellect (Bacon, 1958).

For this special paper, I'll limit the meaning of method on how to learn new knowledge,
or about metacognition, such as some general laws, some theorems, and principle etc.

2 The significance and the roles of knowledge and method

You’ve probably heard the old quote, ,Knowledge is Power”. That’s truer than you can
ever imagine. Few people understand how important knowledge can be. Knowledge is what
allows us to drive cars instead of riding horses, it is what helps us survive far longer than we
should, and knowledge is even what prevents us from making the same mistakes we made
in the past (Klazema, 2014).

Let’s turn the significance of knowledge back on our learning, on our classroom, and on
our textbook. The special knowledge in our textbook is experience gathered and
summarized by predecessor; moreover all of the knowledge is correct through innumerable
tests. Most of our knowledge tells us facts, common sense, and general law in nature which
could be applied in our daily life and make our life better (Steiner, 1916). The knowledge
that we learn in school is systematics and sequence. All of knowledge can’t be separated
and it links each other very tightly. If we wanted to learn next knowledge, we must learn
well the basic knowledge. The knowledge in our textbook is deeper and deeper, and more
difficulty and more advancement with winding stair with our grade promote.

As for the significance of knowledge towards students, they’ll gain more success and feel
more satisfied if they learned some concreted knowledge. They learn new knowledge today,
which they didn’t know before, and then they will be more interested in learning tomorrow.
It'll be the best result if the learned knowledge can be applied in students’ real life or guide
their practice. On the other hand, teachers’ education can be carried out easier during
teaching the concrete knowledge. Teachers can accomplish the content of their textbook in
the regulation time; moreover teachers can test their students more easily about the
specific knowledge.
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You’ve probably heard another old quote — the finger that can turn stone into gold is
more important than gold. It is because the gold is limited, but the method which turns
stone into gold can gain unlimited gold.

There is very abundant knowledge or experience from ancient times to the present. Even
if the most clever people and making best use of his whole time he can only learn a small
part of mankind’s knowledge or experience. It can draw an analogy that a bird can only
drink a little water of the vast ocean. Of course, any method can’t help a bird drink off the
water of any ocean. Here, | want to explain the fact that knowledge is more than we can
learn, and if our student wanted to learn much knowledge at their best they must learn
prior some method.

As you know, the 21th century is an age of knowledge explosion, and the speed of
updating knowledge is very high. The new knowledge come out every day is too much to
learn for anyone. Besides, some of the knowledge in the textbooks is always obsolete, and
most of them aren’t the newest ones. There is another proverb that we teach students in
today with knowledge of yesterday, which will apply into work in tomorrow. So students
have to master some general methods to cope with the new or uncertain problems in the
future. Some experience may change, yet the method is always stabilized.

3 How to balance them?

Now that knowledge and method are the same importance. How can we do in our
teaching work, or how do to keep the balance of special knowledge and general method
during the education?

| thought knowledge in the textbook is the base which can support the further study. As
a teacher, he may teach his student some basic knowledge at first. It's the same as we must
learn to read, write and the pronunciation of the 26 letters before we learn to read and
write English text. | want to give a specific example to illustrate the importance of the basic
knowledge. In the beginning of the ICT courses, | usually tell the pupil to play the game of
cards with the mouse. They’ll learn to skill of click, double click, right click and drag during
they play the game. However, there are so many software and more complex operation in
their future study. What can we do?

If we want to learn much more knowledge, we must learn some methods; if we want to
deal with new problems, we must learn some general methods, too. Students can learn
much more knowledge by themselves after they mastered some basic knowledge, and they
can draw inferences about other cases from one instance. For instance, most of the
operations in ICT are composed of click, double click, right click or drag, and these
operations play the similar function in most of the software and operating systems. For
example, the click will select an object; the double click will open a file or run a procedure;
right click will list the shortcut menu; holding the left mouse button and dragging will do
multi-selection. We are in an age of information explosion, and as for information
technology, there are many kinds of new software or new version of the software. After we
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master some general methods, we can infer the functions of the tools and the list of the
menu in the new software; if we can operate the software or even OS of antecedent
version, we can operate the new version of the software of the OS, too. For example, after
we learn the Microsoft Office 95 version, then we could operate the Microsoft Office 2003
version and the Microsoft Office 2010 even 2013 version too. After we can make use of the
Windows 95 version, of course we can operate the Windows 98 version, Windows 2000
version, and Windows XP version, even the Windows 7 and Windows 8 version. It is because
most of the related operation is similar even the same.

In fact, the general method belongs to special knowledge, but only is it the different kind
of manifestation. | thought we can’t separate the general method and the special
knowledge in our education work, and the relationship with them just likes both sides of the
coin. Method and knowledge supplement each other, and they are mutual promoting.
Students can learn some general methods which are based on some prior special
knowledge; in return, they can learn much more new knowledge which is guided by the
general method.

In education, the special knowledge can answer mainly the question of ,what”; the
general methods solve mainly the question of ,,why” and ,how“. If we hope to move
further, we have to take many steps at first. We have all this new learning and we want to
remember it and deepen our understanding of how things work in the world. One of the
best ways to do that is to make connections between new learning and what we already
know (Miller, 2008). Students can remember and apply knowledge in the future after they
understand deeply how things work, namely , why*.

We should give our students not only ,fishes” but also ,fishing”. In the knowledge
economy times, we should pay attention to the double-basis (basic knowledge and basic
skills). The skyscraper needs its strong foundation. On the other hand, we all are in the
knowledge explosion times, and the new information and new knowledge appear every day
with speed faster than Moore's law. According to quality-oriented education, we should
make a point of guiding students’ deep understanding, inspiring their spirit of exploration
and learning new knowledge with methods by themselves. In a word, | balance special
knowledge and general method with the way that paying more attention on special
knowledge at the beginning, and next paying more attention on general method after
students mastering necessary knowledge.
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Vyuziti hloubkovych rozhovorti ve vyzkumu na pfikladu projekta
spolecenskovédniho vzdélavani

The Using of In-Depth Interviews in the Research on the Examples Social
Sciences Education’s Projects

Vanda Vanickova

Abstrakt

Prispévek je vénovan vyuziti hloubkovych rozhovor( v kvalitativnich vyzkumech projektt
Katedry spolecenskych véd PdF UP, které byly realizovany v ramci projektd UP v Olomouci.
Projekty jsou orientovany na vyuku Obcéanského a spolec¢enskovédniho zdkladu a soudobych
déjin na gymnaziich. Na metodu hloubkovych rozhovorli bude nahlizeno v obecné
i konkrétni roviné. Teoretické ukotveni hloubkovych rozhovord, jakoZzto metody
nestandardizovaného dotazovani, bude provedeno dle zakladni literatury vztazené
k pedagogickému vyzkumu. Konkrétni rovinu pfispévku bude tvofit analyza badatelskych
zkusenosti (prekazky vyzkumu, etickd otazka aj.).

Klicova slova: hloubkovy rozhovor, kvalitativni vyzkum, Obcansky a spolecenskovédni
zaklad, Déjepis, soudobé dé&jiny.

Abstract

The paper is devoted to using in-depth interviews in qualitative research in projects by
Department of Social Sciences, Faculty of Education UP in Olomouc. Projects are focused on
teaching Basics of Civics and Social Sciences and contemporary history at grammar schools.
The method in-depth interviews will be view in the general and specific field. Theoretical
anchorage in-depth interviews as non-standardized method will be realized according to the
basic bibliography about pedagogical research. Specific field will be analysis of research
experience (constraints of research, the ethical question etc.).

Key words: in-depth interview, qualitative research, Basics of Civics and Social Sciences,
History, contemporary history.
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Uvod

Otazky spolecenskovédniho vzdéldvani lze nahlizet zhlediska kvantitativniho
i kvalitativniho. V rdmci kvantitativné orientovanych vyzkumd muazeme méfit, sledovat
Cetnost, vycislit preference nebo napftiklad kategorizovat. Z povahy dynamiky, struktury a
provazanosti spolec¢enskych jevl je mnohdy vhodnéjsi zvolit vyzkum kvalitativni. Dle Chrasky
(2007) je cilem kvalitativniho vyzkumu snaha porozumét smyslu sledovaného jevu, nazirat
ho zvice uhli a vsouladu s fenomenologickym vychodiskem zkoumat jeho jedinec¢nost.
S ohledem na uvedené vymezeni a cil naSich vyzkum( — porozumét nazordm uciteld na
jejich vyucovany spolecenskovédni predmét — jsme zvolili kvalitativni pristup. Oba
kvalitativni vyzkumy byly soucasti projektd podporfenych vinterni grantové soutézi
Univerzity Palackého v Olomouci, které realizovaly fesSitelské tymy sloZzené z pracovniki
Katedry spolecenskych véd Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. Prvni
projekt”’ sledoval specifika vyucovacich predmétd vychazejicich ze vzdélavaciho oboru
Obcansky a spolecenskovédni zaklad (dale jen 0SZ) zpohledu uciteld a Skolskych
dokument@. Druhy projekt?®, ktery neni je$té v dobé tvorby tohoto pfispévku uzavien,
sleduje ucitelskou reflexi oblasti soudobych déjin. Hlavni metodou sbéru dat v obou
vyzkumech byl hloubkovy rozhovor. Predkladany prispévek vénujeme vyzkumnickym
zkuSenostem pravé s touto metodou, kterd byva mnohdy oznacovéna za zakladni metodu
kvalitativniho vyzkumu.

1 Teoretické ukotveni

Klicové oblasti prispévku, jez musime teoreticky vymezit, reprezentuje hloubkovy
rozhovor a spolecenskovédni vzdélavani. Jak bylo jiz naznaceno vyse, propojeni obou pojmi
vychazi z jejich rysu a zakonitosti, o ¢emZ pojedndvaiji vice nasledujici podkapitoly.

1.1 Hloubkovy rozhovor

Chce-li vyzkumnik studovat specifickou socidlni skupinu a pochopit nejen jeji jednani, ale
i motivace a pFi¢inné vazby, mél by ke sbé&ru dat volit metodu rozhovoru (Svafi¢ek, 2014).
Hloubkovy rozhovor, anglicky in-depth interview, definuje Chraska (2007, s. 182) jako:
,metodu shromaZdovdni dat o pedagogické realité, kterd spociva v bezprostiedni verbdlni
komunikaci vyzkumnika a respondenta”. Svati¢ek (2014, s. 159), ktery se kvalitativnimu
vyzkumu v pedagogice vénuje dlouhodobé, vymezuje hloubkové rozhovory jako:
,hestandardizované dotazovdni jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem
pomoci nékolika otevienych otdzek”. Kromé zvoleni hloubkového rozhovoru je pro charakter
vyzkumu a jeho cil stéZejni vybrat i konkrétni typ. Svafi¢ek (2014) hovoti o dvou zakladnich
typech rozhovord — polostrukturovany (obsahuje predem pfipraveny seznam okruh(

7 Projekt (6. roc. soutéze): Vliv charakteru vzdélavaciho oboru Obcansky a spolecenskovédni zaklad na ucitele
Zaklad spolecenskych véd na gymnaziich.
% projekt (7. ro¢. soutéze): D&jepisné vzdélavani s akcentem na soudobé d&jiny a jeho reflexe ze strany uciteld.
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a otdzek) a nestrukturovany (improviza¢ni postup dle pribéhu interview). Jina
metodologicka literatura (napf. Chraska, 2007) pridava jeSté treti typ rozhovoru —
strukturovany (presné pfipravené otdzky, s nimiz vstupuje vyzkumnik do terénu), jenz
inklinuje ke kvantitativnimu charakteru.

1.2 Spolecenskovédni vzdélavani

Pojem spolecenskovédni vzdélavani chapeme v kontextu Skolskych dokument( narodni
urovné, jimiz jsou ramcové vzdélavaci programy, a Skolni uUrovné (Skolni vzdéldvaci
programy). V predkladaném pfispévku se vénujeme popisu dil¢ich ¢asti vyzkum( s uciteli na
gymnaziich, proto volime terminologii z RAmcového vzdélavaciho programu pro gymnazia
(dale jen RVP G).

Spolecenskovédni vzdélavani je reprezentovano vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost,
jei zahrnuje tfi vzdélavaci obory: OSZ, Déjepis a Geografie; oblast Clovék a spole¢nost je
vymezena naptiklad nasledovné: ,Pfispivd k utvdreni historického védomi, k uchovdni
kontinuity tradicnich hodnot nasi civilizace a k obéanskému vzdéldvani mladeZe.” (Ramcovy
vzdélavaci program pro gymnazia, 2007, s. 38) Mezi cile vzdélavaci oblasti Clovék
a spolecnost patfi dle RVP G (2007) zejména pozitivni rozvoj hodnotového systému, védomi
vlastni i narodni identity a odpovédnosti, schopnost kritického posuzovani informaci Ci
orientace v kazdodennich spolecenskych procesech.

2 Metodologické pojeti

Zamérem predkladaného prispévku neni prezentovat jeden vyzkum ¢i jeho diléi vysledky,
ale prinést zkuSenosti zacinajiciho vyzkumnika s metodou sbéru dat. Z tohoto dlvodu
koncipujeme kapitolu o metodologii méné tradicné; obsahuje poznatky z vice vyzkumu (viz
vySe uvedeny odkaz na dva projekty Katedry spolecenskych véd PdF UP). Podrobnéji
pojedname o metodologickém uchopeni jednoho z nich, ddle na poznatcich z vyzkumu
v obou projektech rozebereme vyhody a prekazky metody hloubkového rozhovoru.

2.1 Hloubkova interview s uciteli Zaklada spolecenskych véd

Vzhledem k zaméfeni své pripravované disertacni prace autorka prispévku uprednostnuje
pro podrobnéjsi popis vyzkum zaloZeny na hloubkovych rozhovorech orientovanych na
vyzkumny problém specifika oborové kompetence uditeld OSZ. V pfipravné fazi vyzkumu
probéhlo teoretické vymezeni pojmu oborové kompetence (napt. dle Vasutové, Spilkové,
Shulmana) a OSZ (dle RVP G), ddle byly stanoveny dil¢i vyzkumné otdzky. S prihlédnutim
k formulovanym vyzkumnym otdzkam a cildm (pochopit néjakou skutecnost) byla zvolena
kvalitativni strategie vyzkumu. Hlavni metodou sbéru dat byla z téhoz didvodu zvolena
metoda hloubkového rozhovoru. Pfed vstupem do terénu byla provedena obsahova analyza
RVP G, na jejimZz zakladé byly sestaveny tematické okruhy a konkrétni otazky pro
polostrukturovany typ rozhovoru. Kritéria pro vybér respondentt tvorily dva pilife — aktivni
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gymnazialni ucitel predmétu, ktery vychazi ze vzdélavaciho oboru 0SZ, a odborna
zpUsobilost (ukoncené magisterské studium daného predmétu). Osloveni respondent(
probéhlo za pomoci ¢lenli Katedry spolecenskych véd, ktefi plnili funkci tzv. gate keeperu.
Tazatel pred vyzkumem osobné neznal Zadného z respondentl. Bezprostifedné po pilotazi
(¢erven 2015) bylo realizovdno osm rozhovoru. Kazdy rozhovor probihal na jiném misté dle
vybéru respondenta. S ohledem na vytvoreni raportu bylo vyhovéno vsem preferencim
respondentl - kabinety, kavarny, dopoledni hodiny aj. Respondenti podepsali pfi osobnim
setkani informovany souhlas, jenZ zahrnoval jak svoleni s pofizenim audionahravky, tak
i s analyzou a interpretaci ziskanych dat. Zaroven byla respondentim pisemné zarucena
anonymizace udajl. Nahravky byly prepsany do textového editoru, pro anonymizaci byl
zvolen systém krestnich jmen (A-H). Analyza dat probihala za pomoci softwaru ATLAS.ti.

2.2 Objektivni hledisko — vyhody metody

Pti urcovani vyhod a nevyhod jakékoli metody sbéru dat musime zohlednit, jakd data
chceme ziskat, co chceme zkoumat. V nasem kvalitativné orientovaném vyzkumu, pro néjz
jsme si jako hlavni metodu sbéru dat zvolili hloubkovy rozhovor, bylo cilem porozumét
tomu, jak ucitelé vnimaji svlj vyucCovaci predmét, jak se pfipravuji na jeho vyuku, jak se
sebevzdéldvaji aj. Vyhodou metody hloubkového rozhovoru je zcela uréité detailni popis
skutecnosti, jejz respondenti pfi sprdvném vedeni interview zpravidla poskytnou. Pfi
realizaci rozhovor( odhalovali ucitelé nejen zakladni informace, ale poodkryli kontext, své
motivace, specifikovali odpovédi. Pro ilustraci uvadime priklad, v némzZ respondent
komentuje hodnoceni zakd v rdmci predmétl OSZ a objasnuje obtize v porovnani s jinym
vyuCovanym predmétem: , Ve francouzstiné je mozno ozndmkovat vic dovednosti a znalosti,
ustné, pisemné, vyjadrovaci, slovicka a tak ddle. Kdezto v tom ZSV je to test, ustni zkouseni.
Rikdm, postoje se zndmkuji velice téice.” (Hedvika). liny pfiklad ukazuje, co vnima
respondent jako zdsadni pfi tvorbé pfipravy na hodinu: ,Z mého pohledu ta pfiprava spocivd
v tom, najit vZdycky do té hodiny néco aktudiniho, co vnimaji z toho venci, z okoli, z médif
nebo co je pro né ve skole aktudlini.” (Filip).

2.3 Objektivni hledisko — nevyhody metody

Mezi nevyhody metody hloubkového rozhovoru patfi zejména jeji ¢asova narocnost.
Pfipravna faze obsahujici nutné studium teoretické literatury (odborné téma, metodologie)
je standardni — nelii se pfili§ od jinych vyzkumnych metod. Casové naro¢né je zejména
provedeni rozhovor(, které se zpravidla pro navozeni prijemné atmosféry pro respondenta
konaji vrizné dny a na rliznych mistech. V pfipadé vyzkumu uciteld predmétl OSZ se
jednalo o osm rozhovorl provedenych béhem sedmi dnli na Uzemi dvou krajd, kam se bylo
nutné (flexibilné dle ¢asovych mozZnosti respondentt) dostavit.

Dale je casové, ale i z hlediska precizni prace, naro¢ny manualni pfepis audionahravek do
textové podoby, jeZ je, na rozdil od zvuku, dobfe analyzovatelna. Analyzu textd lze provadét
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za pomoci software, jednd se vsak o zprehlednéni dat. Software sam data nevyhodnocuje,
jako je tomu u program( pro vyhodnocovani kvantitativnich vyzkuma.

2.4 Subjektivni hledisko — prvni vyzkumnicka zkusenost

Dalsi aspekty, které s sebou pfindsi metoda hloubkového rozhovoru, je vhodné nahlizet
ze subjektivniho hlediska zacinajiciho vyzkumnika, ktery se poprvé s metodou setkal tak
komplexné v Siti celého projektu - od faze ptipravné az po interpretacni.

Osobnost vyzkumnika v kombinaci s jeho zkuSenostmi je pfi pouziti metody hloubkového
rozhovoru zdsadni. Individudini psychické a fyzické faktory (komunikacni zkuSenost,
temperament, vzhled aj.) znaéné ovliviuji raport. Uvolnénd atmosféra a sympatie
respondenta nejen k vyzkumnikovi, ale i k celému vyzkumu a jeho smyslu, mohou znacné
ovlivnit, do jaké miry bude ve svych vypovédich otevieny, nebo naopak spiSe odméreny.
Vyzkumnikova zkuSenost z predchozich vyzkum( naopak eliminuje pfipadné chyby -
zejména formulace nevhodnych a nefunkénich otdzek (zavadéjici, uzavrené, predpojaté,...),
nepresny prepis audionahravek ¢i nevhodné navrzeny harmonogram vyzkumu aj. Ze studia
odborné literatury jsme si poznamenali nejcastéjSi slabiny zacinajicich vyzkumnika.
U hloubkovych rozhovord déla dle Svaficka (2014) tazateli nejvét$i problém reagovat, byt
pohotovy a vSimavy. Nasim cilem byl zisk co nejvice detailnich informaci, proto jsme se ¢asto
doptavali, viz konkrétni ukazka. , Tazatel: KdyZ byste to porovnal s tim, Ze jste ucil tfeba to
ndboZenstvi nebo tu latinu. Da se to néjak srovnat, nebo ta vyuka byla upiné jind? Gregor:
Rekl bych, Ze uplné jind. Tazatel: A v jakém smyslu?“.

Malé mnozstvi zkusenosti se miZe odrazit pfi vyhodnocovani dat — plocha interpretace,
zanedbani kontextu aj. V nasem vyzkumu doslo k nedostateénému ovéreni stanovenych
kritérii pfi vybéru respondentd. Respondentka Erika vyhovovala poZadavku na odborné
vysokoskolské studium, opravnéni k vyuce predmétl OSZ vsak ziskala po doplnéni odborné
zpUsobilosti v kurzu celozZivotniho vzdélavani. | kdyZz tato skutecnost zaznéla v uvodu
rozhovoru, fakticky jsme ji (i sjejimi nasledky) zaznamenali aZ po prepisu rozhovoru.
Respondentku jsme z vyzkumu vyradili. ,Tazatel: Jakou vysokou skolu z hlediska aprobace,
zaméreni mdte vystudovanou? Erika: Mdm vystudovanou andragogiku. Tazatel: TakZe
vyloZené ucitelstvi ne? Erika: Ne, mdam jenom postgradudl, kde mdm pedagogiku jako
pedagogické minimum.”“

Dulezitou ¢asti vyzkumu, na kterou neni zacinajici vyzkumnik mnohdy navykly, je etickd
stranka. Za problematické nepovaZzujeme nutnost vyhotovit korektni tiskopis informovaného
souhlasu, technické zajisténi audionahravky aj., ale spiSe zplsob, jak o takovych vécech
mluvit s respondenty, cizimi lidmi. Jak uz pfi prvnim setkani vzbudit divéru, Ze vyzkumnik
dovede zajistit vSe proklamované (anonymizace Uudaji, doslovny prepis,...). Neni-li
respondent presvédcéen, Ze je v bezpe¢i a miZe mluvit o vSsem, odrazi se to na povaze
a ,plochosti” ziskanych dat. V nasledujici ukdzce hovofi respondent o rozdilech mezi uditeli
na gymnaziu, tedy mezi svymi kolegy. Promluva reprezentuje respondentlv nazor na ptistup
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a vyuku jednotlivych ucitell, ¢imzZ se dostdvame do hlubsi dimenze dat, nez napfiklad kdyz
respondent pouze popisuje, jak vypada zacatek jeho hodiny.

,Filip: ... Uréité tam musi byt vSeobecny rozhled na vysoké urovni, tak i ten mordini kredit
a spolecenské uzndni. ProtoZe, kdyZ tam pfijde matematik vypocitat pfiklad, maj ndzor je, Ze
je to néco jiného, nez kdyZ s nimi tam se bavim o psychologii, sociologii, filosofii, tak do toho
davam, muzu dat daleko vic toho svého neZ matematik. Tazatel: Myslite, Ze to i ti Zdci
vnimaji? Filip: Urcité, urcité. A to prdvé muzu srovndvat tim, Ze treba spolecenskovédni
semindre nds uéi vic, téch vyucujicich, a jsou vZdycky spory, kdo ke komu pijde. Tazatel: Zdci
si mohou vybrat, ke komu pajdou? Filip: Pravé, Ze nemohou, a rtzné to obchdzi a chtéji si
vybirat, takZe to o nécem svédci. Svédci to o tom, jaky je, oni na to maji ndhled.”

3 Diskuse

Diskuse, v niz bychom radi naznacili limity prace s metodou hloubkového rozhovoru,
navazuje na vySe zminéné subjektivni faktory spojené s osobou vyzkumnika. Nejvétsi
slabinou predstavenych vyzkumu, kde je hlavni metodou sbéru dat hloubkovy rozhovor, je
jejich opakované provedeni. Diky zpracované dokumentaci a dodrzeni metodologickych
pravidel je nas vyzkum opakovatelny. Shoda ziskanych dat je vsak nejista, nebot vyzkum
ovlivnily subjektivni faktory spojené se zkusenosti vyzkumnika (raport, dovednost vést
rozhovor, doptdvani se aj.).

Dalsi moZzné omezeni vidime v interpretaci ziskanych dat. Kazdy vyzkumnik na né muize
nahlizet jinym zplsobem. Abychom eliminovali miru zkreslenych a chybnych zavérd, pouzili
jsme dvoji na sobé nezavislé kddovani (tazatel a jiny ¢len fesitelského tymu).

Neméné podstatna otdzka, kterd vyzkumnikovi pfi volbé hloubkového rozhovoru nastava,
je — jakd metoda je vhodna pro doplnéni hloubkovych rozhovoru. V nasem pfipadé jsme
zvolili obsahovou analyzu dat. Pro dosazeni triangulace dat bylo zvaZzovano jesté pozorovani.
Vzhledem k malym vyzkumnickym zkuSenostem s vyhodnocovanim pozorovani jsme se ho
rozhodli nerealizovat a nevystavit vyzkum riziku nepresné interpretace a zkresleni zavéra.

Prezentovany vyzkum (specifika oborové kompetence uciteld OSZ) ma za cil mimo jiné
popsat specifika, vytvorit zakotvenou teorii. Pro dalsi vyzkumné aktivity se nabizi definovana
specifika ovérit u uciteld a napriklad i u oborovych didaktikd. Pro takovy vyzkumny cil je
mozné vyuzit jak kvantitativnich vyzkumnych nastroji (napfiklad dotazniku), tak
i kvalitativnich metod sbéru dat (hloubkového rozhovoru).

Zaveér

Cilem predkladaného pfispévku bylo pojednat o badatelskych zkusenostech zacinajiciho
vyzkumnika s metodou hloubkového rozhovoru. V teoretické roviné byla zvolend metoda
definovana. Na prikladu vyzkumU bylo ilustrovano, Ze pro kvalitativni vyzkum je metoda
vhodna kvali svému zacileni na hloubku zkoumaného problému a kontext daného jevu.
Vramci metodologické c¢asti jsme se vénovali zkuSenostem s metodou hloubkového
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rozhovoru. Upozorfiujeme na objektivné pojaté vyhody a nevyhody metody, dale pfidavame
subjektivni pohled zacinajiciho vyzkumnika na praci s metodou (napf. nedostatecna kontrola
splnéni kritérii pfi osloveni respondenta). V textu se vénujeme i etické strance vyzkumu.
Dilci ¢asti textu jsou doplnény citacemi z provedenych rozhovord.
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Socidlne reprezentacie suvisiace s pojmom inkluzivna skola a ich dopad
na Skolsku prax

Social Representations Related to the Concept of an Inclusive School
and their Impact on Practice

Terézia Vanikova

Abstrakt

Vyskum vychadza z tedrie S. Moscoviciho, ktory tvrdi, Ze socidlne reprezentacie vznikaju na
zaklade socidlnej interakcie jedinca, vo vztahu kjeho poznatkom o hodnotach
a presvedceniach, ktorymi disponuje dana spoloénost. Z tohto tvrdenia vychadza nase
presvedcenie, Ze predstavy aktérov vzdeldvania o inkluzivnej Skole s vnimané cez socialny
a kulturny diskurz, ktory je ovplyvneny sucasnou realitou. Cielom vyskumu je zistit, ako je
aktérmi vzdeldvania chapany pojem inkluzivna Skola. Vyskumny projekt ma charakter
zmiesaného vyskumu s priklonom ku kvalitativnej povahe vyskumu. Jeho dizajn je zaloZeny
na Q-metodolégii, s vyuzitim vyskumného ndstroja g-testu.

KI'G€ové slova: socidlne reprezentacie, inkluzivna skola, Q-metodoldgia.

Abstract

The research is based on the theory of Moscovici, who claims that the social representations
are based on social interaction of the individual with respect to his knowledge of the values
and beliefs held by the society. On this claim is based our conviction that the vision of an
inclusive school education participants are seen through the social and cultural discourse,
which is influenced by the current reality. The aim of the research is to determine how they
understood the concept of inclusive education school. The research project has mainly
qualitative form. Its design is based on Q-methodology, utilizing research tool g-test.

Key words: social representation, inclusive school, Q-methodology.
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Uvod

Napriek tomu, Ze sa koncept inkluzivnej edukacie zacal rozvijat uz koncom minulého
storocia, ostava pre mnohych pedagdgov velmi abstraktnym pojmom. Do edukacnej praxe
bol zavddzany bez hlbSieho skimania dopadov. V prvotnej faze boli vydavané publikacie
najméa v didaktickej a metodickej oblasti, ktoré riesili problém AKO pristupovat k Ziakom
v inkluzivnom vzdeldvani. Kritici inklizie poukazovali hlavne na nepripravenost pedagdgov
na inklUziu a nemoznost implementdcie inkluzie v existujicich pomeroch v Skolstve, a tym
prispievaju k transformdcii pévodnej otazky ako realizovat inkldziu, na otdzku PRECO je
dobré realizovat inkluzivnhu edukdaciu. Toto teda predstavuje hlbsie uchopenie celej
problematiky (Kudlacova, 2012).

Vo vyskumoch publikovanych v poslednych rokoch sa autori zameriavaju Specificky na
»postihnutie” a/alebo ,narusenie”, ale nase ponimanie inkluzivneho vzdeldvania je
komplexnejsie. My inkluziu chdpeme ako vtiahnutie do vzdeldvania ,vSetky” deti vdanom
regidne. Nie len tie, ktoré potrebuju Specidlnu intervenciu.

1 Teoretické vychodiska

Najblizsi k nasSim zamerom vyskumu je nepublikovany mini vyskum, ktory vo svojej
publikdcii spomenula Trussler v roku 2011. PoZiadala Studentov ucitelstva pedagogiky, aby
pod synonymické slova viazuce sa k detom so $pecidlnymi vzdeldvacimi potrebami, uviedli
prvych par vyrazov, ktoré ich okamzite napadnu. Vysledky vo vSeobecnosti priniesli tieto
zistenia. Pojmy ako inkluzia a individudlne ucebné poZiadavky boli ponimané viac pozitivne.
Spajali sa s aktivizujucimi a konstruktivnymi slovesami. Pri pojmoch specidlne edukacné
potreby a postihnutie boli aktivne slova zamerané na deficit, poSkodenie, zhorsenie a na
dodato¢nu alebo ,,Specidlnu” pomoc (Trussler, & Robinson, 2015, s. 11-15). Trussler sa na
zaklade tychto zisteni hlbSie zaoberala otdzkou, ako ucitelia pristupuju k svojim Ziakom so
Specidlnymi vzdeldvacimi potrebami (SVP). Z jej analyz blizSie vygenerovala dva hlavné
pristupy pedagdgov vo vzdeldvani k detom so SVP. Ako prvy vyspecifikovala medicinsky
pristup. Vtomto pristupe ucitelia prindsaju na vyucovanie medicinsky koncepcény ramec
a medicinsky jazyk, ktory stanovuje jednoznaénd normu a vsetko, ¢o sa od normy odklana,
sa berie ako patolégia. DoZzaduju sa Specializovanej pomoci zo strany roznych centier
(CPPPaP, CSPP?), pritom olakavaju, 7e im $pecialista ur& diagndézu diefata, s ktorou by
mohli dalej pracovat. TieZ sa spoliehaju na podporu rodi¢ov dietata, Specidlnych pedagdgov,
a ostatnych Specialistov posobiacich priamo v skole.

Naopak, ak ucitel pracuje v inkluzivnej praxi s myslienkou socidlneho pristupu, nahliada
na povod postihnutia, alebo poskodenia indc. Iné je i poslanie Skoly a ucitela. Ich snahou je
pochopit, ako m6Zzu pomocou ucebnych stylov, postojov a vytvorenia u¢ebného prostredia
odstranit bariéry k tomu, aby sa na vzdeldvani mohli podielat vsetky deti, bez rozdielov.

» Centra pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie a Centrd Specidlno-pedagogického

poradenstva.
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Ucitel sa nesustreduje na dieta ako na odliSného, rusivého jedinca v triede, ale svoju ¢innost
vo vychovno-vzdeldvacom procese chape ako komplexnu interakciu medzi jednotlivymi
osobnostami v triede a celkovym environmentdlnym prostredim. Zo socidlneho hladiska
vnima ucitel osobnost dietata holisticky, chape ho ako cenného partnera a nazera na jeho

30
l.

moznosti a potencidl.™ A na tento socidlny model myslenia v inkluzii by sme chceli v naSom

vyskume nadviazat.

Vyskum je preto postaveny na tedrii Serge Moscovici. Bol to francuzsky psycholég,
priekopnik socidlnej psycholdgie. V povojnovych rokoch obnovil Durkheimov koncept
kolektivnych reprezentacii ako zaklad pre objasnovanie vztahov medzi psychologickymi
a spolocenskymi procesmi (Plichtova, 2002, s. 26). ,Tedria socidlnych reprezentacii chape
reprezentdcie ako produkty socidlneho zZivota a Studuje ich na Urovni jednotlivcov, skupin
a spolocenského diskurzu” (Plichtovda, 2002, s. 27). Diskurz ponima psychické procesy ako
prienik socidlneho a materidlneho sveta. Tento zasadny prienik sa realizuje prdve v jazyku
a prostrednictvom neho (Novak, 2006, s. 26). Socidlne reprezentacie potom mbieme
vymedzit ako subor informdcii, predstdv, postojov a presvedcéeni voci danému javu, ktory je
vytvdrany v socidlnej interakcii a je silne poznaceny hodnotami, ktoré su urcujice pre dany
socidlny systém. Socidlne reprezentacie preto do velkej miery ovplyviuju tvorbu nasich
postojov. Tedria socidlnych reprezentacii je postavend na hlavnom argumente, a teda Ze to,
ako si vysvetlujeme urcité javy, nie je produktom izolovaného myslenia, ale ,mysli
integrujucich a komunikujucich, tvoriacich isty typ kultirneho celku” (Plichtovd, 2002, s. 29).
U nas doteraz bohuzial nie su urobené preklady ani zdklady tychto ¢i uz teoretickych, alebo
empirickych prac, ale v minulosti bolo publikovanych niekolko studii (Plichtova, & Luksik),
pricom hlavnou predstavitelkou socidlnej psycholdgie na Slovensku je povazovana Plichtova.

2 Zamer vyskumu

Zamerom tohto vyskumu je zistit, ako vnimaju, ako si ju vysvetluju, a ako si interpretuju
aktéri vzdeldvania (riaditelia, ucitelia a ostatni pedagogicki a odborni pracovnici) pojem
inkluzivna skola.

Vyskum nie je orientovany na testovanie a verifikaciu hypotéz, ktorymi sa overuje
platnost tedrie ¢i pravdy. Dizajn vyskumu je zaloZzeny skoér na induktivnom pristupe. Teda na
zbere informdcii, ich zhromaZzdovani, pomenovavani v snahe vysvetlit nové skutocnosti,
pravdy, pripadne tedrie.

Je postaveny na syntetizacii, kumulacii, kategorizacii a triedeni javov za uc¢elom odhalenia
a pomenovania novych skutocnosti, pravd, tedrii. Vzhladom k tymto skuto€nostiam volime
zjednodusSeny model vyskumu bez hypotéz, ktory podla K. F. Puncha (2008, s. 31) zd6raznuje
zacielenie vyskumu nie pomocou vyskumného problému, ale pomocou vyskumnych otazok
(pozri Obr. 1).

%0 Blizgie: Trussler, S., & Robinson, D. (2015). The inklusion in the primery school. London: SAGE Publications.
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Obr. 1.

Zjednoduseny model vyskumu
|

Aké data
potrebujeme

k zodpovedaniu?
literatdra

oblast L > téma __» vyskumné design __, zber » analyza > odpoved’
vyskum T otazky dat dat na otazky
kontext
- predempiricka e empiricka
faza faza

Zdroj: Punch, 2008, s. 31.

Déraz na formuldciu vyskumnych otadzok v predempirickej faze nasho vyskumného
projektu vychadza zo skuto€nosti, Ze nas vyskum nema intervencény charakter. Nasim ciefom
nie je najst ¢i navrhnut intervenciu, ktora by ndm pomohla vyriesit vymedzeny problém ¢i
zmenit neuspokojivu situdciu. Vychadzame z pomyselného nulového bodu, v ktorom vlastne
nedokdzeme exaktne doloZit ¢i je stav skimanej problematiky uspokojivy alebo
neuspokojivy. Volime preto skér vSeobecnejsi pristup, ktory je skor typicky pre naturalisticky
vyskum. Zaujima nas svet ,taky, aky je“. Ide teda o prvu fazu, resp. prvy krok na poli
potencidlnych vyskumov, ktoré moziu byt vbudlcnosti zamerané na skvalitfiovanie
podmienok inkluzivneho vzdeldvania. Nosnou témou ndasho projektu su socidlne
reprezentacie pojmu inkluzivna skola v dvoch kultirne nestrodych krajinach — na
Slovensku avo Velkej Britanii. Vyskum ma komparativne ladenie a predpoklada
nachadzanie spolocnych ¢ft, pravidelnosti a odliSnosti. Pozornost budeme sustredovat na
predprimarny a primarny stupen Skoly, nakolko povinna skolska dochadzka vo Velkej Britanii
zacina uz od 5-teho roku Zivota dietata.

3 Kontext vyskumu

Dévod, preco sme sa rozhodli robit v nasej dizertacnej praci komparativny vyskum
v dvoch odlisnych krajinadch je taky, Ze Slovensko doposial nie je vyrovnané s konceptom
integrécie deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami do beznych $kél a uz
prichadza do vSeobecného akademického diskurzu novy model vzdeldvania — inkluzivny.

Vyber Velkej Britanie ako krajiny je velmi pragmaticky. Historicky vyvoj Skolstva Velkej
Britanie bol na rozdiel od jeho vyvoja v Eurépe velmi odlisSny, ¢o dokazuje aj to, Ze tato
krajina ma rozdielny skolsky systém, zaloZeny prevazne na sukromnych a cirkevnych Skolach.
Anglicky model $kél, na zaCiatku institucionalneho vzdelavania, bol zaloZzeny na myslienkach
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slobody Johna Locka a vznikal v podmienkach protestantskej filozofie, kde sa deklarovala
hodnota komunity. V naSom ponimani uz tu vznikalo inkluzivhe myslenie, teda zaclefiovanie
vSetkych ¢lenov spolo¢nosti do jednej komunity. Teda zaciatkom 20. storocia, ked pojem
»inklazia® vstupil na pédu Skoly a vzdelavania vo Velkej Britanii, nebol pre nich novy. Tam sa
historicky spolo¢nost spontanne inkluzivne vyvijala uz niekolko storoci.

4 Vyskumny plan — metodolégia vyskumu

Vyskumny projekt, ktory je predmetom dizertacnej prace, ma povahu zakladného
vyskumu. Vyskum bude mat explora¢ny charakter. Aby sme poodhalili rozdielne pohlady na
skimany problém, vysledky budeme porovnavat. Vyskum ma teda komparativnu povahu.

4.1 Ciele vyskumu

Hlavhym cielom vyskumného projektu bude zistit a porovnat ako vnimaju aako si
v sledovanych krajinach interpretuju inkluzivnu Skolu jeho aktéri. Na zaklade zisteni sa
pokusime pomenovat vyznamové odlisSnosti chapania pojmu inkluzivna skola.
Hlfaddme odpoved' na tri vSeobecné vyskumné otazky:
1. Uchopuju anglicki aslovenski aktéri vzdeldvania pojem inkluzivne Skolstvo
rovnako?
2. Pripisuju slovenski a anglicki aktéri vzdeldvania iné atributy inkluzivnej Skole?
3. Chdapu tak slovenski ako i anglicki aktéri vzdeldavania inkluzivnu Skolu ako najlepsi
spOsob vzdeldvania pre vsetky deti?

4.2 Stratégia vyskumu

Vyskum je zaloZeny na Q-metodoldgii. Je to metodologicky princip, ktory v sebe integruje
ako fenomenologicky, tak aj kvantitativny pristup, ¢im je najlepsie aplikovatelny na nas
zamer robit zmiesany vyskum (kvalitativno-kvantitativny). Tato metdda nam umoznuje dat
do centra vyskumu priamo respondentov vyskumu. Budeme sa snaZit cez techniku
Q-metodoldgie — g-triedenim zistit, ktoré osoby (respondenti vyskumu) maju podobnu
konstelaciu myslenia, podobné postoje, presvedcenia, blizke diskurzivne konstrukcie.
Q-technika je v naSom pripade Specifickd tym, Ze zohladfiuje Ulohu socidlnych kontextov
a subjektivnych vyznamov. Vo svojej podstate je to ,gestalt” metodoldgia, predstavuje
holisticky pristup, ktory nam ukazuje konfiguraciu a kombinaciu vyrokov, ktoré preferuje
urcita skupina ludi. Napomaha nam chépat socidlny kontext respondentov. S pouZitim tejto
metddy sa ndm vykrystalizuju ndzorové a postojové konstelacie socialnych skupin. Délezitym
aspektom tejto metddy je to, Ze respondenti su aktivnymi subjektmi, ktori pracuju
s predlozenymi vyrokmi v sebareferenénom sémantickom ramci. Je to prostriedok na
meranie subjektivity (Luksik, 2013, s. 10-12).
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4.3 Zber a selekcia vyrokov — predvyskum

Vyroky sme zbierali tak, aby boli relevantné k sledovanej oblasti a aby pochdadzali zo
Sirokej $kaly ¢o sa tyka zdrojov a respondentov, a zaroveri aby spifiali poZiadavku, Ze stvisia
so zivotom [udi z danej sledovanej oblasti (Luksik, 2013, s. 22).

Vyroky boli zbierané v priebehu mesiaca jun — september 2016, a to z troch zdrojov.

a) Zakladny balik vyrokov sme ziskali z relevantnej literatury.

b) Vyroky zozbierané na socidlnej sieti, kde sme vytvorili skupinu na zdruzovanie
l'udi, ktori priamo posobia v $kolskej praxi. Ucitelky MS a ZS.

c) Vyroky zbierané za pomoci metddy dopisovania neuplnej vety. Respondentmi boli
Studenti UMB v BB v odbore elementarnej predskolskej pedagogiky. Ich ulohou
bolo doplifiat vetu: Inkluzivna $kola je takd, ktord...

Do dnesného dna bolo zozbieranych 399 réznych vyrokov. Toto Cislo zodpovedd
podmienke pre vyuZitie Q-metodoldgie, teda Ze je to trojndsobok vyrokov, ako konecny
pocet, ktory bude pouzity v ich naslednej selekcii a Uprave. A naslednému administrovaniu
respondentmi.

Dal$im krokom vyskumu je Ze vyberieme tie vyroky, ktoré budu dalej administrované.
Vyber a selekciu uskutocnia tri na sebe nezavisli vyskumnici. Ndsledne sa vyselektované
vyroky porovnaju a vySpecifikuje sa ich definitivny tvar a pocet. Tieto budem upravovat tak,
aby splfiali poziadavky:

e neboliviacznacné,

e neboli Siroko formulované,

e nesmu obsahovat viac ako jednu myslienku,

e neboli sebareferencné (formulované v prvej osobe j. ¢.),

e slabé vyroky transformovat na silnejsiu formu,

e predpisujuce vyroky preformulovat do opisnej formy. (Luksik, 2013, s. 24)

4.4 Vyskumna vzorka

Participanti nasho vyskumu budd priami aktéri vzdeldvania — riaditelia, uditelia, ostatni
pedagogicki a odborni pracovnici, ako aj rodic¢ia. Zaroven bude zloZzena z takej vzorky, aby
respondenti odrdzali ¢o najroznorodejsiu Skalu ludi v danej socidlnej skupine, ktori spolu
komunikuju a vytvaraju spoloény diskurz. KedZe ucastnikom vyskumu budeme predkladat
k triedeniu pomerne velky pocet poloZiek, nie je nutné mat velkd vyskumnu vzorku.

KedZe vysledky ziskané g-triedenim budu reprezentovat urcité chapanie pojmu inklazia
v danej populacii, budeme moct predpokladat, Ze budu prenesitelné aj na iné podobné
skupiny ludi. Zaroveri budeme méct urobit komparécie. Ci ui v rdmci danej socialnej skupiny
na Slovensku a vo Velkej Britanii, tak aj medzi tymito dvoma krajinami.
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4.5 Administrovanie vyskumu

KedZe sme nazbierali pomerne vysoky pocet vyrokov, predpokladdme, Zze konecné Cislo
po selekcii by mohlo dosiahnut 60 vyrokov, ktoré predloZime cca 20 respondentom na
Slovensku a 20 vo Velkej Britdnii.

Ulohou respondentov je z mnoZiny vyrokov vybrat vidy dany poéet a usporiadat ich na
Skale =5 az +5. Pricom:
e —5znamena silny nesuhlas s vyrokom,
e 0 neutrdlny postoj k vyroku,
e +52znamena silny suhlas s vyrokom.

Matematicko-Statistické spracovanie vysledkov g-triedenia vyrokov budeme robit
pomocou pocitacového programu PCQ.

Zaver

Inkluzia sa stala vrbéznych diskurzoch 21. storocia aktudlnou témou v celosvetovom
meradle. O zavedenie inkluzivnej politiky a filozofie do Skolskej praxe sa snazia mnohé
krajiny uz niekolko desatroci avrdznych krajinach sveta sa im to aj podarilo. M6Zzeme
spomenut svetovo uznavané skolstvo severskych Statov Eurdpy, ale aj dobré vysledky, ktoré
prezentuje Velkd Britania a Amerika. Eurdpska Unia sa velmi intenzivne tejto problematika
venuje a podporuje svoje clenské Staty vzavadzani inkluzivneho vzdeldvania réznymi
podpornymi prostriedkami. Cez Eurdpsky socidlny fond poskytuje financné prostriedky
urcené na projekty k podpore socidlnej a pracovnej inkluzie. Aj ked vacsina programov je
primarne urcend hlavne na podporu zaclenenia do spoloénosti etnickych mensin, ¢o
v nasom regidone znamena podpora hlavne rdmskeho etnika. Inkluzivnu politiku musime
chdpat najmé zpohladu SirSieho socidlneho aspektu. Inkldzia sa rovnako tyka
narodnostnych mensin, fudi s telesnym, alebo mentalnym poskodenim, ako aj ludi zo
socialno-ekonomického znevyhodnujuceho prostredia.

Pre pedagogiku to znamend velkd vyzvu, ateda uchopit myslienky humanistickej
pedagogiky a z nej vyplyvajucej idey: chapat a rozvijat osobnost jedinca, resSpektovat jeho
[udskost a doéstojnost, umoznit mu dosiahnut jeho individudlne potreby, a tak mu dovolit sa
plnohodnotne zaclenit do spoloc¢nosti.
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Socidlni pripravenost déti k zahajeni povinné skolni dochazky v kontextu
faktoru podilejicich se na tomto procesu

Social Readiness of Children to Start Compulsory Education in the Context
of the Factors Involved in thes

Katefina Vankova

Abstrakt

Zahajeni povinné Skolni dochazky je v soucasnosti aktudlni oblasti pro védecka zkoumani.
Velmi Uzce se poji se zavedenim povinného predskolniho vzdélavani od roku 2017, zménou
legislativy a odklady sSkolni dochazky. Jedna z dulezitych oblasti pfipravenosti na skolni
dochazku je socialni pripravenost déti, které bychom se chtéli podrobnéji vénovat v této
studii. Cilem pfispévku je pfedstavit v obecné roviné vyzkumny plan zamyslené dizertacni
prace.

Klicova slova: socialni pripravenost, socialni dovednosti, Skolni zralost, zahdjeni povinné
Skolni dochazky, predskolni vék.

Abstract

In the present day, the start of the compulsory school attendance is a topical area of
scientific research. It is closely related to the introduction of compulsory pre-school
attendance (since 2017), the change of legislation and the postponements of school
attendance. One of the important area of school readiness is the social readiness of children
which will be dealt in this study in detail. The aim of this article is to introduce the research
plan of the intended dissertation thesis.

Key words: social readiness, social skills, school readiness, start of compulsory school
attendance, pre-school age.

Uvod

Zahajeni povinné skolni dochazky je v soucasnosti aktudlni oblasti nejenom pro praxi, ale
i pro védeckd zkoumadni. Vyzkumy zabyvajicimi se pfipravenosti déti k zahajeni povinné
$kolni dochazky a to v kontextu soucasného kurikula se zabyvala napfiklad E. Smelova a kol.
(2012). Vyzkum se zabyval zejména oblasti kognitivni. Motivaci vyzkumnikd této oblasti je
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zejména stale vysoké procento odkladld Skolni dochdzky, ale i zavedeni povinného
predskolniho vzdélavani od roku 2017, coZ souvisi se zménou legislativy. Snahou je ziskat co
nejvice informaci o soucasné populaci prviid¢kd z hlediska Urovné dosazenych kompetenci
pred vstupem do ZS, které jsou stanoveny v Ramcovém vzd&ldvacim programu pro
predskolni vzdélavani.

K dllezitym oblastem patfi socidlni dovednosti. Na konci pfedskolniho vzdélavani by mélo
byt dité schopné vytvaret a udrzovat vztahy jak s vrstevniky, tak s ostatnimi lidmi, se kterymi
se dostava do kontaktu. Jak upozoriuji odbornici, v mnoha pfipadech mohou tyto socialni
kompetence chybét, nebo mohou byt naruseny a to mlZe pro dité znamenat znacny
problém jiz pfi vstupu do zakladni Skoly (Gillernova, Krej¢ova a kol., 2012, s. 55 - 62). Je tedy
nezbytné nutné socidlni dovednosti podporovat uz u déti predskolniho véku ,Déti s dobrymi
socidlnimi dovednostmi sndze navazuji kontakty, byvaji v kolektivu oblibenéjsi, dostdvad se
jim z okoli vice pozitivnich zpétnych vazeb. Toto pfispivd k podpore sebevédomi, autonomie
a kompetence (divéry v sebe, svoje schopnosti, samostatnosti)“ (Bednafovd, & Smardova,
2010, s. 51).

1 Uvedeni do problematiky socidlni pfipravenosti

V soucasnosti chybi vyzkumy, které by se pravé vénovaly oblasti socidlni pfipravenosti.
Do Zivota ditéte zcela pfirozené vstupuji a ovliviuji jeho vyvoj rodice, zejména matka,
s pfibyvajicimi roky se socidlni prostredi ditéte rozSifuje o dalsi rodinné pfislusniky,
o vrstevniky a zaméstnance predskolnich zafizeni apod. Zahrani¢ni vyzkumy zabyvajici se
socidlni pfipravenosti a vlivem kvality materské skoly na socialni chovani u déti ve svych
studiich prokazaly zdasadni vliv kvality péfe matky uZ v kojeneckém obdobi. Citlivy
a empaticky vztah matky k ditéti se ukazuje jako zdsadni. (Hane, & Fox, 2006, 2010).
Obdobné i dalsi studie dokladaji, ze vliv vnéjsiho prostredi je vyznamnou proménnou, kterd
ovliviiuje priibéh vyvoje détského mozku a uUroven socidlniho chovani. (srov. napf.
Greenough, Black, & Wallace, 1987, s. 79-112). Prostfednictvim nasSeho pfipravovaného
vyzkumu bychom radi pfispéli poznatky se zamérenim na socialni dovednosti déti, a to pred
zahajenim povinné Skolni dochdzky. Na zakladé vyzkumu bychom chtéli popsat faktory,
které nejvice do rozvoje socialnich dovednosti déti predskolniho véku vstupuji, a to jak
pozitivné, tak i negativné.

1.1 Ukotveni vyzkumného Setreni

Pro kvalitni ukotveni a vymezeni zkoumané problematiky a zaroven pro stanoveni
vyzkumného planu je nebytna teoretickd a prakticka pfiprava. Teoreticka ¢ast prace si klade
za cil zpracovat zakladni teoreticka vychodiska vyzkumu, kterd budou vychdzet z aktualnich
odbornych zdrojl, tuzemskych i ze zahrani¢nich publikaci a vyzkumu. Mezi tuzemské autory,
ktefi se zabyvaji touto problematikou, patfi naptiklad: Smelova, E. a kol. (2012), Vagnerova,
M. (1999), Prihoda, V. (1966), Kropackova, J. (2000), Valentova, L. (2001) a dalsi. V obecné
roviné chceme pojednat vSechna zakladni témata vztahujici se ke zkoumané problematice
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atou je socialni pripravenost. Teoreticka pfiprava bude tedy zahrnovat studium vyse
zminénych odbornych publikaci, periodik a zakon(. Ziskavani téchto informaci bude
zaméreno na problematiku socidlni pripravenosti déti k zahajeni povinné skolni dochazky
v kontextu faktor(, které se na tomto procesu vyznamné podileji. Prakticka pfiprava bude
zaloZena predevsim na konzultacich s odborniky z oblasti pedagogicko psychologickych véd
a vyzkumu se zamérenim na primarni a preprimarni vzdélavani. DalSim pramenem se mohou
stat védecké konference se zamérenim na tuto problematiku.

2 Navrh vyzkumného planu

PredloZené vyzkumné Setfeni bude smérovat do oblasti pedagogicko psychologickych
véd, a to konkrétnéji do primarni a preprimérni pedagogiky. Ustfednim tématem v této
oblasti bude socidlni pfipravenost déti k zahajeni povinné Skolni dochazky v kontextu
faktor( podilejicich se na tomto procesu. Socialni pripravenost déti bude brana v kontextu
s urovni socidlnich dovednosti jak déti v pfedskolnim véku, tak v prvnich tfidach zakladnich
Skol.

Pokud budeme vychdazet z povahy vyzkumného problému a charakteristiky vyzkumného
vzorku, které budou vymezeny nize, bude pro vyzkum zvolena kvalitativni metoda zkoumani.
V centru pozornosti ma byt jedinec, ktery jako pfedmét zkoumani musi byt co nejdetailnéji
popsdn, charakterizovan, ackoliv se nikdy nestane presné ohranicenym a zcela jasnym
(Miovsky, 2006, s. 13).

Podle J. Prichy (2009, s. 426) je kvalitativni vyzkum zaméfen na pochopeni a porozuméni
lokdlnich zkuSenosti jedincl v jejich kazdodenni realité. Vtomto ptipadé se bude jednat
o predskolni zatizeni, domov a prostredi, které na dité pfimo plsobi a ve kterém se denné
pohybuje. Bude se jednat o podrobné studie déti predskolniho véku a faktory, které
souviseji a maji vyznamny podil na socialni pfipravenosti k zahajeni povinné skolni dochazky.
Vysledkem Setfeni ma byt podrobny popis zkoumaného predmétu, konfrontace s teorii
nebo navrh teorie. V pfipadé kvalitativniho vyzkumu jde pfedevsim o proces porozumeéni
a pochopeni, ktery je zalozen na uziti rdznych metodologickych tradic daného socialniho
formu, kterd umoznuje hloubéji proniknout do problematiky a na zakladé toho, mlzeme
l[épe pochopit vzdjemné vztahy. Vybér kvalitativni metody zkoumani s sebou nese ale i jisté
nevyhody. Patfi sem ¢asova narocnost sbéru dat a jejich nasledna analyza a interpretace,
s ¢im jiz v prvotnich planech naseho vyzkumu pocitdme. (Hendl, 2008, s. 47-61).

Zaklad bude tvofit mnohocetna pripadova studie s prvky fenomenologického pfistupu.
Studovanym fenoménem budou v tomto pripadé faktory, podilejici se na rozvoji socialnich
dovednosti. Na zakladé této mnohocetné pripadové studie budeme moci jednotlivé pripady
déti porovnavat a davat do vzajemnych souvislosti. Cilem tohoto typu pfipadové studie neni
podat jednoznacné zavéry a zobecnéni, kterd budou validni pro celou skupinu predskolnich
déti. Jde o detailni prozkoumani tohoto fenoménu, na zdkladé néhoz budou vymezena
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zobecnéni s platnosti v ramci téch nékolika pfipadu, kterda mohou byt nasledné podkladem
k dalSimu vyzkumu v této oblasti (Yin, 2003, s. 66).

Podle J. Hendla (2008, s. 47-61) se mnohocetnd pfipadova studie realizuje na zakladé
nékolika krokl, které jsou ve vzajemné interakci a postupné na sebe navazuji. Na zakladé
téchto krokl bude realizovany nd$ vyzkum. Jednotlivé kroky jsou podrobné
charakterizovany v nasledujicich podkapitolach.

2.1 Cile vyzkumného Setreni

Hlavnim cilem bude popsat vyvoj socidlnich dovednosti u déti v poslednim roce
predskolniho vzdélavani se zamérenim na klicové faktory, které do tohoto procesu vstupuiji.

V soucasné dobé hlavnim ukazatelem toho, na jaké uUrovni jsou déti z hlediska socialni
pfipravenosti, je RAmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, kde jsou stanoveny
vystupy v podobé klicovych kompetenci.

S hlavnim cilem vyzkumu koresponduje vyzkumna otazka: Dosahuji déti skutecné vystupd,
které jsou vymezeny v Rdmcovém vzdéldvacim programu pro predskolni vzdéldvdni tak,
abychom mohli fici, Ze jsou plnohodnotné pfipraveny na vstup do zdkladni Skoly z hlediska
socidlni pripravenosti?

Pfi stanoveni ramcového cile jsme se inspirovali u autora J. Hendl (2008, s. 47-54), ktery
uvadi, Ze na pocatku kvalitativniho vyzkumu by si vyzkumnik nemél problematiku svého
zkoumani vymezit velmi Uzce, a to predevsim pfilis konkrétnimi dil¢imi cili. Pravé z tohoto
dlvodu je cil vyzkumného planu v soucasnosti zamérné formulovan na velmi obecné Urovni
a rdmcové. Nejpodstatnéjsi je zvolit si téma a v souvislosti s nim si vymezit vyzkumné otazky,
které se ale v prbéhu vyzkumu mohou modifikovat vzhledem k ménicim se podminkam
a situacim, které v pribéhu vyzkumného Setfeni mohou nastat. V prvotnich planech tohoto
vyzkumu bude z vySe definovaného obecného dale konkretizovan vyzkumny problém a na
zakladé néj bude reprezentovan celkovy zdmér prace. Tento vyzkumny problém bude
konkrétné formulovan na zdkladé vyzkumnych otdzek, které budou velmi uzce
korespondovat s obecnym cilem celého vyzkumného planu. Pro prehlednost a lepsi
pochopeni problematiky planujeme tyto hlavni vyzkumné otazky jesté dale specifikovat
a Clenit na dil¢i vyzkumné podoblasti (otazky), které poslouzi k lepSimu pochopeni vysledkd.

2.2 Vyzkumny vzorek

Na zakladé vySe uvedenych skuteénosti a povahy vyzkumného problému bude pfedem
stanovena struktura vybéru vyzkumného vzorku. Cilovou skupinu budou tvofit déti
predskolniho véku v poslednim roce pred zahdjenim povinné Skolni dochdzky (5-6 let).
JelikoZ jsme teprve v pocatcich vyzkumnych plan(, velikost vyzkumného souboru, na kterém
bude provadéno zkoumadni, bude v nejblizsi dobé stanovena. Velikost vyzkumného vzorku
bude stanovena s ohledem na hloubku provadéného vyzkumu tak, aby byl dostacujici.

312



Vybér déti zapojenych do tohoto vyzkumného Setfeni nebude ndhodny a bude vychdazet
z pfedem stanovenych kritérii. Pro zvySeni validity budou vybirdni jedinci, ktefi budou
splfovat stanovena kritéria a podminky. Jednim z kritérii bude napfiklad to, Ze do vyzkumu
budou vybirany déti bez rozdil, zda dfive predskolni vzdélavani navstévovaly, ¢i ne.

2.3 Metody sbhéru dat

V ramci tohoto vyzkumného Setfeni zamyslime vyuzZiti vétSiho mnozstvi metod pro sbér
dat. Jelikoz v ramci pripadové studie muize byt pouzito vice zdrojli dat a vice metod
zkoumadni, rozhodli jsme se zvolit jednu metodu hlavni a nékolik metod doplfikovych, které
nam pomohou lépe pochopit zkoumany problém.

Metoda pozorovani, ktera byla pro tento vyzkum zvolena jako hlavni metoda, patfi mezi
nejstarsi. V praxi i vodbornych publikacich je ¢lenéna podle nékolika hledisek. V nasem
pfipadé se bude jednat o extrospektivni pozorovani typu reduktivni deskripce. Jedna se
o pozorovani, které je strukturované a zamérené na konkrétni oblasti, v tomto pripadé se
bude jednat o klicové oblasti socidlni ptipravenosti. Podstatnou ¢ast zde tvofi schéma
¢lenéné do nékolika kategorii. Podle M. Musilové (2004) je dUllezité pred samotnym
zapocetim pozorovani si ujasnit, co bude ndaplni pozorovani, v jakém rozsahu budeme
pfedmét zkoumani registrovat a jaké prostfedky k tomu vyuzZijeme. Jsme si védomi, Ze
zvolend metoda pozorovani také obndsi pfipravu pomucek, mezi které mlzeme zaradit
zaznamové archy, hodnotici skaly, popisné archy.

Vyzkum bude podporen také dalsSimi doplfikovymi metodami:

I. Anamnéza ditéte a rodiny (zdklad bude vytvoien jesté pred zacatkem samotného
pozorovani)

Podle M. Skutila (2011, s. 108-115) je anamnéza metodou, na zakladé které se ziskavaji
Udaje o objektu, o némz se domnivame, Zze ma urcity vyznam pro pochopeni zkoumané
problematiky. Anamnéza byva ¢lenéna na autoanamnézu a heteroanamnézu a oba tyto typy
planujeme vyuzit v pridbéhu naseho vyzkumného Setfeni. Pfi autoanamnéze budeme
ziskavat informace od samotnych déti. Na zakladé heteroanamnézy zamyslime ziskat Udaje
napriklad od rodi¢i ditéte nebo uciteli, se kterymi jsou déti v kazdodennim kontaktu.
(Svoboda in Skutil, 2011, s. 108-115)

Il. Polostrukturované rozhovory s rodici a uciteli (také jako soucast anamnézy)

Zvolena metoda polostrukturovaného rozhovoru patti mezi hloubkové rozhovory, jejichz
podstatou je seznam predem pripravenych otazek a témat, jimiz se vyzkumnik volné fidi.
V prvotnich vyzkumnych planech pocitdme s tim, Ze tato metoda vyzaduje pfed samotnou
realizaci narocnou pfipravu predevsim z toho divodu, abychom se v prabéhu rozhovoru
nepfipravili o cenné informace. Jsme si také védomi toho, Ze velky vliv na kvalitu ziskanych
dat bude mit prostredi, ve kterém se rozhovor bude odehravat. Nemély by zde pusobit
zadné rusivé vlivy. Nejvhodnéjsi pro tyto metody sbéru dat jsou klidna a ticha mista, ktera se
budeme snazit zajistit (Miovsky, 2006, s. 159).
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lll. Analyza Cinnosti a vytvora ditéte

Analyza cinnosti ditéte ndm poslouzi k ziskani Udaji o psychickych stavech jedince.
Vytvory déti nam poslouzi jako kvalitni zdroj informaci o individudlnich vlastnostech a jsou
obrazem vnitfniho svéta. (Miovsky, 2006)

2.4 Etické otazky vyzkumu

Jiz v dobé pldnovani vyzkumu, tak po celou dobu jeho realizace, budeme vénovat
zvySenou pozornost etickym otazkam, které s provadénym vyzkumem souvisi. Nasi prioritou
bude zajisténi neohroZujiciho, bezpecného prostfedi, v némz vyzkum bude probihat.
V souladu s respektovanim bezpecnosti déti a jejich rodin, které se budou tohoto vyzkumu
primo Ucastnit, a se Zdkonem ¢. 101/2000 Sb., o ochrané osobnich Gdajd, budou zménéna
jména vsech, ktefi se stali vyzkumnym souborem, a zaroven i jejich rodinnym pfislusnikim.

3 Predpokladané vystupy

Predpokladany pfinos vyzkumu pro pedagogiku jako védu zamyslime v tom, Ze budou
zpracovany teoretické i empirické poznatky vztahujici se ke Skolni pripravenosti v oblasti
socidlnich dovednosti, a to v kontextu faktor( vstupujicich do tohoto procesu.

Z pohledu pedagogiky jako praxe mulze mit tento vyzkum ptinos hned v nékolika
pfipadech. Na zakladé zjisténych vysledkl mulze byt vytvofen soubor doporuceni pro
pedagogickou praxi a to jak pro ucitele primarniho a preprimarniho vzdélavani, tak pro
budouci ucitelky. Dale v ramci vyzkumného Setfeni mohou byt ovéfeny zaznamové archy
pro pedagogickou diagnostiku se zamérenim na socidlni dovednosti. V neposledni fadé
budou vytvoreny materidly pro budouci ucitele zamérené na socidlni dovednosti a jejich
rozvoj a lepsi porozuméni a pochopeni této problematiky.

Na predlozeny kvalitativni vyzkum by mohlo v budoucnu navazat kvantitativni Setfeni

adle dosavadniho védéni stanovit hypotézy, ty nasledné ovérovat na vétSim vzorku
respondent(.

Zaveér

Vyzkumem chceme pfispét k rozsifeni poznatkl z oblasti rozvoje socidlnich dovednosti
u déti predskolniho véku, a to z hlediska jejich pfipravenosti k zahdjeni povinné Skolni
dochazky. Obdobi pfedskolniho véku patfi k vyznamnym etapam v Zivoté ditéte a stim
souvisi kvalitni podminky pro rozvoj kazdého ditéte.
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Ageismus — projev odumirani lidskosti i téma pro edukaci

Ageism — Manifestation of the Dieback of Humanity and the Subject
of Education

Hana Vavrikova

Abstrakt

Ageismus. Jeden z projevi odumirdni lidskosti. Socidlni jev, ktery se projevuje oslabovanim
citovych vazeb, nedostatkem soucitu, neuctou k druhému c¢lovéku, interpersondlnim
chladem. V ceské rodiné mlze byt projevem ageismu devalvace stari, generacni odcizeni
¢i disonance. Jednim z vhodnych nastrojl prevence ageismu je edukace.

Klicova slova: odumirani lidskosti, ageismus, devalvace stéfi, generacni odcizeni, edukace.

Abstract

Ageism. One of the consequences of dying humanity. A social phenomenon that is
manifested by weakening emotional ties, lack of compassion, disrespect for the other
person, interpersonal coldness. In the Czech family, ageism can be a devaluation of old age,
generational alienation or dissonance. One of the appropriate tools for the prevention of
ageism is education.

Key words: dying of humanity, ageism, age devaluation, generation alienation, education.

Uvod
Cilem tohoto prispévku je predstavit ageismus. Jev, ktery Ize vnimat jako jeden z projevu
odumirani lidskosti, jako vyzkumny problém i téma andragogické edukace.

Jednim z vychodisek ageismu je odumirani lidskosti. Lorenz ve své publikaci (1997, s. 7)
vnima odumirani lidskosti jako , pozvolné odumirdni vsech vlastnosti a funkci, které tvori
lidskost lidstva” a pojem ,lidskost” predstavuje prostfednictvim aspektl lidské svobody,
zodpovédnosti, moralky, vychovy, adaptace, komunikace ¢i socialnich norem. V bézném
Zivoté je pojem ,lidskost” chapan spise intuitivné; pfi jeho vymezeni se dokonce nelze opfit
o jasnou definici, jelikoZ souc¢asné encyklopedie a slovniky toto heslo neobsahuiji.
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Pojem ,lidskost” Ize definovat velmi obtizné i proto, Ze v minulosti byl tento pojem
spojovan s déjinami, s edukaci ¢i s vnitfni proménou ¢lovéka. Nastald situace tedy evokuje
otdzku: Co je to , lidskost“? A pro¢ odumira?

1 Lidskost a jeji odumirani

Arendtova (2007, s. 33) chdpe , lidskost” , jako specifickou kvalitu ¢lovéka.” Kopftiva (2008)
definuje tento pojem jako ,schopnost ¢lovéka jednat jako ¢lovék”. Z daného vyplyva, Ze
,lidskost” je zakladnim znakem osobnosti. Herder (1941, s. 280) chape ,lidskost” jako , lidsky
potencidl, ktery umoZiiuje jedinci jeho osobnostni rozvoj, a ktery jej sméfuje ke svobodé,
k aktivni Cinnosti, k jistoté a k sebezdokonalovdni”. Lidskost je soucasti lidského svédomi,
dlstojnosti ¢i odpovédnosti za sebe sama. Soucasné vsak je, podle Herdera (1941, s. 356),
,lidskost” klicem k sobé samému, k druhym lidem a ke svétu. Podle Fromma (2007, s. 85)
patii k lidskosti i ucta k druhému ¢lovéku, soucit a empatie. V obecné roviné je lidskost
odrazem vysoké moralni hodnoty a lidské kvality.

Mnozi vSak upozorniuji na jeji odumirani. Zdrojem odumirdni , lidskosti“ mize byt podle
Fromma (1992) destrukce a chladnokrevnost lidi i nardst zla. Lorenz (1997, s. 107) pravé
v této souvislosti upozoriiuje na skutecnost, ze ,,¢lovék dnes ztrdci instinktivni zdbrany Skodit
Ci ubliovat druhym lidem“. Tentyz autor (2014) radi mezi zdroje odumirdni lidskosti
i vyhasinani citl, lidskou pasivitu, rozchod s tradici, upadek hodnot, hrabivost, znicujici
spéch ¢i odosobnéni mezilidskych vztah(l. Lipovetsky (1999) spojuje ,,odumirani lidskosti“
s Upadkem, jehoZ vysledkem je uzkost, narUst kriminality, uzivani drog, analfabetismus,
korupce a soumrak moralnich povinnosti.

Zde uvedené aspekty ,,odumirdni lidskosti“ lze aplikovat i na ageismus. Ten byl
identifikovdn na vSech uUrovnich ¢eské spole¢nosti (Trusinovd, 2014; Vidovi¢ova, 2005).
Rozvoj ageismu v mikrosocialnim prostredi rodiny muaze byt disledkem mnoha faktord.
Lorenz hovofi (1997) o hospitalismu, o odklonu od tradicné uznavanych hodnot i
mezigeneracni diskontinuité. Mezigeneracni konflikty zrcadli i proménu vztah(l mezi rodici
a détmi. Mezigeneracni tenze v rodiné mohou mit, podle Lorenze, zdroj i ve ,ztrdté rodinné
hierarchie” (2014, s. 93), ktera se podili na ztraté autority rodict a prarodici. Na podobé
rodiny se podili i edukacni realita, kterd se podle Mead (1972) ménila od tradi¢niho pojeti
vychovy, kdy rodice ucili své déti, k povaleénému stavu, kdy se rodice a déti ucili spolecné,
az k soucasné etapé, kdy se rodice mnohdy uci od svych déti. Oslabovani citovych vazeb
mezi generacemi je podle Lorenze zavazné hned ze dvou dlvoda.

Jednak jsou pravé ,citové vazby zdrojem soucitu, ktery patri k zakladnim pilifam lidstvi“
a potom muze byt ,ztrdta vyznamu osobnich kontakti pri¢inou vzristajici mezilidské
agresivity” (Lorenz, 1997, s. 107).
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2 Vyzkum — ageismus v ceské rodiné
S ohledem na uvedené realizovala autorka tohoto pfispévku v roce 2015 vyzkum, ktery

v rliznych segmentech spolecnosti (rodina, pracovisté) zkoumal podobu mezigeneracnich
vztahu. Tento pfispévek predstavuje vyzkum realizovany v prosttedi ¢eskych rodin.

2.1 Metodologie vyzkumu

Hlavnim cilem daného vyzkumu bylo identifikovat a analyzovat témata, ktera budou
soucasti obsahu andragogicky cileného edukac¢niho programu.

Dil¢i cile vyzkumu chtély analyzovat mozné pric¢iny ageismu v rodiné, identifikovat
podobu ageismu ve zvolené dyadické relaci, zjistit, zda se ageismus promitd do komunikace,

zda vrodindch existuji mezigeneracni rozdily v preferenci hodnot, ¢i zda existuji rozdily
v mezigeneracnim vnimani kvality interpersonalnich vztaha.

V ndvaznosti na vySe stanovené cile byly definovany nasledujici vyzkumné otazky.

Tab. 1.

Vyzkumné otdzky

Otazka Znéni vyzkumné otazky

OPO Jaka témata budou tvofit obsah edukaéniho programu?

PO1 Co je pficinou ageismu ve zvolené dyadické relaci?

PO2 Jakou podobu ma ageismus ve zvolené dyadické relaci?

PO3 Jak se ageismus promita do rodinné komunikace?

PO4 Existuji rozdily v hodnotach vyznavanych zastupci jednotlivych generaci v rodinach?

PO5 Existuji rozdily ve vnimani kvality interpersonalniho vztahu ve zvolené dyadé matka —
dcera?

Pro vyzkum byla zvolena fenomenologicka procedura zkoumani dat. Obecnym cilem
daného vyzkumu bylo ziskat, zpracovat, analyzovat a transformovat ndzory, emoce
a zkusenosti respondentll s ageismem. Vyzkumnou perspektivu tvofila interpretativni
fenomenologickd analyza. Podle Smitha (2009, s. 79) je ,esenci metody IPA analytické
zameéreni pozornosti vyzkumnika na snahy ucastniki vyzkumu dadat smysl své Zivotni
zkusSenosti”.

2.1.1 Vyzkumny vzorek

Vyzkum ziskdval vyzkumnd data od femininni ¢asti ¢eskych rodin. Proto bylo rozhodnuto
o0 Ucelovém vybéru vyzkumného vzorku. Respondentky byli rozdéleni do tfi generaéné
odlisnych skupin. Prvni (N1 = 4) a druhou skupinu respondentek (N2 = 4) tvofily zastupkyné
vztahové dyady (matka x dcera), v rdmci osmé vyvojové etapy rodiny (Duvall, 1977). Tedy
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dcera v obdobi vrcholné dospélosti a matka v obdobi stafi. Vyzkumu se ucastnily Ctyfi
respondentky ,dcery,” jejichz pramérny vék Cinil 46,5 roku a Ctyfi respondentky ,,matky”,
jejichz pramérny vék cinil 76,75 let. Treti skupinu respondentek ,vnucek” (N3 = 6) tvofily
studentky stfednich Skol, ve véku 17-18 let.

2.1.2 Metody sbéru a analyzy vyzkumnych dat

Pro sbér dat byla zvolena metoda focus group (soubor N3), metoda Castecné
strukturovanych rozhovorl (soubory N1 a N2) a metoda reflektujicich poznamek
(vyzkumnik). Na zakladé analyzy rozhovorl byla pro prezentaci dat zvolena nasledujici
témata: vyvojové schizma, privace, deprivace, vdovstvi, odcizeni, disonance, ambivalence,
despekt, devalvace, rozdilna komunikace, externi ukotveni a odlisnost pojeti vztahd.

2.2 Prezentace vyzkumnych dat

Data ziskand vyzkumem byla prezentovana, vsouladu s poZzadavkem Kostinkové
a Cermaka (2013), prostfednictvim dvou perspektiv. Prvou perspektivu piedstavuji exprese
respondentl k danému tématu, druhou perspektivu tvofi nazory odbornikl k danému
tématu. V zavéru daného tématu byla, v barevném poli, prezentovdna reflektujici poznamka
vyzkumnika. Vzhledem k prostorovému vymezeni tohoto pfispévku bude nyni pfedstaveno
jedno vybrané téma, a to téma privace.

Toto téma souvisi s otazkou: Co je pfi¢inou ageismu ve zvolené dyadické relaci?

2.2.1 Prva perspektiva — vypovédi respondentti

Z rozhovorll srespondenty vyzkumu lze dedukovat, Ze jednim ze zdroji vztahovych
problémU muze byt privace. Timto pojmem jsou v tomto pfispévku rozumény situace, kdy
sice plvodné doslo k pripoutani dcery k matce, ale nasledné néjaky negativni zasah toto
pouto narusil. Podle respondentky ze skupiny ,vnucéek” zplsobila privaci ,nedostatecnad
péce poskytovand babickou matce v dobé matcina détstvi“ (Rs-1).

Jind divka z nejmladsi skupiny respondentek uvadi, ze ,mamka vraci babicce situaci, kdy ji
[matku respondentky] jako mladou donutila rozejit se s klukem, kterého méla mamka rdda,
a se kterym cCekala dité a babicka ji [matku respondentky] donutila jit na potrat.” A tataz
respondentka dodava: ,Mamka fikd: ona [babicka respondentky] neméla tctu k matce, tak
pro¢ bych ji méla mit ja.” (Rs-,). Dalsi respondentka ke vztahu své matky a babicky rika:
,hikdy se o ni [babicka o matku] nezajimala a nestarala se o ni, jen ji ubliZovala® (Rs-3).
Otazku privace oteviely ve svych rozhovorech i respondentky ze skupiny ,dcer.”
Respondentka R,-; kdanému tématu uvadi: ,Jako dité jsem méla pocit nezdjmu z jeji
[matciny] strany; vice se starala o svého manZela.”

Na otazku, kdyby byla respondentka kouzelnice a mohla z daného vztahu néco
odstranit, respondentka fika: ,Nyni uZ asi nic. Pfed Ctyriceti lety bych odcarovala jejiho
manZela.” A respondentka R,-, fika, Ze: ,0d détstvi mdme sSpatné vybudovany vztah.”
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Respondentka R,-4 uvedla, Ze: ,Casto ndm [matka] vycitala, Ze si zkomplikovala Zivot, kdyZ
jsme se se sestrou narodily a kdyZ kvili ndm odesel otec”. A tataz respondentka plnd emoci
pokracuje: ,,Kdyz se nasi rozvadéli, bylo to hrozné. Musela jsem se smifit s tim, Ze budu
u matky, i kdy? vim, Ze si za to, Ze ji tdta opustil, méZe sama. Zili jsme hrozné a to kvili ni.
Necitim k ni respekt, ani uctu. Ona je na mé zdvisld. NepomuZe mi s nicim, nepohlidd,
nemdaZzu s ni pocitat, ani kdyZ leZim v nemocnici.” Posledni respondentka ze skupiny dcer Ry-3
fika: ,jsem pro ni [matku] jedno velké zklamdni... od narozeni”. A tataz respondentka tika, Ze
nejcastéjsi pri¢inou sporl mezi ni a jeji matkou ,je mé fungujici rodinné zdzemi a to, Ze ona
uZ je sama — jak k tomu ona [matka] prijde”. Z dat ziskanych rozhovory s respondentkami ze
skupiny ,dcer” lze soudit, Ze problémy, které v soucasnosti negativné ovliviuji dyadu
dospéld dcera — stdrnouci matka, sice vznikly v pfedchozich vyvojovych etapach rodiny, ale
projektuji se i do soucasného vztahu v dané dyadé. Podle odpovédi respondentky R,-1 ,se jiZ
nikdy nevrdtil vztah mezi ni a jeji matkou do normdlu”. Projevuje se to napfiklad tak, Ze
aktérky uvedené dyady nevyhledavaji vzajemné kontakty. Podle této respondentky , nikdo
tyto kontakty neiniciuje” a respondentka tika: ,,zavoldme si a klidné se domluvime i na tom,
Ze se nesejdeme”. | u respondentky R,-, doslo vlivem predchozich nesouladd k distanci mezi
ni a jeji matkou. Podle respondentky probihaji kontakty ,méné casto, neZ by bylo za
bezproblémové situace normdini“. Dand respondentka se matce nesvéruje, izolovala ji od
svych pratel a podobné. Respondentka R,-4 uvadi, zZe: ,ji [svou matku] vnimd jako pfitéz,
Casto ji [svou matku] nechce ani vidét” a matka s dcerou se, podle slov dcery, ¢asto hadaji.

2.2.2 Druha perspektiva — nazory odbornikti k danému tématu

Pojmem ,privace” jsou v daném vyzkumu rozumény takové situace, kdy sice puvodné
doslo k pripoutani dcery k matce, ale nasledné néjaky negativni zasah toto pouto narusil.
O privaci hovofil jiz Aristoteles ve své Metafyzice (2008, V, s. 4), kdy tento jev popsal jako
,hedostatek dobra”. Akademicky slovnik cizich slov (1998, s. 619) preklada toto slovo jako
,0loupeni nebo odnéti néceho”. V rdmci tohoto vyzkumu je privace vnimana jako situace,
»Pfi niZ byla, v nékteré zvyvojovych fdzi rodiny, narusena emocni vazba mezi matkou
a dcerou” (Brfichacek, 1999, s. 22). Respondentky ze skupiny ,dcer” se pfipojily k vyse
uvedenému nazoru. Odpovédi téchto respondentek naznacuji, Ze tenze ve zvolené dyadické
relaci dospéla dcera — starnouci matka nar(staji i tehdy, dochazi-li u matek ke konfliktu jejich
vékovych socidlnich roli. Socidlni normy definuji chovéni primérené urcitému véku
a soucasné definuji i kazdodenni ¢innosti nebo ¢asovani a naslednost vyznamnych Zivotnich
udalosti, tj. casovani tranzic mezi socidlnimi rolemi (Vidovicova, 2007). Souslovim , konflikt
vékovych socidlnich roli“ lze klasifikovat situaci, v niZz chovani Zen-matek vybocuje ze
socialné predikovaného chovani, a kdy ze strany téchto Zen nedochazi k napliovani
socialnich roli kodifikovanych pro jejich vék (péce o déti ¢i péce o vnoucata). Spole¢nost sdili
urcitou miru konformity, a jedinec, ktery se od sociadlné predikovaného chovani odkloni, se
vystavuje socidlnim sankcim. Dospélé dcery tyto sankce napliuji odmitavym postojem ke
svym matkdam. Respondentky — seniorky naopak odmitly moZnost dFivéjsi privace.
A nepfipustily, Ze by ony samy mohly byt pfi¢inou problém0 v rodiné. Naopak, podle této

320



skupiny respondentek, souvisi mnohé problémy ve vztahu s chovanim dcefiny rodiny.
Respondentky ze skupiny ,matek” hovofily spiSe o vlastni deprivaci, kterd podle nich souvisi
s emocnim stradanim, které je dano jejich osamélosti a pocitem neuzite¢nosti v rodiné.

Autorku vyzkumu prekvapilo, Ze se nejmladsi respondentky zcela bezvyhradné priklonily

k ndzoru svych matek a za hlavni zdroj vztahovych problému oznacily svou babicku.

2.3 Zavéry vyzkumu

Vyzkum potvrdil pasivni i aktivni podobu ageismu v ¢eské rodiné. Z analyzy rozhovoru
vyplynulo, Ze ageismus se promita do generacniho odcizeni a do generacni distance.
Z vypovédi respondentek — seniorek lze pak detekovat ekonomické zneuZivani seniorek.
Vyzkum detekoval pfipad, kdy dcera prodala matéin dlim, protoZe se sama dostala do
financnich problém.

Podle Sykorové (2005, s. 91) se nejedna o ojedinélou situaci a zde zminéna situace je
podle uvedené autorky ,nejen okrdddnim ve smyslu trestniho prdva, ale i hyenismem ve
smyslu lidskosti”. Na zakladé vyzkumnych dat Ize soudit, Ze ageismus predstavuje jednu
z podob odumirdni lidskosti.

3 Ageismus jako téma pro edukaci

Z pohledu andragogiky pfedstavuje uvedena situace edukacni vyzvu. Za vhodnou metodu
edukace lze vdaném pripadé povaZovat axiologizaci osobnosti. Jedna se o proces, kdy
v pribéhu edukace dochazi k formovani spravnych hodnotovych orientaci a k interiorizaci
socialné Zzadanych hodnot (Kohoutek, 2009). Obecnym cilem axiologizace je privést jedince
k socidlné Zadoucimu jednani. Hodnotovd edukace predstavuje mozZny nastroj, jak ve
spolecnosti narovnat mezilidské vztahy a obnovit v ni hodnoty altruismu a filantropie. Dalsi
vhodnou metodu prevence ageismu predstavuje mezigeneraéni edukace. V ni dochazi
»k redukovdni stereotypti mladych a starSich, ke zvySovdni vzdjemného porozuméni,
k prohloubeni divéry mezi mladsimi a starsimi generacemi” (Cherri, 2008, s. 10). Podle
Rabusicové (2009, s. 145) nahrazuje mezigeneracni uceni ve vzdélavani ,témér vymizely
kontakt mezi generacemi”. Treti typ andragogicky cilené edukace predstavuje prosocidlni
edukace. Ta je orientovana na prosocialni hodnoty ,altruismu, solidarity (soucit, ucast),
spoluprdce, dobrocinnosti a pomdhdni” (Worchel, 1989, s. 214). Pozadavek uvedenych typ(
edukace legitimizuje fakt, Ze v soucasné ceské spolecnosti je u mnoha lidi patrny socialni
deficit, ktery muZe souviset s hodnotovou krizi spolecnosti ¢i se spolecenskou adoraci
materialnich hodnot.
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Zavér
Tento prispévek se opira o ndzor Becka (2005), podle néjz by edukace v postmoralistni
spolec¢nosti méla smérovat ke kooperativnimu ¢i altruistickému individualismu. PoZzadavkem

této edukace, ktera je postavena na zakladech takzvané ,nové etiky“, se stava ,premyslet
0 sobé a Zit pro druhé” (Beck, 2005, s. 212).
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Princip triangulacie v metodologickej priprave pedagogického vyskumu

Triangulation Principle in the Methodological Preparation of Educational
Research

Jana Venzelova

Abstrakt

Cielom tohto prispevku je podrobny opis metodologickej pripravy vyskumu k dizertacnej
praci s nazvom ,Jazykova a literdarna gramotnost dietata pri vstupe do zakladnej Skoly“.
Definujeme teoretické vychodiskd kognitivneho vyvinu podla J. Piageta a L. S. Vygotského.
V metodologickej casti pripravovaného vyskumu vyuZijeme princip trianguldcie, ktory
v prispevku blizsie definujeme a aplikujeme v dizerta¢nej praci. Vyskumné zistenia ndam
poskytnu informdcie o aktudlnom stave gramotnosti deti predskolského veku a poznatky,
ktoré vyuZijeme na spresnenie vykonovych standardov v predprimarnom vzdelavani.

Klacové slova: jazykova a literarna gramotnost, konstruktivizmus, pedagogicky vyskum,
Piaget, triangulacia, Vygotsky.

Abstract

The aim of this article is a detailed description of the methodological preparation of the
research to the dissertation "Linguistic and Literary Literacy in Primary School Level". We
define the theoretical basis according to the Piaget and Vygotsky. In methodology part
of the forthcoming research we will use the triangulation principle which we closer define
in the article and apply to the dissertation. Research findings will give us information about
the current state of children literacy and this knowledge we will use for specification of the
performance standards in pre-primary education.

Key words: linguistic and literary literacy, constructivism, pedagogical research, Piaget,
triangulation, Vygotskij.

Uvod
Pedagogicky vyskum je vedeckd aktivita zacielenda na skdmanie a objavovanie
pedagogickych zakonitosti v procese vychovy a vzdelavania. V nasom pripade ide

o skimanie aktudlnej drovni dietata v oblasti jazykovej a literdrnej gramotnosti. V projekte
vyskumu dizertacnej prace sa prioritne zameriavame na deti predskolského veku, ktoré
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v nasledujucom Skolskom roku nastupia do zakladnej $koly. Zaujima nas aktudlna uroven ich
jazykovej a literarnej gramotnosti. Na skimanie tohto javu sme v metodologickej priprave
pouzili princip triangulacie. Délezitd je vzajomnad interakcia nie len metdd, ale aj aktérov vo
vyskume.

1 Teoretické vychodiska skiimanej problematiky

V priebehu dejin sa menili nazory pedagogickych myslitelov. Tedrie J. Piageta
a L. S. Vygotského su vychodiskom pre mnoho prdc s pedagogickym zameranim.
Pedagogické dosledky vyplyvajuce z tedrie sa premietaju ako konStruktivisticky model
vyucovania. Je zrejmé, Ze spracovanie tychto koncepcii vychovy potrebuje vyjasnenie tedrie
komplexnejsie a detailnejsSie. Hladame odpoved na otdzku tykajlucu sa zakladov edukacnej
praxe, Cize akd je podstata a povaha vychovy a edukacnej vedy. To ndm priblizuja
nasledujuce vychodiskd orientované na tému jazykovej a literdrnej gramotnosti
v predskolskom veku.

So zameranim sa na postavenie dietata v spolocnosti a jeho ranej gramotnosti
povazujeme za dolezité:

e Kognitivny konstruktivizmus — vychddza z eurdpskej genetickej epistemoldgie
J. Piageta. Snazi sa realizovat didaktické postupy zalozené na predpoklade, Ze
pozndvanie sa deje konstruovanim tak, Ze si poznavajuci subjekt, ¢ize v naSom pripade
dieta, spojuje fragmenty informacii z vnitorného prostredia do zmysluplinych Struktur
a spracovava prostrednictvom mentdlnych operacii podmienené zodpovedajucej
urovni jeho kognitivneho vyvinu.

e Socidlny konStruktivizmus — vychadza z prace o socidlnych dimenziach ucenia
a zdorazniuje nezastupitelnd rolu sociadlnej interakcie a kultury v procese konstrukcie
poznania. Ten zdo6raznuje sprostredkovany vztah dietata s realitou, jeho narabanie
s kultdrnymi nastrojmi, ktoré narabanie s realitou zastupuju napriklad, Ze ¢lovek
uchopuje svet uz v hotovych kognitivnych kategéridch, ktoré mu poskytuje kultura
a societa. Poznanie je individudlne vytvarané, ale socialne determinované.

1.1 Zavislosti v tedriach Piageta a Vygotského

V jazykovej a literarnej gramotnosti byt jazykovo gramotny znamena ,disponovat
jazykovym repertodrom, zahrriujucim siroké spektrum registrov a Zdnrov. Akondhle sa
gramotnost stdva sucastou kognitivneho systému individua, v interakcii s dalSimi
komponentmi jazykovej vedomosti formuje vytvdranie sa jej kfucovych sucasti — rétorickej
flexibility a adaptability” (Pupala, Zapoto¢nd a kol., 2003, s. 14). Viaceré predskolské
programy zdovodnuju potrebu vcasnej stimulacie gramotnosti prdve psychologickymi
koncepciami kognitivneho vyvinu, t.j. tedriami, ktoré rieSia otdzky tykajuce sa podstaty
a povahy detského ucenia a pozndvania. Vo vztahu k jazykovej gramotnosti a jej vyvinu je
o nieco blizsSie Vygotského socidlny konstruktivizmus, kedZe sa priamo dotyka Specifickych
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otdzok vyvinu rec¢i a myslenia. Tedrie oboch sa v mnohom zhoduju a popri Specifickych
prinosoch spolo¢nosti maju aj mnoho spolo¢ného.

Medzi hlavné aspekty Piagetovej tedrie radi Bertrand (1998, s. 66) interakciu ¢loveka,
ktory konstruuje svoje poznanie a rozvija sa v procese autoregulacie a adaptdcie na okolité
prostredie. Piaget a Inhelderova (1993, s. 8) vychadzaju z presvedcenia, Ze kognitivhe
procesy su vyjadrenim subjektivnej aktivity, kde najelementarnejSim cinitelom nie je
asociacia medzi podnetom a reakciou, ale asimilacné schémy determinované organizacnou
¢innostou subjektu. Je postavena na vyvinovych stadiach dietata. Z tedrie kognitivneho su
obsahovo zaujimavé vekové hranice v jednotlivych vyvinovych Stadidch. S ohladom na
dizerta¢nu pracu sa zameriavame na koniec predopera¢ného obdobia (Cize na 7 rokov)
a prehlad, ¢o sa dieta v priebehu tohto obdobia nauci a v akom case si kognitivne Struktury
vytvori. Vygotského tedria popisuje vyvin reci a myslenia, ktoré sice navzajom uzko suvisia,
ale nie je moZné tieto procesy stotoZnovat. V ontogenéze sice chyba pociato¢né prepojenie
medzi jazykom a myslenim. Vo veku asi dvoch rokov dochadza k tesnejSiemu zbliZzeniu, nie
spojeniu, tychto dvoch procesov a nastupuje faza intelektudlnej reci a verbalneho myslenia.
Toto prepdjanie sa vo vyvine dietata realizuje v jeho ranych etapach v socidlnych
interakciach medzi dietatom a dospelym jedincom a prejavuje sa postupnou interiorizaciou
socialnych funkcii reci. Vsetky zakladné formy recovej komunikacie dospelého s dietatom sa
podla Vygotského (1976, s. 120, 121) neskor stavaju psychickymi funkciami.

Z tychto tedrii sa vyvijali nové modely vyu€ovania a nadalej sa zmysel vychovy ponechava
rozvoju poznania dietata ato, akymi prostriedkami sa ma realizovat. Spoloénym
menovatefom uvedenych pristupov je okrem veku dietata irespektovanie jeho vlastnej
aktivnej dlohy vzmocnovani sa sveta pisanej kultiry, ako aj snaha o zabezpedenie
prirodzenych podmienok Sirokospektralneho poésobenia. V Piagetovom zaujme islo
o formovanie poznavacich procesov v ranom obdobi dietata a nazval ich mechanizmami
vyvinu poznania. Toto poznanie je délezité uz v predskolskom veku. Dieta na prahu
vzdeldvania sa adaptuje na prostredie materskej skoly a vytvara si kognitivne Struktary pre-
gramotnosti, ktoré ma rozsirovat jeho poznatky. Samozrejme, Ze nehovorime o cielenom
uceni sa, ale o uceni spontdnnom, na ktoré vplyvaju v dnesnej dobe dostupné moderné
technolégie a média. Vekové rozlozenie tychto stadii je orientacné, z ¢oho vyplyva, Ze
niektoré prejavy detského poznania sa mozZu prejavovat aj v€asnejsie alebo neskor, ¢o je
viditelné prave v prejavoch pre-gramotnosti v predskolskom veku, v materskej skole.

1.2 Gramotnost dietata pred vstupom do zakladnej $koly?

Poznanie ktoré si dieta odndsa z materskej Skoly je definované prostrednictvom
kompetencii v ndrodnom programe. Poznanie aktudlnej Urovne deti predskolského veku na
konci vzdelavania je Ciastkovo skimané. Moze byt slovne hodnotené ucitelmi materskych
a zakladnych 3kél, ktori su v priamom kontakte s detmi a redlne vedia zhodnotit tento stav.
Z vedeckého pohladu méZeme tuto oblast povaZovat za nepoznand. Je to odraz situacie
svedciaci otom, Ze komplexny vyskum o sucasnom dietati nebol v poslednom obdobi
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realizovany. Priklariame sa aj k nazoru Mikulajovej (2009, s. 5), ktora konstatuje, Ze prax
zaostava za aktualnym vedeckym poznanim. A prdve to posuva hranice vedeckych
poznatkov dopredu.

V predprimdrnom vzdeldvani na Slovensku rozvijanie gramotnosti sprevadza vela
nezodpovedanych otazok. Je dobré, aby deti pred vstupom do zakladnej Skoly vedeli ¢itat
a pisat? Su vykonové Standardy v Statnom kurikule pre dnesné deti zvladnutelné alebo
nedosiahnutelné? Aké su prediktory gramotnosti deti predskolského veku, ktoré sa redlne
daju zhodnotit? Su podporované alebo potlacané obsahom kurikula?

,Jazykovd gramotnost deti sa rozvija spontdnne uZ v materskej Skole. Cim je ich
pri vstupe do prvého rocnika zdkladnej Skoly budu ich Citatelské a pisatelské spdsobilosti
rozvinutejsie. Dévody zvysujucej sa akcelerdcie rozvoja gramotnosti niektorych deti
v predskolskom veku su rézne.” (Babiakovda, 2016, s. 55) Deti predskolského veku je
potrebné oboznamovat s komunikacnymi konvenciami a pisanou recou, no zaroven im
nebranit v prirodzenom vybere toho, aké potreby deti maju. Potencidl treba rozvijat a nie
potlacat. Ved aj udlitelia primarneho vzdelavania by mali byt pripraveni na to, Ze deti
prichddzajuce do zakladnej Skoly budd ¢oraz viac gramotné uz pred nastupom do zakladne;j
Skoly a ich pocet sa pravdepodobne bude zvysSovat spolocne s narastom informacno-
komunikacnych technoldgii a prostriedkov, ktoré ponutka spolo¢nost ako vydobytky vedy
a techniky.

1.2.1 Narodné kurikulum a gramotnost

Reforma Skolstva, ktord vyvrcholila na Slovensku v roku 2008, za sebou nechala vela
nevyjasnenych situacii a vyvolavala mnoistvo otazok zo strany uditelov. Predprimarne
vzdeldvanie sa vyrovnavalo s tym, 7e kurikularnym dokumentom sa stal Statny vzdelavaci
program ISCED 0 — predprimarne vzdeldvanie. Tento dokument presiel velkymi Gpravami
a ako konstatuje Lynch (2016, s. 4), po prvykrat vo svojej historii sa zacali tvorit Skolské
vzdeldvacie programy a prijalo sa dvojuroviové kurikulum. Nahradil sa ucitelmi oblibeny
Program vychovy a vzdeldvania v materskych Skolach, ku ktorému sa ucitelia
v predprimarnom vzdeldvani neustale vracaju, pretoze ,bol ucitelkdm zrozumitelny
predovsetkym z aspektu prepojenia vychovnych zloZiek a vednych disciplin® (Lynch, 2016,
s. 4). Ocakavanym doésledkom ndahlej zmeny kurikula bolo pripomienkovanie a rézne typy
analyz, ktoré verifikovali, Ze kurikulum ma nedostatky a je potrebné ho inovovat, zmenit
alebo uplne nahradit. Podla Kosovej (2015, s. 14) nedostatky smerovali k tvorbe kurikula bez
nezdvislych odbornikov a uéitelov, kurikulum nebolo predlozené k verejnej diskusii a nebolo
pilotne overené a ndsledne upravované. Inovaciou a zapracovanim navrhov bolo v roku
2016 vydané kurikulum pod ndzvom Stitny vzdeldvaci program pre predprimdrne
vzdeldvanie v materskych 3Skoldch. Tento vzdeldvaci program poskytuje dietatu
prostrednictvom materskej Skoly rozvijat jazykovu a literarnu gramotnost s uplatnenim
vykonovych Standardov vo vzdelavacej oblasti Jazyk a komunikacia, ktora je roz€lenend na

327



hovorenu a pisanu rec. Silny akcent je kladeny na kultivaciu hovorenej podoby jazyka
avychovy k literature a prostrednictvom literatury. Ako dalej tvrdia autorky metodiky
Z4potocnd a Petrovd (2016, s. 4), jednym zo zdkladnych vychodisk inovacie vzdeldvacej
oblasti je dobre znama skutocnost, Ze deti vyrastajuce v gramotnom prostredi dosahuju
v Skolskom vzdelavani neporovnatelne lepSie vysledky a tie dokonca pretrvdvaju na vsetkych
urovniach vzdeldvania.

2 Princip triangulacie

Navrh vyskumu v oblasti jazykovej a literarnej gramotnosti na prahu vzdeldvania
oznacujeme za vyskum poznavaci s diagnostickym ciefom. Chceme urcit aka je sucasna
uroven gramotnosti deti predskolského veku. VyuzZijeme viaceré metddy. Tie sa spajaju
s principom trianguldcie, ktory predstavuje ,,sp6sob overenia validity dat pomocou viacerych
vyskumnych metdd” (Gavora a kol., 2010, s. 1). Prlicha, Walterovd, Mares (2013, s. 317)
hovoria o vyuziti réznych metdd pri skimani jedného problému, aby sa zvysila validita
ziskanych dat alebo aj o kombinacii dvoch metodologickych pristupov — kvantitativheho
a kvalitativneho. Zahrani¢né autorky Briggsova a Colemanova (2007) definuju triangulaciu
ako porovnanie réznych zdrojov s ciefom urcit presnost a platnost informdcii alebo javov.
S ohladom na problematiku tykajldcu sa kurikula a gramotnosti deti sme vybrali nasledovné
vyskumné metdédy, ktoré maju kvantitativny aj kvalitativny charakter — obsahova analyza,
skupinovy rozhovor, test (Obr. 1).

Obr. 1.

Trianguldcia metéd vo vyskume jazykovej a literarnej gramotnosti deti

SKUPINOVE INTERVIEW

Nazory utitelov predprimarneho
vzdeldvania (doplnené nazormi
utitefov primarneho vzdeldvania -

dotaznik)

TEST PREDIKTOROV
OBSAHOVA ANALYZA | GRAMOTNOSTI \

Analyza kurikularnych | Hodnotenie Urovne vyvinu
dokumentov jazykovo-kognitivaych

pregramotnych sposobilosti

Zdroj: vlastné spracovanie.
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2.1 Metddy vo vyskume

Pri obsahovej analyze textu sme zvolili kurikuldrny dokument oficidlnej povahy, t.j. Statny
vzdeldvaci program pre predprimarne vzdeldvanie v materskych Skolach (2016). Tento
kldcovy dokument bude kvantifikovany obsahovymi jednotkami v ramci ich kvalitativnych
kategérii (pojmov, myslienok, tematik). Cielom je identifikacia stanovenych kategorii a ich
vplyvov na rozvoj detskej gramotnosti. Zameriame sa hlavne na kompetencie dietata
predskolského veku a vykonové Standardy.

Skupinové interview (inak aj Focus Groups) alebo metdda ohniskovych skupin je metdda,
ktoru vyuzijeme pri skimani nazorov ucitefov predprimarneho vzdeldvania z materskych
Skol, ktoré boli zapojené v pilotnej faze overovania inovovaného vzdeldvacieho programu
v Skolskom roku 2015/2016. Ocakavame hodnotenie prepojenosti jazykovej a literarnej
gramotnosti a Statneho vzdeldvacieho programu, taktiez oboznamenie sa sredlnymi
spbsobilostiami deti predskolského veku. Od odpovedi ucéastnikov sa ocakavaju kvalitné
informacie. Interview sa realizuje naraz v skupine 6-8 ludi a trva asi hodinu a pol.

Dotaznik pre ucitelov primarneho vzdeldvania je metdda rychleho zberu informadcii,
v ktorom pouzijeme kombinaciu otvorenych a uzavretych otazok. Skiumat budeme nazory
ucitelov primarneho vzdeldavania v prvom rocniku. Otazky su vytvorené v kompardcii
s otdzkami vyuzitymi v skupinovom interview.

Z ponuky overenych nastrojov, ktoré priamo skimaju kognitivnu Uroven deti, sme vybrali
Standardizovany , Test prediktorov gramotnosti.” Ide o test na hodnotenie Urovne vyvinu
jazykovo-kognitivnych pregramotnych schopnosti. Pozostava z 6smich subtestov. Tie priamo
sUvisia a prepajaju sa s obsahom vzdeldvacej oblasti Jazyk a komunikdcia. Jeho realizacia je
stanovena v mesiacoch januar az jun pred zaskolenim deti predskolského veku. , Cielom je
identifikovat deti, u ktorych je riziko, Ze budu mat tazkosti v osvojovani pisanej formy reci.”
(Mikulajova a kol., 2012, s. 79) Tato cast vyskumu je kvalitativne orientovand na zistenia
v oblastiach:

e skusenosti uditelov predprimarneho vzdeldvania z pilotného zavadzania SVP,

e posudenie naroc¢nosti vykonovych Standardov,

e nazorova réznorodost pri praci ucitelov v oblasti Jazyk a komunikacia,

e diagnostikovanie a hodnotenie Urovne deti v jazykovej a literdrnej gramotnosti,

e identifikacia problémovych vykonovych Standardov deti pri vstupe do zdkladnej Skoly.

Dufame, Ze stanoveny ciel vyskumu — overit azhodnotit, ¢i vzdeldvacie Standardy
v oblasti Jazyk akomunikacia koresponduju s redlnymi sposobilostami deti na konci
predprimarneho vzdeldvania — bude naplneny a spracovanie informacii ainterpreticia
zisteni bude hodnotnd pre edukaénu prax a dalSie vyskumné zamery.
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Zaver

Princip trianguldcie je vhodnym v pedagogickom vyskume, pretoze pomaha vo vyskume
zaznamendvat jeden jav z viacerych pohladov. V naSom pripade nas triangulacia vedie k
pouZzitiu aZ Styroch plnohodnotnych metdd. Ide o metddy, ktoré su vo vzajomnej interakcii
a navzajom sa dopliuju a podporuju. Okrem naplnenia vyskumného ciela prichadza
vyskumnik aj k naplneniu ¢iastkovych cielov, ktoré méze dalej dopliiiat a rozsirovat. Difame,
Ze tento projekt vyskumu je dobrym predpokladom na posun v poznani jazykovej a literarne;j
gramotnosti deti na prahu vzdeldvania a jeho realizaciou dospejeme k vysledkom skimania,
ktoré prinesu relevantné poznatky v oblasti pedagogickej tedrie aj pedagogickej praxe.
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The Standard of Excellent School Culture and Revelations
for Reculturing

Zhengwei Wan, Miluse Raskova, Dominika Provazkova Stolinska,
Mengjiao Liang

Abstract

School culture is crucial for teaching, learning and school management. This article based on
culturology theory, took literature approach and attempted to present insights that
contribute to practice of reculturing. Based on the in-depth analysis of culture and school
culture, it proposed the standard of excellent school culture which involves relative and
absolute standard, and carried out explorations of content and strategy in reculturing that is
implemented by all of the participants and stakeholders.

Key words: school, excellent school culture, standard, reculturing, revelation.

Introduction

Organizational theorists reported that paying attention to culture is the most important
action that a leader can perform. Fink and Resnick (2001) suggested that school principals
are responsible for establishing a pervasive culture of teaching and learning in each school.
Gu (2004), former chair of Chinese Society of Education, pointed , A school should have its
culture and history, the profounder and longer it has, the better and more it achieves”.
Definitely, school culture is crucial. There are substantial evidences in the literature to
suggest that a school principal must first understand the school culture before
implementing change (Leithwood et al., 2004).

However, school is the special institution of culture transmission and creation, which is
not to say that a school has had its own culture when it was built. From the perspective of
the primary and secondary schools, ,one of the main intents, for excellent schools
construction, is reculturing”. (Xie, & Ma, 2005). Kytle and Bogotch (2000) stated that real
and sustained change is more readily achieved by first changing the culture of the school,
rather than by simply changing the structures of the way the school operates and functions.
Testimony from successful school principals suggests that focusing on development of the
school’s culture as a learning environment is fundamental to improved teacher morale and
student achievement (Macneil, Prater, & Busch, 2009). To some extent, creating school
culture embody the progressive improvement in teaching and learning and school
management, and apparently turn to be the concentration with the process of education
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reform for the sake of performance pursuing. What’s the culture and school culture? What
the standard of excellent school culture? What are revelations for reculturing? This article
based on culturology theory, takes literature approach and tries to answer the
aforementioned questions.

1 Culture and school culture

1.1 Connotation of culture

,Culture” is derived from Latin in Europe and its original meaning is farming and crop
cultivation. It was promoted to use gradually and refers to human enlightenment. After
Tylor’s first definition of culture, it becomes a frequent word increasingly. While, the
connotation of culture is controversial. There are more than two-hundred kinds of
definitions of culture, which generally are related to three aspects: firstly, the extensional
definition includes various components or elements, such as ,culture is a complex whole
which includes knowledge, belief, art, morals, law, custom, and any other capabilities and
habits which can be acquired, and people are the members of society” (Yuan, 1999).
Secondly, the connotative definition reveals the natural significances and characteristics,
such as ,culture is the way people respond to the environment” (Zeng, 2004). The last one is
the definition of connotation and extension, such as David Popenoe, American sociologist,
considered that ,culture is the common achievements of human groups or societies and
these products not only include the total values, language, knowledge, but also the material
objects” (as cited in Zeng, 2004). The content of culture can be generalized into three
aspects: first, ideology, which includes the people’s world view, values, religious beliefs,
moral standards, cognition, way of thinking, psychological characteristics, etc. The second
aspect is physical products as the material form, through which, the products, including
transition of human’s spiritual world and difference of ideas can be reflected. Life-style is
the third one which includes people’s daily life, weddings and marriage, illness and death,
family life, social life and so on (Wang, 2012).

It is accepted that the culture properties as firstly, it can be learned, secondly it is shared
by a certain community, thirdly it is dynamic, fourthly it is characterized through the
symbols, fifthly it depends on values, sixthly it has multilayered structure.

| agree with Gu’s view that culture is the way of activities and the material and non-
material results what is built up by certain nationality after a long physical and practice
activities which is approved by a nationality or a race or a cluster, including the national
psychology and the overall value of the concept (Gu, 2004).
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1.2 School culture demarcation
1.2.1 Definition of school culture

School culture is part of the whole culture and is subculture of the society. It is neither
like the campus culture nor organizational culture. The campus culture is included in school
culture, Li (1994) suggested which is the cultural ecology, rather than the phenomenon with
the single variable. | believe that the organizational culture is only part meaning of the
school culture as well, for school culture is the value system and the symbolic
representation which is shared by school shareholders, including not only the schools, but
also other participants in school activities such as government, community and parents. On
the basis of the definition of culture, school culture is values, thinking, behavior and activity
results accumulated and created by all members of the school (besides teachers, students
and staff, and other participants such as governments, communities, parents, etc., the same
as below) in teaching and management practices. It is presented as school spirit, school
system and school material, affecting and constraining the thinking and behavior of all
members of the school.

1.2.2 Levels of school culture

In culturology perspective, culture has three levels: the core concepts, rules and surface
substance symbols. Culture’s structure likes a three-concentric circles. Here the levels
present three kinds of existing state. From the core to the surface, it finds a carrier to
character culture; from the surface to the core, it provides us with a path searching for
»meaning systems”. Cultural is not physical, because substance and rule themselves are not
culture, while the implication hidden in them is so. Similarly, school culture has three levels:
firstly, the concept of layer (core layer, spirit layer, refers to the school value and
significance system, as well as basic assumptions, shared with school body); secondly, the
rule of layer (middle layer, system layer, refers to rules what respond environment,
including communications between teacher-teacher, teachers-students, parents-school and
the rules of interaction between people and objects, etc.); thirdly, the symbol of layer
(surface layer, material layer, refers to variety of symbols in a school, including visual
symbols such as badge, school buildings, school uniforms, auditory symbols such as the
school song, school broadcast, behavior symbols such as school ceremonies, rituals,
etiquette, as well as sign language such as posters, slogans, etc.). The inlayer is the basis of
the outer layer and is characterized by the outer layer. This structure provides observing and
analyzing path and a new idea of creating school culture.

2 The standard of excellent school culture

Creating school culture is the initiative and purposeful behavior, while not blind and its
target is superior school culture, therefore the perception of school culture becomes
prerequisite. School culture is created by all members of the school through longtime
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educational practice. That means different schools imply that their histories differ, certainly
accompanied with different environment, different development level. There is no
agreement in culture diversity. In other words, excellent school culture is the comparative
conception. Every school has itself own standard. At the same time, culture relativists
believe that there is no good or bad between different culture and every culture is the
results adapted to environment. | am not completely agree with all of them, but one should
be mentioned that is the neutral principle, absolutely we cannot judge one culture with
another value.

Generally speaking, it is difficult to propose the precise connotation of school culture,
even though it is possible. However, it can be achieved that building up the standard under
the principle of neutralism support school culture creating.

2.1 Relative standard

The relative standard can also be called the de facto standard. It does not involve value
judgments and is direct application based on the analysis of culture concept. Details are as
follows.

2.1.1 Full share

Excellent school culture must be recognized and be shared by all school shareholders
who are not only consisted by teachers, students and school staff, but also parents, local
communities and government, and whatever can be shared is not only the value and
significance of systems and the underlying assumptions, but the rule and symbol triggered
by above mentioned as well.

2.1.2 Coordination between layers

The concepts, rule and symbol layer of excellent school cultures should be harmonized.
Core value and significance system should be supported by the rule, and be characterized by
corresponding symbol.

2.1.3 Elements integration

The elements of school culture should be compatible, that means integration of school
spirit culture, system culture and material culture, integration of all elements of internal
school culture at all levels, integration of school culture, local culture and national culture.
Essentially, elements integration is coordination, consistency and tolerance between the
various assumptions, values and significances.
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2.2 Absolute standard

Absolute standard can also be called standard of value. Its departure point is the requests
of education and the role schools should play. It is based on the function of school culture,
and is synthesized by education and cultural theories. Details are as follow.

2.2.1 Respecting others and trusting others

The basic assumption is that ,others can be trusted and everyone is valuable®, which
presents not only the respect and trust between teachers, teachers and school
administrators, teachers and students, but also the respect and trust among teachers,
school administrators and parents. This standard combined with the ,full share” can
produce cultural characteristics such as democratic cooperation, helping each other,
respecting teachers, loving students, encouraging each other, home-school cooperation,
etc.

2.2.2 Being based on the mainstream and local adaptation

The basic assumption is that ,school is the institution that transfers social culture. School
education takes the responsibility of cultivating qualified citizen to serve the country, but
also for local region.” In details, it is considered to be consistent with propaganda main
culture, remains greater openness and adaptability and absorbing local and national
cultures. This standard combined with the ,elements integration” can produce cultural
characteristics such as implement of the national education policy, implementation of the
national curriculum, school-based curriculum construction, and local community services
and so on.

3 Revelations for reculturing
3.1 Content of reculturing
3.1.1 Building school spirit culture

The core of school culture is the thought of running school, educational philosophy,
values, and ways of thinking. In fact, the key of creating school culture is the construction of
school climate. What is the school climate? School climate refers to the ways of thinking and
teaching attitude. The ways of thinking, that refers how the school is running, what it is like,
what is the thought of running. Attitude of teaching reflects the process of teaching and
learning. School climate is engaged in all aspects of the school. In the perspective of leading
group, that is to say something in regard to advanced education philosophy, spirit of
humanistic management, learning organization; for teachers’ aspects, it can be presented in
dedicated spirit, the quality of teaching; for students, it means assiduously attitude and
pioneering spirit, etc. Excellent school climate is efforts of several generations rather than
achievement accomplished by one generation. It is the traditional, acknowledged by
teachers and students. Tradition yields the school spirit.

336



3.1.2 Construction of school system

Everything will be organized within the system. Institution and responsibility is clear.
School institution construction must be combined with educational ideals. Construction of
school institution can’t be done by few people overnight, it needs to be practiced,
summarized, amended by several generations moving into common aspiration of teachers
and students, consciously, which is in the process of forming part of the school culture.

3.1.3 Construction of material culture

It includes school building, campus design, layout of the environment and so on.
Construction material culture of the school not only ensure the quality of education and
teaching, reflect school spirit, also be explicit part of school culture. In short, it makes
everything has educational value sense.

3.2 Strategy in reculturing

The point of creating school culture is to set up privileged educational development
system. Therefore, two necessary steps could be followed, one is the process of reflection
on original basic educational values in the school culture, and the other is taking measures
and establishment new education values in favor of education development. Specifically, we
can restore deep cultural values from the surface symbol layer and find the original basic
assumptions. For example, when we find that irresponsible teachers, we could get reduction
to the assumption ,The job as teacher is just for bread, but without high salary and it is so
boring”; when we observe teachers who are talking on the podium while parents are just
listening, we would think that , Teachers are the experts in education and parents can only
listen to the teachers” etc.

Next, through the exchange and discussion of the original multi-agent involvement,
reflection and criticism based on basic assumptions, the new core layer will be formed. To
mention that in the process of reflection and criticism, we must get more people involved,
not only including the leadership of the education authority, the majority of teachers, but
also students, parents and community representatives as well, and give them opportunity to
express their views. As long as all take part in it, we can say the judgement with the basic
assumption is acknowledged by all the participants. Moreover, it can be ensured that more
and more shareholders would be satisfied with progressive suggestions and new
assumptions.

Finally, the new school culture will be characterized and strengthened constantly through
a variety of surface material symbols. Procedures as following, firstly, to analyse the concept
of symbol, most suitable representative symbol for each basic assumption would be found;
secondly, to design each of the symbols used to characterize the core culture, it can be
completed and accurate expressed of the values’ meaning; and finally cultural symbols
characterized concepts would be repeatedly and frequently applied in the appropriate
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situation, which make the school culture spread rapidly and serve its cultivating function
well. At this point, pay special attention to the symbols including school ceremony (flag-
raising ceremony, opening ceremony, award ceremony, initiation ceremony, etc.), meeting
(parents conference, teachers conference, class meeting), identification such as uniforms,
badge, school song, architectural decoration and afforestation. If these symbols are
designed reasonably, it can greatly facilitate the efficiency of creating school culture.

Reculturing is the complicated and long-term work. It needs positive action but not
disobedience the rules of cultural change. It is necessary to pay attention to the cultural
tradition of the school, but also to consider of the future development. It is necessary to
respect the dominant position of schools and requirements of education, but also to adapt
to the changing of the school environment and the needs of the society. Strengthening
research and active exploring, there is a lot of work to do.
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Research on Manchu Art Inheritance and Development in Manchu
Primary School from View of Multi-Culture

Jia Yao, Stefan Chudy, Jitka Plischke, Sanglangwengmu

Abstract

China is the country with pluralistic cultural background of 56 ethnic groups, Manchu
is China’s third largest minority, the population is over 10 million. The history of Manchu can
be traced back earliest to 7000 years ago, even so, there are not more than 100 Manchu
people whom can speak the Manchu language. In China, the mainstream culture ,Han
culture” is dominant, the inheritance and development of Manchu culture are in jeopardy.
The article focused on how to educate Manchu culture to pupils in Manchu primary school,
and select Manchu art as the breakthrough which is easiest for pupils to accept. Explore
effective paths which enroll the Manchu art in three aspects such as the campus culture, the
curriculum and teaching, and the extracurricular activities.

Key words: Manchu art, inheritance and development of Manchu art, primary school, multi-
culture.

Introduction

China is a country with 56 ethnic groups, and each group has its own cultural
characteristics. Manchu is China's third largest minority, the population proportion is 0,77 %
of the total population in China, over 10 million people. In the modern time, there are not
more than 100 people whom can speak the Manchu language, there are 20 people whom
can write the Manchu words. If we don't take emergent measures, the Manchu culture may
disappear in a short period of time, and the inheritance and development of this splendid
culture are in jeopardy.

Current situation of the research is mostly focus on statement the value of Manchu
culture and it is important to Inheritance and development. This article is also focus on
explore effective paths which enroll the Manchu art in three aspects such as the campus
culture, the curriculum and teaching, and the extracurricular activities. Through analyzing
the current inheritance and development of Manchu culture in primary schools,
a breakthrough should be made especially by integrating Manchu art into school education,
find the reasons and deep culture origins, and explore effective ways to educate pupils with
Manchu culture in primary schools. In order to make the primary schools to be the
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independent carrier of Manchu culture enlightenment, make the deeper value and belief of
Manchu culture root inside pupils’ heart.

1 The significance of the Manchu culture inheritance and development

The concept of culture was proposed by the British anthropologist Edward Taylor (1871),
he defined that culture as the whole complexity including knowledge, belief, art, law, ethics,
customs, ability and habits leaned by a member of the society. Benedict, Ruth (1934)
defined that a culture, like an individual, is a more or less consistent pattern of thought and
action. Charles Taylor (1992) indicated that We owe equal respect to all cultures, or that all
cultures are of equal value, or think that all cultures are equally worthy, in advance of
studying them, is either incoherent or patronizing.

The modern social structure is destined to be in great demand of a variety of different
cultures serving itself development. China is the country with pluralistic cultural background
of 56 ethnic groups, and each group has its characteristics. Han population accounting for
more than 90 % of the total population, and in addition to the Han people, other 55 ethnic
groups, due to their smaller population, are called ,, minorities”. How to inherit and develop
the ethnic culture is the most crucial foundation and premise, it is also an educational
challenges of contemporary school.

Manchu, as a typical representative of the 55 ethnic minorities in China, which is China’s
third largest ethnic minority group, the population proportion is 0,77 % of the total
population in China, over 10 million people. It's a member with a long history and splendid
culture among Chinese ethnic big family, the history of Manchu can be traced back earliest
to 7000 years ago (Agui, 1988), Manchu was the only minority in Chinese history which
established the Central Plains Dynasty twice, and also ruled Chinese last feudal dynasty —
Qing Dynasty for centuries (Zhang, 1999).

Even so, of whom there are not more than 100 people can speak the Manchu language,
only 20 people have a good command of it. In China, the mainstream culture ,Han culture”
is dominant, if we don’t take emergent measures, the Manchu culture may disappear in
a short period of time, and the inheritance and development of this splendid culture are in
jeopardy. In addition, the author, as a member of the Manchu, has obligation to assume the
responsibility of inheriting and developing Manchu culture, making the Manchu culture
gleaming in multicultural society today.

2 The significance of Manchu culture education in Manchu primary school

The cultural world is created by human beings, every society has its own culture and
education is the best glue that connects all the different cultures. The changing ethnic
cultures are kept, transmitted and innovated through dozens of generations’ education. Not
only does education inherit symbols and behaviors that represent culture, but also it
internalizes its values and beliefs. As a form of existence, at the same time as an important
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culture cell of society, school education should play its roles of ethnic culture preservation,
inheritance and innovation function.

Especially in primary schools, pupils’ way of living in primary school education will
influence pupils’ attitudes and values in social life in future. At the same time, from the view
of psychological developmental characteristics of primary school students, pupils are in
a special period to get rid of the limitations of perception to get the concept of stability and
conservation (Robert S. Feldman, 2013).

The author will focus on Manchu art education in primary school, which is the easiest for
pupils to accept. It can bring pupils into our national culture palace of art where we can read
our national art history, the exquisite artwork, graceful traditional opera, where we can
appreciate truth, goodness, and beauty to gradually form a splendid moral quality.

3 Research methodology

This study will select the interpretivist/constructivist paradigm; specifically speaking,
literary survey and educational ethnography will be applied to carry out the study. This
study will multi-angle analysis based on philosophy, culturology and sociology.

3.1 Literary survey

In this study, through consulting monographs, journals, newspapers, archives and other
electronic documents, the writer will review researches on Manchu culture and its
development context, inheritance in schools and its develop process, culture origins, the
settings of local curriculum and ethnic culture activities in primary schools.

3.2 Educational ethnography research method

Ethnography is concerned with what people are, how they behave, how they interact
together. It aims to uncover their beliefs, values, perspectives, motivations, and how all
these things develop or change over time or from situation to situation (Woods Peter,
1986). Ethnographic research design has relative mobility and flexibility, and the research
problem is continuously revised and refined with the advance of and development of the
research (Mackay, & Gass, 2005). What these definitions have in common is that
ethnographic research is about the potential contradictions between people's behavior,
language of a cultural groups including what they have done and what they should do and
the use of materials (i.e., artifacts, including standard test scores, pictures, questionnaire
and classroom materials) (Creswell, 2007). Fieldwork is the core of educational ethnographic
research (Sara, 2014).

In this study, the author will use the method of educational anthropology research, it’s
a way of detailed, dynamic and situational description of human and human culture, which
aims at exploring people’s living manners, conception of value and behavioral patterns in
a particular culture. And in the social, political, economic and cultural background of
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Manchu, the researcher will try to understand Manchu education phenomenon and solve
educational problems. Deep, profound, detailed and informative understanding of the
Manchu culture in school into the current situation will be accomplished and the path of the
effective inheritance and development of Manchu culture will be explored. The author will
deem education as a main body of the social cultural system, and lay the education
phenomenon in the whole social and cultural context to interpret the deep meaning of
educational activities, educational process, educational media.

Specifically speaking, the study will use the method of participant observation, in-depth
description, material analysis through overall study. Including taking two strategies of emic
perspective and etic perspective. The writer, as a ,,participant”, will carry out repeated and
through investigation, and make an objective description of the local Manchu culture
development and cultural status. By deep involvement with the investigation and
observation of school campus, classroom, extracurricular activities of the Manchu art
heritage and development in Manchu Autonomous Region, and by carrying out in-depth
interviews with the school leaders, teachers, students and parents, the writer, with the
purpose of obtaining direct and real data, will collect and classify first-hand information.

3.3 Data analysis

Before analyzing, all data for this research will be transcribed and combined with the
field notes and other collected documents/literatures. In addition, audio and video
information will be transcribed and translated into text, and then it will be extracted,
analyzed and simplified into data. Through this study, the author will mine invisible and non-
guantifiable factors that is hidden behind the phenomenon of education and explore
effective ways to improve and solve the directional theory analysis.

4 The strategy of inheriting and developing Manchu culture in Manchu
primary school

4.1 About the composition of culture

Culture is an integrated system of beliefs, values, customs, institutions, which binds
a society together and gives it a sense of identity, dignity, security and continuity. Culture
integrates material culture, spiritual culture, system culture, involve in such as food, tool,
word, art, legal system, etc. This project focus on the art as the breakthrough, which is
easiest for students to accept. It can bring students into our national culture palace of art
where we can read our national art history and aesthetic history, the history of the soul,
where we can appreciate truth, goodness, and beauty to gradually form a splendid moral
quality.
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4.2 About the Manchu art in primary school

The study focused on three aspects to analyze how to educate children the Manchu art in
primary school, enroll the Manchu art in the three aspect such as the campus culture
(school logo, school song, campus environment, etc.), the curriculum and teaching (local
textbook, culture curriculum, teaching method, The second classroom, etc.), the
extracurricular activities and social practice (visit, game, performance, etc.). All of the
aspects are begin with the philosophy of schooling, then how to set the institution and carry
out the activities, and what's the form and content, last is what’s the effect and how to
evolution.

4.3 Explore effective paths to educate pupils the Manchu art

The Manchu primary school should select and exhibit students’ Manchu cultural works of
art regularly, such as excellent photography, painting, calligraphy, paper cutting works. The
activities not only beautify campus environment, making it full of rich cultural atmosphere
of Manchu, and stimulate the Manchu pupils to discover and create ethnic cultural beauty.
As the Manchu primary school, through selection and display of the Manchu art form of the
primary school students, which gives them a great deal of affirmation and encouragement,
will promote the Manchu culture. In different floors of the building should exhibit the
pictures and works which are beautiful rural scenery, Manchu customs, Manchu characters,
Manchu paper-cut, showing gratifying achievements of the Manchu culture into the
campus.

The Manchu primary school should strengthened the popularization and promotion of
Manchu cultural knowledge and competition. In order to make Manchu primary school
students interested in learning Manchu culture, the local schools have compiled a large
number of popular and interesting teaching materials which are easy to understand.
Manchu paper-cut were include in cultural classes, and the Manchu sports pearl ball was
adopted into physical education. The pupils in the third, fourth and fifth grades generally are
access to the Manchu paper-cut, stories, language, writing, singing and dancing, games and
other series of courses; also, establishment of the second classroom guarantees students
1to 2 days of Manchu culture courses weekly. In Manchu culture curriculum design,
curriculum content selection, teaching activities, schools should involve Manchu feature,
maximize the Manchu language, culture, history and other elements into the curriculum,
systematize and deepen the content, meticulously select the content of the Manchu culture
which can be deeply rooted in the people's heart and the most vital cultural content, use
the results of the evaluation as a basis for revising the curriculum (Tyler, 1971, p. 31), so that
the curriculum can be developed full of distinctive national, local color.

The Manchu primary school integrated Manchu culture into the school extra-curricular
activities, and carried out a variety of Manchu games and visiting activities. The school
should organize school pupils to visit Manchu history museums, Manchu cultural museums,
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Manchu Museums of Arts and crafts, Manchu language and other museums in order to
spread Manchu historical and cultural knowledge.

Conclusion

By means of exploration on integrating Manchu culture in schools, seeking effective ways
to integrate the essence of Manchu culture into primary school system. Making Manchu
culture to be respected, understood and inherited from the bud of pupils’ personalities. And
through develop school culture, local-adaptive curriculum and extra-curricular Manchu
activities, making pupils enjoy and understand culture, inherit Manchu culture and realize its
educational function, to form their national character and morals and be prepared to be
a national person.

In the end, strengthening cultural confidence and consciousness, and cultivating them to
be living inheritance subjects through enhancing cognitive ability of Manchu culture
inheritance subjects. Making various Manchu culture root, grow and bloom in the soil of
schools. Every ethnic group in China should build a rich and perfect ethnic culture School-
based Curriculum in order to achieve ,,Harmonious but Different”.
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Images of China in History Textbooks of the United Kingdom
from the 1990s to the Present Day

Lijuan Zhang, Stefan Chudy

Abstract

My research analyzed how China was represented in history textbooks of the United
Kingdom from the 1990s to the present day. 29 history textbooks were examined using
a quantitative method to identify the proportion of Chinese history in history textbooks and
the type of Chinese female images they contain. Discourse analysis was also used to analyze
how the Tiananmen Square incident was described in these history textbooks. The research
identified that history textbooks of the United Kingdom feature certain stereotypes and
prejudices when describing China. This research establishes that, when writing history
textbooks, it is necessary to overcome the limitations of one’s own national historical
narrative and take a neutral and objective approach.

Key words: images of China, the United Kingdom history textbooks, discourse analysis.

Introduction

History textbooks have a vital role in helping young people to develop their own
identities. As a medium to convert the ,official knowledge” to the future civilian, History
textbooks are the carriers of social main values, as well as the windows of knowing one
country. Due to lacking of communication and the different ideology, the images of one’s
country may be more or less different from those represented in other countries’ textbooks.
Some even contain prejudice and mistakes. My research will analyze how Chinese history
was represented in history textbooks of the United Kingdom? Which content did the
textbooks emphasize? Which periods of time (themes or topics) of Chinese history did the
history textbooks emphasize? Which kind of Chinese female images appeared in the history
textbooks? How history textbooks of the United Kingdom described some special events,
such as Tiananmen Square?

347



1 Methodology
Textbook Sample

Most of these textbooks are borrowed from the library of the Georg Eckert Institute for
International Textbook Research (GEI) in Germany, The research library of GEl contains
approx. 70,000 volumes with literature for textbook research, whose collection of history
textbooks is ,unparalleled worldwide”. Since the mid-1960s the GEIl has served as the
textbook centre for the Council of Europe. Other history textbooks bought from the Internet
bookshops after consulting historical scholars and teachers from the United Kingdom.

After reading over 200 history textbooks of the United Kingdom, the researcher found
only 1/3 history textbooks described China. And considering the time of research scope, this
paper only focus on the textbooks published from the 1990s to the present day, that’s to
say, only 29 history textbooks will be analyzed in the research, such textbooks including key
stage 3, key stage 4, international baccalaureate as following:

1. Dhillon, G., Elliot, A., & Jolly, V. (2011). Intermediate modern studies. UK: Hodder
Gibson.

2. Collier, M., & Rees, R. (2008). History in progress Book 1 1066 — 1603. UK:
Heinemann.

3. Boughey, N., Day, S., Roberts, C., & Webb, S. (2010). History in progress book 2
1603 — 1901. UK: Heinemann.

4. Clayton, S., Collier, M., Day, S., & Rees, R. (2011). History in progress Book 3 1901
— present day. UK: Heinemann.

5. Todd, A., & Waller, S. (2011). History for the IB Diploma: Authoritarian and Single-
Party States. Cambridge: Cambridge University Press.

6. Wells, M. (2011). History for the IB Diploma: Causes, Practices and Effects of Wars.
Cambridge: Cambridge University Press.

7. Brooman, J. (1996). Longman 20th century history series: China since 1900.
Harlow, Essex: Longman Inc.

8. Waugh, S. (2001). Essential modern world history. Cheltenham: Nelson Thornes.

9. Dawson, |., Bates, N., Fisher, A., & McFahn, R. (2014). Making sense of history
1066 — 1509. UK: Hodder Education

10. Bryden, J., Elder K., McGovern, B., & Murray, D. (2006). Standard grade modern
studies: The world, second edition. Paisley: Hodder Gibbson.

11. Todd, A. (2001). Oxford history for GCSE: the modern world. Oxford: Oxford Univ.
Press.

12. Brooman, J. (1991). Imperial China: from the first emperor to Kublai Khan. Harlow:
Longman.

13. Martell, H. M. (1998). Imperial China from 221BC to AD 1294. London: Evans
Brothers Limited.

14. Stewart, G. (2006). China 1900 — 1976. UK: Heinemann.

15. Grant, R. G. (2005). Systems of government: Communism. London: Evans.

16. Culpin, C. (2001). Making history: world history from 1914 to the present. London:
Collins.
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17.

18.

19.

20.
21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.
29.

Lowe, N. (1997). Mastering modern world history. (3rd ed.). Basingstoke:
Macmillan Press Ltd.

Edmonds, J. (1998). Philip’s history atlas: 2000 years of world and British history.
London: Philip.

Whitfield, R. (2008). The impact of Chairman Mao: China, 1946 — 1976. UK: Nelson
Thornes Ltd.

Tate, N. (1993). GCSE modern world history. London: Hodder and Stoughton.
DeMarco, N. (2001). The world, this century: working with evidence. London:
Collins.

Cornwell, R. D. (1993). World history in the twentieth century. UK: Longman Group
UK Limited.

Lancaster, T., & Peaple, D. (1996). The modern world. Lancashire: Causeway Press
Ltd.

Aylett, J. F. (1991). In search of history: the twentieth century world. London:
Hodder & Stoughton

Nichol, J., & Lang, S. (1991). Work out modern world history GCSE. Basingstoke:
Macmillan Education Ltd.

Heater, D. (1991). Presenting the past book 3. reform and revolution. Oxford:
Oxford Univ. Press.

O’Callaghan, B. (1992). A history of the Twentieth century. London and New York:
Longman.

Howarth, T. (1993). Twentieth century history. Harlow: Longman.

Middleton, H., & Heater, D. (1991). Atlas of modern world history. Oxford: Oxford
Univ. Press.

These 29 history textbooks were analyzed by using a quantitative method, i.e. Examining

the relation between total number of pages and the number of pages on the Chinese history

in order to find the particular emphasis put on certain aspects of the topic. And to find out

which periods of time (themes or topics) of Chinese history did the history textbooks

emphasize? Which kind of female images in Chinese history appeared herein? On the other

hand, discourse analysis was applied to the textbook content especially some special events,

such as Tiananmen Square in order to analyze the ways in which messages are carried and

meaning is constructed in context, and analyze the choice of words in a text to reveal the

undercurrents of implication.
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2 Data analysis

Tab. 1.

Number of pages relating to the contents of Chinese history in history textbooks of the
United Kingdom

Books Pages %
Intermediate modern studies 28 12
History in progress Book 1 1066 — 1603 4 2
History in progress Book 2 1603 — 1901 8 4
History in progress Book 3 1901 — present day 4 2
History for the IB Diploma: Authoritarian and Single-Party States 49 20
History for the IB Diploma: Causes, Practices and Effects of Wars 60 25
Essential modern world history 49 8
Making sense of history 1066 — 1509 6 5
Standard grade modern studies: The world (2nd ed.) 30 16
Oxford history for GCSE: the modern world 20 7
Systems of government: Communism 15 31
Making history: world history from 1914 to the present 25 9
Mastering modern world history (3rd ed.) 32 6
GCSE modern world history 10 5
The world, this century: working with evidence 17 7
World history in the twentieth century 38 7
The modern world 20 8
In search of history: the twentieth century world 4 3
Work out modern world history GCSE 21 9
Presenting the past book 3. reform and revolution 8 5
A history of the Twentieth century 20 6
Twentieth century history: the world since 1900 (2nd ed.) 13 4
Atlas of modern world history 9 3
Philip’s history atlas: 2000 years of world and British history 6 9

Note: The first number indicates the number of pages devoted to Chinese history, the second one indicates
the same figure as a percentage (%) of the total number of the book’s pages.

Apart from 5 history textbooks (China since 1900, Imperial China: from the first emperor
to Kublai Khan, Imperial China from 221BC to AD 1294, China 1900 — 1976, The impact of
Chairman Mao: China, 1946 — 1976, these books focused on only Chinese history), other
24 history textbooks described China from global perspective, that’s to say, put Chinese
history into the whole world history. Among 24 history textbooks, the biggest content
proportion of Chinese history in UK history textbooks is 31 %, the lowest proportion is 2 %.
The average content of Chinese history in UK history textbook is 7 %. If we exclude the
following 2 textbooks History for the IB Diploma: Authoritarian and Single-Party States,
Systems of government: Communism, which especially describe Single-Party States
and communism, the proportion of Chinese history is 6 %.
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Tab. 2.

Chinese Females in history textbooks of the United Kingdom

Name Dynasty Identity

Xi Ling-Shi Ancient time The wife of a mythical king

Xin Zhui Han Marchioness

Yang Guifei Tang Imperial concubine

Wu Zetian Tang Empress

Tzu Hsi Qing Dowager Empress

Song Qingling Modern China Honorary President

Sung Meiling Modern China First lady of Taiwan after 1949

Jiang Qing Modern China Mao’s wife, a member of ,,Gang of Four”
Liu Hulan Modern China Revolutionary martyr

Among 29 history textbooks, there were only 10 Chinese females who had definite
identity. Most of them are political figures. Wu Zetian who ruled China from 690 to 705 was
the only empress in Chinese history. Tzu Hsi was the Dowager Empress of Qing dynasty.
Song Qingling was the Honorary President of the People’s Republic of China. Sung Meiling
took a leading role in politics. When the war with Japan started she was an effective
ambassador. ,,She took the US by storm during a visit in 1943, addressing both Houses of
Congress a rare honour for a woman at the time.” (Mike Wells, 2011, p. 201) Yang Guifei
appeared in the textbooks as Helen of Troy. ,In 755 An Lushan led a revolt against Xuanzong
and forced the emperor to have Yang Guifei strangled.” (Hazel Mary Martell, 1998, p. 30) Xi
Ling-Shi was the wife of a mythical king, she discovered how to make silk. Xin Zhui,
Marchioness of Dai, she was the widow of Li Cang, a wealthy official of the Han dynasty. Liu
Hulan was a communist heroine. And six of these women appeared in history textbooks as
somebody’s wife or concubine, half of these women belonged to modern China.

3 Discourse analysis of the content
Example Tiananmen Square incident in history textbooks of the United Kingdom

In the spring of 1989, a rally involving 1 million protesters took place in Tiananmen
Square, which was the heart of China’s capital also the most important place of political
rallies and program activities. The demonstrations began on 17 April for demanding political
reform, democracy and an end to communist party corruption. The demonstrations
coincided with a visit to China by Gorbachev, the leader of the former Soviet Union. On the
night of 3 June, after lasting for 48 days of demonstration, the leader of Chinese Deng
ordered in the PLA advance Tiananmen Square. When the troop advanced in the Muxidi
located to the west of the Tiananmen Square, a conflict occurred between people and the
troop, some people died and injured.

Most of the history textbooks of the United Kingdom described Tiananmen Square with
China’s human rights (Dhillon, G., Elliot, A., & Jolly, V., 2011, p. 179, Todd, A., 2001, p. 287,
Bryden, J., Elder K., McGovern, B., & Murray, D., 2006, p. 67, etc.). The history textbooks
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described Tiananmen Square as following: ,, The deaths of the hundreds, perhaps thousands
of people in June 1989“ ,the massacre which brought a brutal end to many weeks of
demonstrations” (Dhillon, G., Elliot, A., & Jolly, V., 2011, p. 179), ,over 50000 troops,
supported by tanks, were involved in the suppression”, ,about 1000 students and workers
were killed” (Todd, A., 2001, p. 287), ,,the government sent troops into Tiananmen Square to
end the demonstrations. The troops attacked the students and hundred were killed,
wounded or arrested”, ,Since Tiananmen Square, China’s human rights record remains
extremely poor” (Bryden, J., Elder K., McGovern, B., & Murray, D., 2006, p. 67), ,the army,
using paratroopers, tanks and infantry, attacked the students, killing between 1500 and
3000 of them*“, ,There was worldwide condemnation of the massacres” (Lowe, N., 1997,
p. 367), ,,In 1989, Chinese troops shot hundreds of students who had been demonstrating for
reform in Beijing. The Chinese government told its people that it had put down a rebellion”
(Aylett, J. F., 1991, p. 57). From above, we can see such words and sentence as massacre,
suppression, the troops attacked and killed students, worldwide condemnation, human
rights record remains extremely poor. In short, Chinese government order troops killed
many students who demonstrated for reform, this anti-human rights behavior of Chinese
government was condemned by the whole world. The meaning the textbooks conveyed to
us was Tiananmen Square was a massacre, the Chinese government should be condemned
worldwide. There were no any other words to explain why did the Tiananmen Square
happened? Why did Chinese government send troops into Tiananmen? Were there any

other people except for students been killed or injured?

On the other hand, besides the information the textbooks conveyed, there are other
resources about Tiananmen Square which differ from the textbooks as following: ,Secret
cables from the United States embassy in Beijing have shown there was no bloodshed inside
Tiananmen Square when China put down student pro-democracy demonstrations 22 years
ago. The cables, obtained by WikiLeaks and released exclusively by The Daily Telegraph,
partly confirm the Chinese government’s account of the early hours of June 4, 1989, which
has always insisted that soldiers did not massacre demonstrators inside Tiananmen Square”
(Moore, M., 2011). The cables of 1989 July 12, 08:57 revealed that a Latin American
diplomat and his wife provided their eyewitness account of events at Tiananmen Square.
The diplomat said ,there were no mass shootings of students in the square”. He said that
,most of the troops were actually armed only with anti-riot gear truncheons and wooden
clubs”. (WikiLeaks: 2011).

There are also some video resource apart from the cables, one of the student leaders
Hou Dejian said ,he did not see any dead or injured in Tiananmen Square”. Another
documentary about Tiananmen Square showed us an episode that the Chinese government
spokesman Mr Yuanmu said that ,there was conflict between people and officials in Muxidi,
located to the west of the square. He stated that the total number of injured was around
2,000 and the death toll was nearly 300, including troops”. Another an episode about the
martial law forces command broadcast: , To all citizens and students: please do not burn any
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more rubbish. Do not make the situation in the square any more chaotic.” ,To the students:
we will clear up the square. We sympathize with your concerns. Please depart the square.”

When we face such different resources for the same issues, what shall we do? For the
Tiananmen Square, we can use discourse analysis to find out what language the source was
written in, what country and place it was from, who wrote it (and when), and who published
it (and when), and how they were received at the time of publication (Schneider, F., 2013).
And we should also try our best to find additional information on the author of the text, as
well as their institutional and personal background. Judge what genre the source belongs to,
a biography, someone’s diary, an interview, a news item, a report, or something else? The
sources about Tiananmen Square vary a lot according to the countries it belonged to. The
date of the cables was 1989 July 12, 08:57, just after June 4, and the source came from the
United States embassy in Beijing. China’s sources came from the student who was in
Tiananmen Square, the government spokesman and the martial law forces command
broadcast. Other western countries’ opinions about Tiananmen Square come from America
and Spain. There were only 2 media from America and Spain in Tiananmen Square on the
night of 3 June. In the cable of a Latin American diplomat, he also mentioned that ,,a Spanish
television crew might have footage of the reported massacre at the Beijing concert hall and
that the Spanish ambassador would be holding a screening for other ambassadors when he
received a good copy. Apparently an earlier version of the tape had been badly butchered
by editors in Spain who had spliced together pieces of the video in the wrong sequence”.
(WikiLeaks: 2011). And as we all know, expectations of the reader are based on socially
agreed conventions with respect to issues of fact, opinion, objectivity and bias. In most
contexts, writers take advantage of these expectations and present their ideas according to
the conventions of the particular discourse (Bloor, M., & Bloor, T., p. 47). The truth of
information sources from Spain should be considered seriously. In my opinion, the sources
about Tiananmen Square vary a lot according to the countries it belonged to. When UK
history textbooks describe China, it should consider the different sources which will be used
in textbooks, not only from western countries but also from the involved country China. If
there exist some different sources and opinion, the author of history textbooks should at
least provide all types of sources to students. More objective narration, less subjective
judgment.

Conclusion and suggestion

From above analysis, images of China in history textbooks of the United Kingdom have
the following characteristics: China has a long history and was famous for her splendid
ancient culture. The history of modern China especially the Great Cultural Revolution and
the Great Leap Forward and the lives of ordinary people, especially the women were the
focus contents of the UK history textbooks. In addition, there existed some stereotypes and
prejudices toward China when UK history textbook describe China.
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,Our beliefs and attitudes are likely to color the way we interpret what we hear or read”
(Bloor, M., & Bloor, T., p. 33). ,The author’s attitude to the topic he is writing about is
colored by his own prejudices” (Bloor, M., & Bloor, T., p. 43). Due to lacking of
communicating and cooperation, the western know little about China, in spite of the rapid
development of China in recently years. The narrative of history textbooks is west-centered
or British-centered. We should conquer the limitation of one’s own national historical
narrative in textbooks writing, as well as define clearly the relationship between ‘us’ and
‘the other’, seek a new method of historical research with an internationalization and
globalization view, construct a new history that goes beyond the limit of nation states,
promote international understanding (Pingel, F., p. 8).

There are some suggestions for history textbook writing: try to avoid prejudices and
stereotypes, using the value neutrality of the objective attitude to write history textbooks.
Strengthen international cooperation and exchange with China and the United Kingdom.
Carry out a comparative study of the images of China featured in history textbooks from
China and those from other countries. Many international scholars have made research on
how Chinese history textbook present their countries’ images. But the research on how
Chinese images presented in other countries’ textbook are very short of. Due to the
ideology and other kinds of reasons, there existed some difference and misunderstanding
between the images of ones own country with the images in other countries’ textbooks.
Chinese scholars should collect the textbooks from all over the world, analyze the contents
related to China, if bias and prejudice even mistakes have been found, we should
communicate with the textbooks authors, textbooks publishers, urge them modify the
mistakes in textbooks. In addition, China also can invite foreign scholars, textbooks editors,
press workers, school history teachers to China, create all kinds of chances let them get to
know China. In addition, Chinese scholars should go out to attend international conference,
visit international textbook research institute, discuss the controversial issues with others.
Let the world hear Chinese voice, so the truly images of China in other countries’ textbooks
will come into being.
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Rodina pohledem déti se sluchovym postizenim

Opinion on Families of Children with Hearing Impairment

Jana Zvédélikova, Adéla Hanakova

Abstrakt

Prispévek pfinasi poznatky o deskripci vnimani funkcénosti rodiny zaky se sluchovym
postizenim. Vzorce z primarni rodiny jsou prenaseny do nové zaloZzenych rodin, a pokud
nase primarni rodina nenapliiuje nékterou z funkci, je velmi pravdépodobné, Ze se situace
bude opakovat v nové zaloZené rodiné. PilotdZze se ucastnilo 19 Zakd se sluchovym
postizenim z 2. stupné zdkladni Skoly specialni. K Setfeni byla pouZita metoda dotazniku,
ktery obsahoval polozky hodnocené Likertovou Skalou. Pro Ucely pfispévku jsou
komparovany polozky véku, stupné sluchového postizeni a mista pobytu.

Klicova slova: Zak se sluchovym postizenim, rodina, funkce rodiny.

Abstract

The paper presents the findings on the description of the perception of family functionality
pupils with hearing impairment. Formula of primary families is transferred to newly
established families, and if our primary family does not fulfil some of the functions, it is
highly probable that the situation will repeat in the newly founded family. Pilotage was
attended by 19 hearing impaired pupils from second grade of special elementary school. We
used a questionnaire that included items evaluated by Likert scale. For the purpose of the
contribution is compared item by age, degree of hearing impairment and place of residence.

Key words: hearing impaired pupil, family, family function.

Uvod

Rodina ditéte s postizenim je stdle povazovdna za jeden z nejdllezitéjSich segmentu
ovlivAujicich vyvoj ditéte v kontextu rozvoje potrebnych kompetenci smérem k integraci do
spolecnosti v dospélosti. (Sass-Lehrer, Bodner-Johnson, 2003, s. 65-81; Brokane, Zaiceva,
2011, s. 362-370; Handakova, 2014, s. 64-72) Pravé rodina, kterd je definovana jako
spoleCenska skupina spojenda manzelstvim nebo pokrevnimi vztahy, odpovédnosti
a vzajemnou pomoci (Hartl, Hartlova, 2010, s. 504), je pfedmétem naseho ¢lanku. Socidlni
prostiedi, ve kterém dité se sluchovym postizenim vyrista, determinuje nejen kvalitu
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a kvantitu ziskanych zkusenosti a dovednosti, ale pfedevsim vzdjemny citovy vztah utvarejici
se mezi ditétem a ostatnimi cleny rodiny. Rodina se svymi zakladnimi funkcemi, jak jsou
obvykle definovany (viz vyzkumnd cast), tvofi predpokladany zaklad, jehoz kvalita
a efektivita se odrazi v Zivoté ditéte a tedy i v jeho Skolni prdci a Uspésnosti. Oblasti naseho
zajmu je deskripce vnimani funkénosti rodiny Zaky se sluchovym postizenim.

1 Rodina se cleny se sluchovym postizenim

Déti se sluchovym postizenim se v90 — 95 % rodi slySicim rodi¢im. (napf. Komorn3,
2008) Otres, Sok, obranné tendence a postupné pfijeti reality jsou faze prozitk a reakce na
né, jez mUZeme pozorovat u rodi¢l (Kukla, 2016, s. 184), kterym se narodilo dité se
sluchovym postizenim. V této dobé maji rodice zpravidla velmi malo informaci o vadach
a poruchéch sluchu, o moznostech kompenzace apod. Casto v téchto rodinach rodice netusi,
jaké dopady bude mit vada sluchu na jejich dité. Prozivani rodicl pfi sdéleni diagndzy zavisi
na dobé zjisténi sluchové vady a okolnostech sdéleni diagndzy. Vagnerova (2012, s. 164)
uvadi, Ze pokud je dité véasné diagnostikovano, rodi¢e mohou prochdzet krizi rodi¢ovské
identity. Pokud je vada sluchu diagnostikovana pozdéji (Vagnerova, tamtéi, s. 168),
pfipadné vznikne pozdéji, rodice se vice zaméruji na potieby ditéte a neprozivaji vlastni krizi.
Matousek (in Vagnerova, 2012, s. 164) pfirovnava proZivani zjisténi postizeni ditéte
k traumatu po zohyzdujicim uUrazu. Uvadi, Ze matka se s ditétem identifikuje a citi se
ménécennd. Otcové pocity vztahuji k jejich ploditelské roli. Hruby (1999, s. 41), jenZ je sam
otcem divky se sluchovym postizenim, tvrdi, Ze byt rodicem ditéte s postizenim je pro rodice
postizenim samo o sobé. A jako nejpodstatnéjsi uvadi, Zze problémy rodicl a jejich ditéte
nemusi byt vibec totoiné. Jak dale upozorfiuje Vymlatilova (in Krejcifovd, Ri¢an, 2007,
s.420), zivotem vedle jedince se sluchovym postizenim mohou trpét nékdy i slysSici
sourozenci, nebot péce o né je odsunuta na vedlejsi kolej. Potfeby sourozencl déti se
sluchovym postiZzenim jsou v mnohém analogické k uvedenym potfebdm rodicu. | presto, Ze
je v praxi uspokojovani potreb sourozencl dosud vénovano nepomérné méné pozornosti,
tési se stale vétSimu védecko-vyzkumnému zajmu. (napf. Antonopoulou, Hadjikakou,
Stampoltzis, Nicolaou, 2012, s. 306-318)

Jako nejvétsi prekazka v interakci slySici rodi¢ — dité se sluchovym postizenim byva
vhimana komunikacni bariéra. K té nedochazi v rodinach, kde se rodi¢lim se sluchovym
postizenim narodi dité se sluchovym postizenim. Naopak, v téchto rodinach je vyvoj
naprosto prirozeny. Potmésil (2007, s. 19) uvadi, ze specifické komunikacni chovani matky
s tézkym sluchovym postizenim méli moznost pozorovat u déti predskolniho a skolniho
véku. Pozorovanim bylo prokazano, Zze komunikace mezi matkou a ditétem je plnohodnotn3,
z hlediska potfeb ditéte plné vyhovujici a dokonale nahrazuje bézny audiooralni systém
komunikace.
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2 Funkcénost rodiny

Funkéni rodina zajistuje ditéti optimalni vyvoj a vychovu. Dle Matouska a kol. (2012, s. 18-
19) je funkéni rodina fizena dospélymi ¢leny, zajistuje naplnéni hlavnich Zivotnich potreb,
ma vypracované ritualizované cinnosti umozZnujici soudinnost a posilujici vzajemnost, ma
vypracované zpUsoby feseni konflikt(i a komunikuje tak, Ze zpravy jsou vnimdany a je na né
pfiméfené reagovano.

Domnivame se, Ze pokud dité s postizenim neddva rodici dostatecnou zpétnou vazbu,
aktivita rodi¢e se snizuje a tim dochazi k nedostatecnému uspokojovani potieb ditéte.
Pokud rodina nedostatecné uspokojuje potreby ditéte, jiz nelze hovofit o funkéni rodiné.

Dunovsky (1986, s. 12) poruchy funkci rodiny chape jako situace, kdy rodina v rlizné mire
a zraznych ddvodd neplini zdkladni poZadavky dané spole¢enskou normou. Dale autor
(tamtéz) vymezil 4 typy rodin — funkéni, problémovou, dysfunkéni a afunkéni. Za funkéni
povazuje intaktni rodinu, kterad zajistuje dobry vyvoj a prospéch ditéte. Za problémovou
oznacuje rodinu, v niz se vyskytuji problémy v nékterych funkcich, které vsak zdvainé
neohrozZuji rodinny systém a vyvoj ditéte vném. Jako dysfunkéni chdpe rodinu se
ohroZuji a poskozuji rodinu jako celek a zvlasté pak vyvoj ditéte. Afunkcni rodina prestava
plnit svUj zakladni Gcel a ditéti zavaznym zplsobem skodi, i jej ohroZuje na Zivoté.

3 Vyzkumna cast

Pfedmétem naseho zajmu byla deskripce funkénosti rodiny pohledem zaku se sluchovym
postizenim a deskripce funkénosti téchto rodin pohledem tfidnich uciteld danych Zaka.
K vyzkumnému Setfeni byl vyuzZit kvantitativni design — metoda dotazniku. Pilotaze, ktera
predchazi vyzkumu na téma rodi¢ovstvi vnimané détmi se sluchovym postizenim, se
zUcastnilo 19 respondent(l z fad zakd se sluchovym postizenim (z 2. stupné zakladni Skoly
specialni) a 5 respondenttl z fad pedagogtl. Zaci odpovidali na uzaviené a oteviené otazky
a hodnotili 28 vyrokUl Likertovou skalou, uditelé vyplriovali tabulku ¢etnosti, kde subjektivné
hodnotili funkénost rodin Zaka, jejich problémové oblasti a zplsob vychovy. Vyroky byly
vytvoreny v navaznosti na jednotlivé funkce rodiny. Konkrétné se jednalo o funkci
ekonomicko-zabezpecfovaci, emociondlni, socializacné vychovnou, relaxaéni a ochrannou
funkci.

Z 19 respondentl mélo 14 respondentl (73,68 %) sluchovou vadu kompenzovanou
sluchadly a pouze jeden respondent mél kochlearni implantat. Potvrzen byl i pfedpoklad, ze
déti se sluchovym postizenim se v 90 — 95 % rodi slySicim rodi¢im — z naseho vzorku maji
rodice se sluchovym postizenim jen 4 respondenti (21,05 %) a vétSina (15; 78,95 %) ma
rodice slysici. 10 respondentl (52,63 %) bydli na internatu, 8 (42,11 %) bydli doma. Na
polozku mista pobytu jsme se zamé&fily proto, Ze podle statistické ro¢enky UIV z roku 2016 je
z celkového poctu 528 déti 312 umisténo na internatech pfi specidlnich Skolach (tj. 59 %).
Jak uvadi Potmésil (2015), pocet déti umisténych na internatu je trfeba povaZovat za
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dostatecné vyznamny uUdaj pro praci s rodinami déti se sluchovym postizenim a pro
zaméreni pozornosti na postaveni rodiny a jeji fungovdni z pohledu déti a Zaka.
Psychologickd podpora v uvedenych pfipadech vyzaduje co nejpresnéjsi zacileni, vhodnou
diagnostickou zakladnu a mezioborovou spoluprdci, zejména se specialni pedagogikou.

Pro ucely tohoto ¢lanku byly vysledky komparovany na zdkladé véku, stupné sluchové
ztraty a mista pobytu. Konkrétné se jednalo o srovnani odpovédi respondentl ve véku 11 —
13 let a 14 — 17 let. Srovnani odpovédi probéhlo mezi respondenty nedoslychavymi
a neslySicimi a dale mezi respondenty, ktefi bydli doma a témi, ktefi bydli na internatu. Za
signifikantni rozdil byl stanoven rozdil 25 %. Vzhledem k nizkému poctu respondentl byly
vysledky vyhodnoceny procentualné. Za normu byl stanoven jednak primér jednotlivych
odpovédi a jednak primér procent v jednotlivych oblastech funkci rodiny. Normy byly
komparovany s dil¢imi vysledky. Soucasné byly dil¢i vysledky porovnany vzajemné mezi
sebou.

Tab. 1.

Komparace na zakladé véku

norma 11-13 14-17

ekonomicko-zabezpetovaci funkce 73,34% 70,30% 76,00%
emocionalni funkce 62,10% 62,22% 66,00%
socializaéné-vychovna funkce 62,42% 75,33% 52,22%
relaxaéni funkece 71,34% 75,58% 67,56%
ochranna funkce 59,20% 66,68% 52,50%

Z uvedenych vysledk( v tabulce ¢. 1 mGZeme pozorovat, Ze skupina zakd ve véku 11 — 13
(47,37 %) a druhd skupina Zakd ve véku 14 — 17 (52,63 %) se vyznamné ve svych vypovédich
nerozchazely. Mensi odchylky bylo moZno pozorovat v odpovédich Zaka starsich, ktefi
vzhledem kvyvojovému posunu odlisné (hare) hodnotili socializacné-vychovnou
a ochrannou funkci.
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Tab. 2.

Komparace na zdkladé stupné sluchového postizeni

norma nedoslychavi| neslysici

ekonomicko-zabezpecovaci funkce 73,34% 72,30% 76,00%
emocionalni funkce 62,10% 61,44% 64,00%
socializaéné-vychovna funkce 62,42% 68,12% 60,00%
relaxaéni funkce 71,34% 66, 70% B84,00%
ochranna funkce 59,20% 60, 70% 75,00%

Vysledky tabulky ¢. 2 prezentuji skupinu Zakd nedoslychavych (73,68 % respondent()
a skupinu zakd neslysicich (26,32 % — z toho 80 % mélo rodice se sluchovym postizenim).
Jednalo se tedy o nerovnomérné rozdéleni vyzkumného vzorku. Z tohoto divodu nechceme
vysledky generalizovat. Pfi tomto rozlozeni vyzkumného vzorku bylo patrné, Zze odpovédi
skupiny Zaka neslysicich pfesahovaly normu ve vSech oblastech kromé oblasti socializacné-
vychovné, kterd odpovidala normé.

Tab. 3.

Komparace na zakladé mista pobytu

norma domov internat

ekonomicko-zabezpetovaci funkce 73,34% 75,00% 71,98%
emocionalni funkce 62,10% 60,00% 63,64%
socializaéné-vychovna funkce 62,42% 55,55% 67,57%
relaxacni funkce 71,34% 73,78% 70,88%
ochranna funkce £9,20% 56,25% 61,35%

Tabulka ¢. 3 ukazuje odpovédi a komparaci vysledkl Zaka, ktefi bydli doma (42,11 %)
a zakl, ktefi pobyvaji na internatu (57,89 %). Obé skupiny respondentl se ve svych
odpovédich vyznamné neodliSovaly od normy, ani pfi vzdjemném posouzeni. Zajimavym
poznatkem bylo, Ze vSichni Zaci pobyvajici na internatu méli slysici rodice.

Pfi komparaci jednotlivych polozek na zakladé véku byly patrné nejvétsi rozdily ve
vyrocich ,Doma si vSichni véfime.”, ,Mdm CEasto radost.” a ,,Rodice se o mé moc boji.“. Starsi
Zaci se hodnotili jako $tastnéjsi, své rodice hodnotili jako starostlivéjsi a v otazce divéry
uvedli slabsi hodnoceni nez zaci mladsi. Pfi komparaci jednotlivych polozek na zakladé
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stupné sluchového postizeni byl signifikantni rozdil v odpovédich u polozky ,Doma spolecné
obédvame.”, se kterou neslySici Zaci naprosto souhlasili v 100 % a nedoslychavi Zaci naprosto
souhlasili pouze v 69,2 %. Nejvétsi rozdily pfi komparaci jednotlivych polozek byly
pozorovany pfi komparaci odpovédi 74k pobyvajicich na internatu a doma. Zaci Zijici na
interndtu lépe hodnotili komunikaci doma, uvedli méné konflikt( a pfi porovndni polozky
»Mdm casto radost.” vyplynula o 15 % vétsi spokojenost, nez u zakl, ktefi bydli doma.
Signifikantni rozdil byl patrny u polozky , Rodice se o0 mé moc boji.”, kde naopak Zaci Zijici
doma vnimali své rodice jako starostlivéjsi o 42 %.

Jako doplnéni hlavniho dotaznikového Setfeni byli soucasné osloveni i pedagogové
dotazovanych Zakud. Byli pozadani o vyplnéni tabulek cetnosti. Prvni tabulka hodnotila
funkce rodiny zak( dle funkénosti, jak ji popsal Dunovsky. Nasledné hodnotili, ve kterych
funkcich se problémy nachazi a jaky vychovny styl je v rodiné aplikovan. Popis jednotlivych
funkci, projevl neplnéni, popis vychovnych styl byl vidy uveden pod ndzvem. Ucitelé
celkové hodnotili 21 rodin svych Zaka (respondent( bylo pouze 19). Vysledky viz tabulka €. 4.

Tab. 4.

Funkénost rodin pohledem pedagogut

tetnost %
Funkéni rodina 11 52,4%
Problémova rodina 7 33,3%
Dysfunkéni rodina 2 9,5%
Afunkéni rodina 1 4,8%

Pfi hodnoceni dalSich vysledk(i jsme byly nuceny 4 z5 dotaznikl vyradit, chyby
v hodnoceni pfisuzujeme nedokonalému popisu zadani, coz je pro nas vyznamnou zpétnou
vazbou. Dale jsme jednotlivé dotazniky Zaka vyhodnotily na zakladé funkénosti rodiny —
tabulka ¢. 5. a porovnaly je s tabulkou ¢. 4 — funkénost rodin Zakl se sluchovym postiZzenim

pohledem jejich tfidnich uciteld.
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Tab. 5.

Funkénost rodin pohledem z4ak(

cetnost %
Funkéni rodina 14 73,7%
Probléemova rodina 4 21,1%
Dysfunkéni rodina 0 0,0%
Afunkéni rodina 1 5,3%

Pti porovnani vysledkd hodnoceni pedagogl a vysledk( jednotlivych hodnoceni Zak( bylo
patrné, Ze ucitelé hodnotili rodiny zakd o dost prisnéji. Za objektivné;jsi vSak povazujeme
hodnoceni 74k(. Zaci netusili, Ze dotaznik zkoumal funkénost jejich vlastni rodiny, pouze
hodnotili uvedené vyroky, mezi kterymi byly i vyroky kontrolni. Porovnanim s uciteli jsme
chtéli eliminovat pfipadné aktudlni neshody v rodinach, které by zaci mohli aktualné resit.

Zavér

Diky vyzkumu PotméSsila (2015), ktery wvytvarel hodnotovy profil adolescentli se
sluchovym postiZzenim, vime, Ze Zaci se sluchovym postizenim hodnoti rodinu velmi vysoko.
Vysledky ukazaly, Ze rodinu jako dulezitou Zivotni hodnotu vnimaji i ti, kde se v rodinach
objevuji komunikacni obtize.

Cilem pilotaze byla deskripce funkénosti rodiny pohledem Zaka se sluchovym postizenim.
Osloveni byli i tfidni pedagogové dotazovanych zaku, ucelem bylo porovnat vysledky zaku
stim, jak rodiny Zzak( vnimaji uditelé. Dotaznikové Setfeni u pedagogli se ukdazalo
neefektivni, proto od néj pro ucely disertace upustime a pozornost zaméfime pfimo na
rodice déti se sluchovym postizenim. Pfi komparaci hodnoceni funkénosti rodin Zaky
a pedagogy se vyskytovaly vyrazné rozdily. Za objektivné;jsi vSak povazujeme vysledky pfimo
zaku, kteri neznali ucel dotazniku. Z pilotdze nevyplynuly vyznamnéjsi rozdily na zakladé
véku ani stupné sluchového postizeni. Nejvétsi rozdily byly pozorovany pfi komparaci
odpovédi zakd bydlicich na internaté a zaka bydlicich doma. Potmésil (2015, s. 33) uvadi, ze
pokud dité ze Skolniho prostfedi dochazi denné domUl k rodiné, ma moznost pfipadnou
neuspésnost ve Skolni praci odreagovat a prevzit roli ditéte — ¢lena rodiny, kamardada v misté
bydlisté a podobné. Jinak je tomu pfi internatnim zpUsobu Zivota, ve kterém velka ¢ast déti
jiz od predskolniho véku travi i mimoskolni ¢as. Onu pfipadnou neuspésnost Ci kazeriské
problémy si nese s sebou i do ,,mimoskolniho” prostredi, které je tvofeno nejcastéji stejnou
budovou a nékdy i stejnymi dospélymi — vychovateli. V takovém prostiedi se dité jen
s obtizemi uci socidlnimu chovani a stfidani roli.

Nase pilotaZz prokazala, Ze u zak( ve véku 11 — 17 let se internatnim pobytem vztahy
a vazby s rodici nenarusi. Respondenti je naopak hodnotili jako kvalitnéjsi nez ti, co bydli

363



doma. Pubescenti se sluchovym postizenim se snaZi odpoutat od rodiny a hledat nové
vztahy. Internat je pro né i pres vySe zminéné misto, kde mohou komunikovat pfirozenym
zpGsobem. Je znamo, Ze osoby se sluchovym postizenim jsou na jedné strané velmi
heterogenni skupina, ale na druhé strané velmi soudrzna. Koheze téchto jedinc(l je dana
pravé zpusobem komunikace a mnohaletd pratelstvi ¢asto vznikla pravé na internatu.
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