Univerzita Palackého v Olomouci

: Pedagogicka fakulta
Ustav pedagogiky a socialnich studif

AI(TUALNIf PROBLEMY PEDAGOGIKY
VE VYZKUMECH STUDENTU
DOKTORSKYCH STUDIJNICH PROGRAMU XIII

Zacinajici ucitel v ménici se spolecnosti

Recenzovany shornik pfispévkii  Payla Vyhnalkova

z mezinarodni védecké konference } )
wonané ve dnech Jitka Plischke

7.-8. listopadu 2017 v Olomouci  (eds.)

Olomouc 2019



Univerzita Palackého v Olomouci
Pedagogicka fakulta

Ustav pedagogiky a socidlnich studif

AKTUALNI PROBLEMY PEDAGOGIKY
VE VYZKUMECH STUDENTU DOKTORSKYCH STUDIJNiICH PROGRAMU XIII

Zacinajici ucitel v ménici se spolecnosti

Recenzovany sbornik pfispévki z mezinarodni védecké konference

konané ve dnech 7.-8. listopadu 2017 v Olomouci

Pavla Vyhnalkova, Jitka Plischke (eds.)

Olomouc 2019



Recenzenti:

doc. Mgr. Stefan Chudy, Ph.D.
PhDr. René Szotkowski, Ph.D.

Za obsahovou a jazykovou spravnost jednotlivych prispévk( odpovidaji jejich autofi.

Neopravnéné uziti tohoto dila je porusenim autorskych prav a mize zakladat
obcanskopravni, spravnépravni, popt. trestnépravni odpovédnost.

Editofi © Pavla Vyhndlkova, Jitka Plischke, 2019

© Univerzita Palackého v Olomouci, 2019

1. vydani

ISBN 978-80-244-5475-7 (online : PDF)
ISBN 978-80-244-5476-4 (CD)



Obsah

Pfedmluva

Problém kazné u zacinajicich ucitelli télesné vychovy na druhém stupni
zakladnich skol

Vlado Balaban
Utvareni informatického mysleni jako problematicka oblast edukace na gymnaziu
Tomds Dragon
Subjektivna tedria ucitelov a moznosti jej uplatnenia vo vyu¢ovacom procese
Margita Feranskd
Osobnost uéitela nadanych Ziakov
Dominika Hosovad
LéCebna pedagogika v camphillskych komunitach o¢ima co-workert
Sdrka Klimovd
Hodnota vzdélani u Zzakt z Ukrajiny
Pavlina Kobzovd
Ceské skoly v Chorvatsku: vyzvy a prekazky
Jana Koci
Analyza pristupu k vyuziti disponibilni casové dotace u jednotlivych stfrednich skol
se zamérenim na obor Informacni technologie ve Zlinském kraji
Michal Kostka

Values and Formation of Value System of Secondary School Pupils
through Literature

Katefina Kovarovad

Vyuziti badatelského cyklu uceni ve zvySovani profesnich kompetenci uditele
primarni Skoly

Marcela Otavovd

Vybrané aspekty formovani profesniho presvédceni zacinajicich uciteldi, pilotazni
prizkum

Jaroslava Sevéikovd

Uplatiiovani principu svobodné volby v podminkach ceské Montessori
matefiské Skoly

Renata Svarihalovd

12

21

28

36

44

53

59

68

74

82

90



Predmluva

Sbornik Aktudlni problémy pedagogiky ve vyzkumech student( doktorskych studijnich
programi Xlll s podtitulem Zacinajici ucitel v ménici se spolec¢nosti, ktery pravé otevirate,
prezentuje prispévky studentd doktorskych studijnich programu v oblasti pedagogickych véd
z Ceské republiky a ze Slovenska. Vydéni tohoto sborniku pfedchéazela konference, ktera
probéhla ve dnech 7. — 8. listopadu 2017 na pldé Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci, kde studenti doktorskych studijnich program( prezentovali dosavadni vysledky
své védecké a vyzkumné prace v podobé posterd. Tento format se organizatorim
konference osvédcil, umoznuje tak zucastnénym studentim a akademickym pracovnikiim
prodiskutovat dana témata a pfistupy k jejich feseni dikladné, bez ¢asového omezeni a do
znacné miry neformalné. Studentim se tak dostane mnoho podnét(, které mohou do textu
svych prispévkl posléze zaclenit.

Nazev konference znél Zacinajici ucitel v ménici se spole¢nosti, a vétSina prispévki
reflektovala takto postavené téma. Jevi se, Ze osobnost ucitele a mnohost ocekavani, ktera
jsou k nému uprena, jsou jak v pedagogice, tak ve Skolské praxi nahlizeny jako témata
stézejni. UCitel je tim, kdo reaguje na aktualni déni ve spolec¢nosti, ,drzi krok” s generaci jim
vzdélavanych zaku, kdo anticipuje potreby absolventl Skol a trhu prace, kdo by mél neustale
inovovat svou koncepci vyuky a v neposledni radé formovat osobnosti svych zak(. Naroky na
vykon ucitelské profese neustale stoupaji, prostoru ¢i moznosti, jak uciteli ulehcit, neni
mnoho. Snad tedy muizeme tvrdit — velmi neskromné — Ze autofi prispévkl prezentovanych
v tomto sborniku usiluji o to, aby byly (nejen) vySe naznacené oblasti vice prozkoumany
a tedy vyjasnény. K odborné diskusi predkladame vyzkumné zameéry, vystupy realizovanych
vyzkumnych Setfeni a z nich plynouci doporuceni s nadéji, Ze vzbudi patficnou odezvu.

Vsem ucastnikim konference dékujeme za ucast, autorim prispévkl dékujeme za jejich
zaslani a recenzentim sborniku za peclivé posouzeni predloZzenych text(. Se vSemi
zainteresovanymi se pak téSime na shledanou pfi dalsi konferenci porddané Pedagogickou
fakultou Univerzity Palackého v Olomouci.

editorky sborniku



Problém kazné u zacinajicich ucitell télesné vychovy na druhém stupni
zakladnich skol

The Problem of Discipline in Physical Education Novice Teachers at Lower
Secondary Schools

Vlado Balaban

Abstrakt

Pojem a oblast zacinajiciho ucitele stale vyvolava zajem teoretikd a praktik( zabyvajicich se
vychovné-vzdélavacim procesem. Podle existujicich vyzkum( se ukazalo, Ze témér 75 %
zaCinajicich uditell se potyka s problémem udrZeni kdzné pfi vyuce. S takovymi potizemi se
setkavaji i zacinajici ucitelé télesné vychovy. Cilem predlozeného pfispévku bude
prozkoumani a popsani konceptu tykajiciho se fenoménu kdzné v hodinach télesné vychovy
na druhém stupni zdkladnich Skol. Data budou sbirdna metodou polostrukturovanych
rozhovord se zacinajicimi uciteli télesné vychovy. Ziskana data budou analyzovana pomoci
metody zakotvené teorie (ang. Grounded Theory Method).

Klicova slova: zacinajici ucitel, kazen, télesna vychova.

Abstract

The concept and scope of the novice teacher still generates interest theorists
and practitioners dealing with educational-training process. According to existing researches
nearly 75% of novice teachers are faced with the problem of maintaining discipline
in the classroom. With these problems faced novice teachers of physical education as well.
The objective of the proposal paper is to explore and describe the concept related
to the phenomenon of discipline in physical education lessons at lower secondary schools.
Data will be collected by semistructured interviews with novice physical education teachers.
The collected data will be analyzed using the Grounded Theory Method.

Key words: novice teacher, discipline, physical education.



Uvod

U zadinajicich uditell predstavuje dodrzovani kdazné béhem vyucovaciho procesu jednu
z nejvétsSich vyzev. Ucitelé télesné vychovy se podobné jako jejich kolegové z jinych
predmétld musi potykat s rliznymi projevy poruseni kdazné béhem vyucovacich jednotek
télesné vychovy (VITV). AvSak je znamé, Ze se vyuka télesné vychovy odviji v pomérné
odlidnych podminkach, ne? vyuka ostatnich pfedmétd na 2. stupni zakladnich kol (ZS).
Zvysena emocionalita, intenzivni fyzickd ndmaha, specifické pozadavky ke splnéni vychovné
vzdélavacich cill vedou Zaky k potencidlnimu poruseni kazeriskych pravidel. Na otazky, jak
za&inajici utitelé na 2. stupni ZS fedi potencidlni poruovani kdzné b&hem hodin télesné
vychovy a jaké metody pouzivaji pro jeji dodrzovani, se pokusi odpovédét navrzeny projekt
disertacni prace po provedeni kompletniho vyzkumu.

1 Zacinajici ucitel

Ucitele definuji Prlcha, Walterovda a Mares (2009) podle tradicniho pojeti jako
vzdélavatele, tj. osobu, kterd organizuje a vede uceni jinych osob. Jedna se o jeden
z nejdllezitéjsich faktorll vzdélavaciho procesu. V soucCasné dobé se, a to vzhledem
k moderni funkci skoly, klade dlraz na subjektové-objektové role uciteld a jejich interakci se
zaky a celkovym vzdéldvacim prostredim. Soucasna Skola vyZaduje flexibilniho ucitele, ktery
aplikuje zmény ve spolecnosti, kulture, védé, ekonomice a politice (Podlahova, 2004).
Simonik (1995) oznaduje zaéinajiciho ucitele jako ucitele nastupujiciho do prvniho roku
osobniho pedagogického plsobeni. Podle Prlichy et al. (2009) je zacinajicim ucitelem
vysokoskolsky absolvent s vysokoskolskym vzdélanim a pedagogickou zpUsobilosti, kterému
ovsem chybi pedagogickd zkuSenost. Charakteristické je pro zacinajici ucitele nedostatek
zkusenosti, neschopnost sebereflexe, hodnoceni vlastni prace a posouzeni chyb, kterych se
dopousti (Pricha, 2009). Janik et al. (2017) nazyvaji obdobi, ve kterém ucitel zacind svoji
praxi ve Skole, klicovym. V tomto obdobi dochazi k sebepotvrzeni, k za¢atku uplatfiovani
poznatk( naucenych v dobé studia na prislusné pedagogické vysoké skole. Toto obdobi byva
Casto i velmi citlivé. Zacinajici ucitelé se najednou ocitaji v plném proudu témér vsech
ucitelskych povinnosti. Je to ¢asto i obdobi kritické, ve kterém dochdazi k profesnim
vyhofenim a v podstaté i k odchodim zacinajicich ucitelll z ucitelského oboru do jinych
obor( (PiSova, & Hanusova, 2016).

Béhem prvniho roku pedagogického plsobeni trpi zacinajici ucitelé pocitem
nedostate¢nosti, protoZe toto obdobi je tranzitni mezi ucenim se ,jak se stat uditelem”
a uéenim se ,jak vyucovat. Uvodni rok mlZe vést k extrémnim pocitdm bezmoci,
osamélosti, odcizeni, nejistoty, nejasnosti a nejednoznacnosti. Setkani s profesionalni
realitou jsou ¢asto popsdana v literature drsnymi vyrazy jako ,kulturni Sok” a , kfest ohném®”.
Vétsina zacinajicich ucitelll ma pocit, Ze tyto emoce jsou osobni a jednoznacné. Neni pro né
snadné pochopit tyto obtize jakozto soucast procesu adaptace a profesniho rozvoje (Schatz-
Oppenheimer, & Dvir, 2014).



Situace profesnich problému zacinajicich ucitelli v ¢eském prostiedi podrobné zmapoval
Simonik (1995, s. 5), ktery provedl dotaznikové Zetfeni tykajici se 141 respondent(
plsobicich prvnim rokem na 2. stupni ZS. Autor predloZil zaéinajicim uciteldm
24 vytipovanych pedagogickych cinnosti s tim, aby oznacili ty cinnosti, které vykonavaji
s obtizemi, a poté je sefadil podle narocnosti pro dotazované zacinajici ucitele (v procentech
ucitell): vysvétleni nové latky (27 %), volba a pouziti vhodnych pomucek (28 %), spoluprace
s ostatnimi uciteli (28 %), organizace samostatné prace zakl (30 %), hodnoceni a klasifikace
zaka (32 %), casové rozvrzeni vyucovaci hodiny (36 %), adekvatni rozvrzeni uciva na cely
Skolni rok (38 %), stanoveni obsahu a rozsahu uciva predmétu (40 %), vedeni pedagogické
dokumentace (46 %), spravna formulace otdzek (47 %), komunikace s zaky (48 %),
prizpGsobeni vyuky véku zakl (49 %), nejen vyucovat, ale i vychovavat (53 %), uplatnéni
individualniho pfistupu k Zaklm (55 %), aktivizace zaka (55 %), reseni kazerskych prestupkd
(55 %), adekvatni reakce na neocekavany vyvoj vyuky (57 %), vedeni schlzek s rodici (58 %),
individualni jednani s rodici Zzaka (60 %), motivace zakl (60 %), diagnostika osobnosti Zaka
(64 %), udrzeni pozornosti zakd (70 %), udrieni kazné pfi vyuce (75 %) a prace
s neprospivajicimi zaky (77 %) (Simonik, 1995).

Jednim z dulezitych krokl u zacinajicich uditell je i formovani autority. Autoritu chape
Podlahova (2004) jako jeden z predpoklad( pro Uspésnost v pedagogickém pusobeni.
Autorka uvadi, Ze se v pedagogické teorii objevuji tyto autority: osobni i pfirozens,
funkcionalni ¢i profesionalni, pozicni Ci abstraktni. Dalsi déleni autority je na formalni (vznika
na zakladé organizacni struktury ve skole) a neformalni (vznika na zakladé vlastnosti samého
ucitele, jeho talentu, kvalifikace, schopnosti apod.). Ukolem zaéinajiciho ucitele je aplikovat
tyto poznatky v pedagogické praxi. Podle autorky by nejlepsi situace byla pfi projevu
neformalni autority, kterd by vznikla z pedagogickych kompetenci, ovladani predmétu ci
kladnych vztah( se Zaky.

Otazkou je, zda je chovani zacinajicich ucitel( typické i pro uditele télesné vychovy?
spiSe na motorické dovednosti nez na dovednosti verbalni akademické, pticemz se jeji
vyucovaci metody lisi (Shoval, Erlich, & Fejgin, 2008).

2 Kazen

Skolni kazeri se vétiinou ztotoZfiuje s obecnym spoleéenskym systémem v uréité zemi &i
regionu. Samotna kdzen se méni s ménici se spole¢nosti. Napriklad ve spole¢nosti zapadnich
zemi se kdzen vyvijela od pouzivani sily pres presvédcovani az k sebeovladani. Soubézné se
podobné vyvijela i Skolni kazen, z pocatku donucovanim a natlakem, poté doslo
k presvédcovani a sebekdzni. Moderni pohled na Skolni kazen poukazuje na Uusili ke
sluSnému chovani pomoci socidlnich dovednosti oproti dfivéjSimu vlivu pfisné despotické
autority (Prlicha, 2009). Autor dale uvadi, Ze se dnesni pohled na kazen proménil na pokus
o prizplsobeni se Skoly détem oproti minulosti, kdy se déti musely ptizpGsobit Skole,
ato jejimu stylu vychovy, typu vyuky a formam vyucovani. Navic Pricha (2009) pise, Ze



kazen byla chapdna jako prostfedek vychovy, zatimco dnes je spiSe chapana jako cil vychovy.
Dnesni pojeti Skolni kdzné ma ,,v rukach” skolni rad, ¢i se na tvorbé mohou podilet i samotni
74ci. Skolni fad ze zakona zahrnuje chovani 74k(, dochazku, ochranu zdravi apod. Dale by
mél Skolni fad podporovat a respektovat situace ve Skole, jeji velikost a vychovné-vzdélavaci
koncepci.

Bendl (2011, s. 11-15) pise, Ze je , kadzen uhelnym kamenem vychovy”, zdkladem $kolniho
Zivota a bezpecnosti jejich aktérd, zejména zakl a uditel(. Kazen se ¢asto vnima negativné:
predpoklada se, Ze stoji proti svobodnému projevu a chovani jedince a ¢asto se ztotoznuje
s trestem. Projev nekdzné u 7kl predstavuje jeden z hlavnich zdroji stresoru pro zaky
a ucitele. Je to divod pro obavy a strach ze skolni dochazky, respektive dlivod pro predcasné
opousténi ucitelského povolani.

Pricha a kol. (2009) definuje kazen jako dodrzovani predem stanovenych socidlnich roli,
ukoltd a ¢innosti v propojeni s uzndvanim autority. Podle autort se kazen v pedagogice chape
jako jeden z cilli vychovy, a jako primy prostiedek k realizaci vzdélavani. Podle néj se kazen
ve vyucovani zvlada pomoci tzv. managementu tfidy, ktery pouziva psychologické poznatky
pro zabezpeceni prevence i vyreSeni projevu neukaznénosti ve tridée.

Bendl| (2011, s. 35) kazen obecné definuje jako ,védomé dodrzovani zadanych norem®.
Autor dale zdlraznuje problematiku omezeni oblasti kazné a uvadi, Ze se v USA rozliSuje
napt. nekazen a Sikana Ci prestupky typu uZivani drog, alkoholu a cigaret a kazen i
nedostatek kazné (ang. lack of discipline).

Chudy a Neumeister (2014) podtrhuji, Ze se kazen objevuje vétSinou v urcitych
prostfedcich spojenych s autoritou, normami a vychovou. Autofi navrhuji urcité pohledy na
pochopeni pojmu kdzen a to skrz normativni, pedagogicko-psychologické a metodické
chapani kazné.

Autofi Oliviera a Graga (2013) zkoumaji problém vyskytu poruseni kazné béhem VITV
a naznacuji, Ze zacinajici ucitelé Casto prebiraji vzorce chovani, které zahrnuji nedostatek
flexibility pro pochopeni Zakova poruseni kdzné, popfipadé pouZivaji neptimérené trestani
za takzvané trivialni poruseni kazné. Stejni autofi uvadi, Ze by ucitelé méli uz na zacatku
Skolniho roku urcit jasna pravidla chovani béhem vyucovaci jednotky a odpovédnosti pfi
jejich poruseni. Podobné i Perron a Downey (1997) uvadi, Ze u zacinajicich ucitell
nedostatek sebevédomi a dovednosti preventivné jednat a do jisté miry mit pod kontrolou
zakovo chovani, vede k hojnéjSimu pouZivani strategii trestani. Priklady poruseni kazné
béhem VITV popisuji Rosado, Corda a Mesquita (2005): ruseni cinnosti ucitele, ruseni
¢innosti jinych student(ll, urdzeni spoluzakl, ohroZzeni spoluzdkdll, urdzeni ucitele, ohrozeni
ucitele a ucitelova agrese.



3 Metodologie
3.1 Cile vyzkumu

Hlavnim cilem vyzkumu je na zakladé vyzkumu popsat koncept tykajici se fenoménu
kazné ve vyucovacich jednotkach télesné vychovy, se kterym se setkavaji zacinajici ucitelé
télesné vychovy na 2. stupni ZS. Dil¢im cilem je popsat a analyzovat, jaké metody a zasady
muze pouZit zaginajici ucitel télesné vychovy ve VITV na 2. stupni ZS.

3.2 Vyzkumné otazky

VO1: Jak se zacinajici ucitelé télesné vychovy na 2. stupni zakladnich Skol vyrovnavaji
s problémem kazné ve VITV?

VO2: Jaké metody a zdsady by mél pouzit zacinajici ucitel télesné vychovy pro udrzeni
kazné béhem VITV na 2. stupni zdkladnich Skol?

3.3 Vyzkumné metody a analyza dat

Data budou sbirdna metodou polostrukturovanych rozhovort a volnych slovnich asociaci
(ang. The word association methodology) (Nielsen, & Ingwersen, 1999) se zacinajicimi uciteli
télesné vychovy na 2. stupni ZS. Ziskana data budou analyzovana pomoci metody zakotvené
teorie (ang. Grounded Theory Method [GTM]). GTM se orientuje na vytvoreni teorie
zkoumaného jevu, kterd obsahuje jak abstraktni, tak teoretické uchopeni, umoznujici tento
jev pregnantné pojmenovat, porozumét mu v SirSim kontextu a rlznych souvislostech, coz
umoznuje Uspésné predvidani a ovliviiovani daného jevu. GTM je pevné zakotvena v datech
(odtud jeji ndazev), ¢imZ se rozliSuje od teorii tvofenych intuitivnim a spekulativnim
zpGsobem. GTM predstavuje nejen metodu analyzy dat, ale zdroven i komplexnéjsi pfistup
fidici vyzkum od formulovani vyzkumné otazky aZ po rozvijeni a publikace teoretickych
vysledkl. GTM bude pouzita i pro dil¢i analyzu a interpretaci dat v podobé kédovani
a poskytnuti nového pohledu na vyfeseni a udrfovani kazné ve VJTV na 2. stupni ZS
(Rihacek, & Hytych, 2013).

3.4 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor budou tvofit zacinajici ucitelé v prvnim roce svého pedagogického
plsobeni na 2. stupni ZS. Predpoklada se, e pFiblizné 6 aZ 8 zadinajicich uciteld télesné
vychovy na Moravé budou tvofit zakladni vyzkumny soubor. Béhem vyzkumu budou
provadéna dalsi rozhodnuti o procesu vzorkovani, predevsim z divodl nemoZnosti pfedem
naplanovaného postupu vzorkovani v GTM (Punch, 2008).



Zavér

PfedloZena prdace prinese nové poznatky z pohledu praxe tykajici se problematiky kazné
ajejiho udrzovani béhem vyucovacich jednotek télesné vychovy u zacinajicich ucitelG
télesné vychovy na 2. stupni ZS. Prace pfinese i nové poznatky tykajici se vnimani teorie
z pohledu pfimych ucastnikd a zprostfedkovatell Skolni praxe, zejména v oblasti Skolni
télesné vychovy.
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Utvareni informatického mysleni jako problematicka oblast edukace
na gymnaziu

The Formation of Computational Thinking as a Problematic Area

of Education at Grammar School

Tomas Dragon

Abstrakt

Prispévek se zabyva utvarenim informatického mysleni jako problematickou oblasti edukace
na gymnaziu. Jsou zde objasnény rzné pristupy k chapani pojmu ,informatické mysleni“.
Cilem prispévku byla také analyza miry zastoupeni jednotlivych slozek informatického
mysleni v platném RVP G v Ceské republice a v SVP G ve Slovenské republice s dirazem na
porovnani pristupu k jeho utvareni v obou statech. Dosli jsme ke zjisténi, Zze oba vzdélavaci
programy obsahuji pouze dvé vlastnosti informatického mysleni z celkem Sesti, které uvadi
definice Mezinarodni spolecnosti pro technologie ve vzdélavani, z niz jsme pfi vyzkumu
vychazeli.

Klicova slova: informatické mysleni, gymnazium, edukace, kurikulum.

Abstract

The article deals with the formation of computational thinking as a problematic area of
education at grammar school. There are explained different approaches to comprehending
of ,computational thinking”“. The aim of the article was also to analyze the rate of
representation of the individual components of computational thinking in the valid RVP G in
the Czech Republic and SVP G in the Slovak Republic with an emphasis on comparing the
approach to its formation in both states. We have come to the conclusion that both
educational programs contain only two characteristics of computational thinking out
of a total of six, which are contained in the definition of the International Society for
Technology in Education, which we used in the research.

Key words: computational thinking, grammar school, education, curriculum.
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Uvod

Edukace ve vzdélavaci oblasti Informatika a informacni a komunikacni technologie na
gymnaziich je v soucasné dobé ¢im dal vice problematickd a ¢asto malo efektivni. Jednou
z pti¢in je zastaraly Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia (dale jen RVP G), ktery je
v platnosti od 1. 9. 2007 a jiz zcela nekoresponduje s obsahem prudce se vyvijejici oblasti
informatika. Pfi vyuce informatiky se tedy ¢asto jedna o neaktualni informace a prezentaci
aktualizace hodnych informaci.

Vzdélavaci oblast Informatika a informacni a komunikacni technologie je v RVP G
(Narodni ustav pro vzdélavani, 2007) ukotvena tak, aby plynule navazovala na vzdélavaci
oblast Informaéni a komunikacni technologie v Ramcovém vzdéldvacim programu pro
zakladni vzdélavani (ddle jen RVP ZV). Ucitelé na gymnaziu spoléhaji na uréitou miru znalosti
a dovednosti z oblasti informatiky a také informacni gramotnosti u Zakl prichazejicich ze
zékladnich kol (dale jen ZS). BohuZel viak spousta ZS neni schopna naplnit o¢ekavané
vystupy RVP ZV, coZ velmi znesnadnuje napliovani ocekavanych vystupl navazujiciho
RVP G.

Skolni vzdélavaci program (dale jen SVP) véeobecné vychazejici z RVP (N&rodni Ustav pro
vzdélavani, 2007) je kazdou jednotlivou Skolou modifikovan podle jejich vlastnich potreb
a moznosti, coz také ovliviiuje budouci vzdélavani zakl. V koneéném dasledku mohou byt
rozdily mezi vysledky vzdélavani i Urovni informatického mysleni a informacni gramotnosti
7aka z rlznych gymnazii znacné rozdilné.

Ve Slovenské republice (Statny pedagogicky Ustav, 2008) vychazi SVP ze Stitného
vzdeldvacieho programu pre gymnazia (ISCED 3A - vySSie sekundarne vzdeldvanie).
Dokument vesel v platnost jiz v roce 2008 a mizZeme jej tudiZz povaZovat za stejné zastaraly
jako RVP G u nés v Ceské republice.

Pokud chtéji Zaci efektivné vyuZivat moderni informacni technologie, jsou nuceni se
vénovat doplikovému samostudiu, jelikoZz jim Skola kvuli vzdéldvacim programim neni
schopna poskytnout dostatec¢né zazemi pro potiebny rozvoj. Mohou zde vsak byt i vyjimky,
kdy diky kvalitnim pedagogim lze dosdahnout uspokojivych vysledk.

V soucasné dobé je hodné diskutovanym pojmem v souvislosti s edukaci v oblasti
informatiky tzv. ,computational thinking” (Curzon, 2014; Korkmaz et al., 2017; Lessner,
2014; Roman-Gonzdles et al., 2017) — do ¢eStiny mlizZeme volné preloZit jako , informatické
mysleni”.

Cilem pfispévku je tedy objasnéni rliznych pfistupld k chapani pojmu ,computational
thinking” (,informatické mysleni”) s dirazem na problematiku jeho efektivniho utvareni.
Vychazime z definice Mezindrodni spolec¢nosti pro technologie ve vzdéldvani (dale jen ISTE)
a Asociace ucitelii vypocetni techniky (CSTA), vytvofené ve spolupraci s vedoucimi
pracovniky z oblasti vysokoskolského vzdélavani a primyslu (International Society for
Technology in Education, 2011).

13



DalSim cilem pfispévku je analyzovat miru zastoupeni jednotlivych slozek informatického
mysleni v platném RVP G v Ceské republice a ve Statnom vzdeldvacom programe pre
gymnazia (dale jen SVP G) ve Slovenské republice s ddrazem na porovnani pfistupu
k utvareni informatického mysleni v obou zemich.

1 Informatické mysleni

Prvni, kdo popsal informatické mysleni, byla Jeannette M. Wing v roce 2006. Definice zni:
yInformatické mysleni se zabyva reSenim problémd, navrhovanim systém( a chapanim
lidského chovani, které vychazi z koncepci zasadnich pro vypolet'.“ (Wing, 2006). O &tyfi
roky pozdéji uvedla Wing (2010) ve svém ¢lanku ,, Computational Thinking: What and Why?“
(v cestiné ,Informatické mysleni: Co a Pro¢?”) dalsi definici: ,Informatické mysleni jsou
myslenkové procesy spojené s formulaci problémU a jejich feSenimi tak, aby reSeni byla
zastoupena ve formé, kterou muzZe ucinné realizovat agent pro zpracovani informaci.”
Inspiraci ji byla e-mailova komunikace s Alfredem Ahoem? z Kolumbijské univerzity.

Podle Curzona (2014) je informatické mysleni ,,... o feSeni probléma pro lidi. Lidé jsou
totiz na prvnim misté. Musite pochopit problém, ktery fesite z jejich uhlu pohledu predtim,
nez vymyslite reSeni. Jinak vase skvélé technické reSeni bude zbytecné. Abys byl dobry
informatik, musis pochopit lidi.”

Informatické mysleni definovala i spole¢nost Google (2016): ,,Informatické mysleni (IM) je
proces reseni problém, ktery zahrnuje radu vlastnosti a dispozic. IM je zdsadni pro vyvoj
pocitacovych aplikaci, ale mize byt také pouZito k podpore reseni problémid ve vsech
oborech, véetné humanitnich, matematickych a védnich obor(. Studenti, ktefi se nauci IM
v u€ebnich osnovach, mohou zadit vidét vztah mezi akademickymi subjekty, stejné jako mezi
Zivotem uvnitf i mimo tfidu.”

Jako vychodisko pro nas vyzkum jsme zvolili nasledujici definici, o které jsme se zmifovali
jiz v uvodu tohoto prispévku. Myslime, Ze je tato definice ze vSech nejobsahlejsi a nejlépe
vyuzitelnd pro potreby vyzkumu.

Informatické mysleni je proces, ktery zahrnuje nasledujici vlastnosti (International Society
for Technology in Education, 2011):
e formulovani problému zplisobem, ktery ndm umozZniuje pouzivat pocitac a dalsi
nastroje k vyreseni téchto problém;
e logicky organizovat a analyzovat data;
e zastupovani dat prostfednictvim abstrakci, jako jsou modely a simulace;
e automatizace reSeni pomoci algoritmického mysleni (fada usporadanych kroka);

1V anglittiné znamena vypoget ,computing”, z &eho? je odvozen i nazev samotného mygleni , computational
thinking”.
? Kanadsky informatik a profesor informatiky na Kolumbijské univerzité v New Yorku.
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e identifikace, analyza a implementace moZznych feSeni s cilem dosahnout co
nejefektivné;jsi a nejucinnéjsi kombinace kroku a zdroju;
e zobecnovat a pfenaset tento proces feseni problému na nejrizné;jsi problémy.
Tyto vlastnosti jsou podporovany a posileny fadou dispozic nebo postojli, které jsou
zakladnimi rozméry informatického mysleni. Tyto dispozice nebo postoje zahrnuji
(International Society for Technology in Education, 2011):

e dUvéru v reSeni slozitosti;

e persistenci pfi praci s obtiznymi problémy;

e toleranci pro nejednoznacnost;

e schopnost vyporadat se s otevienymi problémy;

e schopnost komunikovat a spolupracovat s ostatnimi na dosazeni spole¢ného cile
nebo feseni.

Problematikou informatického mysleni se podrobnéji v Ceské republice zabyvaji Lessner
(2014), Vanicek (2016) a v zahranic¢i Korkmaz (2017) nebo Roman-Gonzalez (2017).

2 Metodologie

Jako vyzkumny design vyzkumu byla zvolena kvalitativni vyzkumna strategie (Miovsky,
2006). Vyzkumnou metodou pro zjisténi miry zastoupeni jednotlivych vlastnosti
informatického mysleni v edukaci ve vzdélavaci oblasti Informatika a informacni
a komunikaéni technologie v CR a Matematika a prdca s informdciami v SR byla analyza
prislusnych kurikuldrnich dokumentl (Narodni Ustav pro vzdéladvani, 2007; Statny
pedagogicky Ustav, 2008). Porovnavali jsme miru zastoupeni jednotlivych vlastnosti
informatického mysleni podle vySe zminéné definice. Uvedenych Sest vlastnosti jsme
zobecnili kvlli lepSim mozZnostem srovndvani.

»Formulovdni problému zplsobem, ktery ndm umoZriuje pouZivat pocita¢ a dalsi ndstroje
k vyreseni téchto problém(“ jako , VyuZiti pocitace a jeho ndstroju k feseni problému*“. (1)

»Logicky organizovat a analyzovat data” jako ,, Tridéni a analyza informaci“. (2)

LZastupovdni dat prostfednictvim abstrakci, jako jsou modely a simulace” jako , Predstava
moZného reseni na zdkladé predchozi zkusenosti“. (3)

LJ#Automatizace feseni pomoci algoritmického mysleni (fada usporddanych kroki)” jako
»VWyuZiti algoritmizace k reseni probléma“. (4)

,ldentifikace, analyza a implementace moznych freseni s cilem dosdhnout co
nejefektivnéjsi a nejucinnéjsi kombinace kroki a zdroji“ jako ,Vybér nejlepsiho moZného
reseni a jeho aplikace na problém®. (5)

»,Zobecriovat a prendset tento proces reseni problémi na nejriznéjsi problémy“ jako
,VWyuZiti informatického mysleni v bézném Zivoté“. (6)
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Zaméfili jsme se konkrétné na ocekavané vystupy uvedené ve vzdélavacim obsahu RVP G
a na vykonovy $tandard v SVP G (N&rodni Ustav pro vzdélavani, 2007; Statny pedagogicky
ustav, 2008).

3 Vysledky

Dale v textu uvedeme srovndni zastoupeni jednotlivych vlastnosti informatického mysleni
v oCekdavanych  vystupech Ramcového vzdéldvaciho programu pro gymnazia
v Ceské republice a ve vykonovych $tandardech Statného vzdeldvacieho programu pre
gymnazia ve Slovenské republice —viz tab. 1 a 2.

Tab. 1.

Zastoupeni jednotlivych vlastnosti informatického mysleni v ocekdvanych vystupech
Ramcového vzdélavaciho programu pro gymndzia v Ceské republice

Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia (RVP G) v Ceské republice

Vlastnost informatického Formulace ocekdvaného Zastoupeni vlastnosti IM
mysleni (IM) vystupu v RVP G VRVPG
VyuZiva teoretické i praktické
poznatky o funkcich
Ad1 jednotlivych slozek hardwaru Ano

a softwaru k tviréimu
a efektivhimu reseni uloh.

Ad 2 Ne

Ad 3 Ne

Ad4 Aplikujje 'i\lg(?ritmiclf\'/ puﬁ'stup Ao
k feSeni problémd.

Ad5 Ne

Ad 6 Ne
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Tab. 2.

Zastoupeni jednotlivych vlastnosti informatického mysleni ve vykonovych Standardech
Statného vzdeldvacieho programu pre gymndzia ve Slovenské republice

Statny vzdélavaci program pre gymnazia (SVP G) ve Slovenské republice

Vlastnost informatického Formulace vykonového Zastoupeni vlastnosti IM
mysleni (IM) standardu v SVP G vSVPG
Ad1 Ne

Spracovat informacie tak,
aby sa neznizila ich
Ad 2 informacénda hodnota Ano
a informdcie boli pristupné,
pouzitelné a jasné.

Ad3 Ne

Analyzovat problém,
navrhnut algoritmus rieSenia
problému, zapisat algoritmus
Ad 4 T o Ano
v zrozumitelnej formalnej
podobe, overit spravnost

algoritmu.

Ad5 Ne

Ad 6 Ne

4 Diskuze

Po srovndni jednotlivych vlastnosti informatického mysleni (ddle jen IM) vychdzejicich
z definice mezinarodni organizace ISTE (International Society for Technology in Education,
2011) jsme dosli ke zjisténi, Ze ani jeden ze vzdélavacich programi neobsahuje podporu
vSech vlastnosti informatického mysleni. Oba dva programy zahrnuji ve svych ocekavanych
vystupech/vykonovych standardech pouze dvé z celkem Sesti vlastnosti. V RVP G se jednalo
o vlastnost 1 a 4 a v SVP G o vlastnost 2 a 4. M(Zeme si tedy viimnout, e vyuka
algoritmizace je zastoupena jak ve vzdé&lavacim programu v Ceské republice (dale jen CR),
tak i ve Slovenské republice (dale jen SR). Rozdil je pak v obsaZeni vlastnosti 1 v RVP G
a vlastnosti 2 v SVP G. V CR je tedy kladen vét3i ddraz na vyuZiti po¢itace jako prostfedku
k dosazeni tfeSeni néjakého problému, zatimco v SR je dlleZitéjsi mit schopnost umét
zpracovat danou informaci.

Definice informatického mysleni, ze které vychazime, je z roku 2011. RVP G je z roku 2007
a SVP G z roku 2008. Myslime si, Ze stafi vzdélavacich program( také muaze hrat velkou roli
vtom, Ze v téchto programech chybi podpora uréité slozky IM ve vzdélavacim obsahu.
Obsah oboru informatika se kazidym rokem vyviji. Informatické mysleni, jeho jednotlivé
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vlastnosti a dalSi soucasti jsou relativné neménné. Na jeho utvareni lze pracovat
v jakémkoliv obdobi vyvoje informatické oblasti.

Zaveér

Z4ci na gymnaziu jsou v soucasné dobé asto pouze pretézovani zbyte¢nymi informacemi,
které jsou nuceni znat zpaméti, ale chybi jim SirSi souvislosti, ¢imz nejsou schopni fesit
nastaly problém. Samotna informatickd slozka v RVP G témér neni. Ucivo je zaloZené na
Zzakové schopnosti vyuzivat informacni technologie, zvladnout zakladni ovladani
kancelaiskych balik(i jako Microsoft Office & odeslat e-mail. Zaci se uéi programy pouzivat,
ale méli by se spiSe ucit je sami vytvaret, pochopit principy programovani a byt néjakym
zplUsobem kreativni.

V SVP G se sice informatickd slozka nachézi, ale jak jsme si mohli viimnout pfi
porovnavani vzdélavaciho programu s definici organizace ISTE, proces utvareni IM stale neni
kompletni. Urcité vlastnosti IM chybi.

V podstaté by se u Zakd méla spiSe rozvijet schopnost kritického mysleni a schopnost
vyuziti informacnich a komunikacénich technologii v praxi. Jejich kombinaci by pak Zaci méli
vyuzivat k feseni problém0 a zaroven jako bonus k usnadnéni si jejich vlastnich Zivotd. Ve
vysledku budou de facto informaticky myslet.

Jednim z vychodisek, jak utvaret informatické mysleni na Skolach, by bylo aktualizovat
Cast vzdélavacich program(, kde se nachazi oblast informatiky ¢i informacnich technologii
apod. Druhou mozZnosti je samoziejmé také iniciativa ze strany pedagogl-informatikl, kteri
by byli schopni upravit u¢ivo do takové miry, aby se IM opravdu utvarelo.

Také se ale domnivame, Ze by mozna cely proces formovani informatického mysleni mél
zadit jiz na vysoké Skole u teprve studujicich pedagogl-informatikd, aby byli vibec schopni
spravnym zpusobem /M u svych budoucich Zak( rozvijet. Upraveny vzdélavaci program by
byl bez kvalifikovanych lidi, ktefi jej realizuji, zcela bezpfedmétny.

Cile stanovené v uvodu prispévku jsme naplnili. Podafilo se nam pfiblizit pojem
informatické mysleni a také porovnat miru zastoupeni jeho vlastnosti ve vzdélavacich
programech v Ceské a Slovenské republice.
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Subjektivna tedria ucitelfov a moznosti jej uplatnenia vo vyucovacom
procese

The Subjective Theory of the Teachers and the Possibilities
of its Application in the Teaching Process

Margita Feranska

Abstrakt

Cielom posteru je vymedzenie pojmu subjektivna tedria ucitelov a jej nasledna analyza.
Zaroven opisuje moznosti uplatnenia subjektivnej tedrie ucitefov vo vyucovacom procese
pocas vyvinovych faz vykonu profesie ucitela.

Klacové slova: subjektivna tedria ucitela, zac¢inajuci ucitel, adaptacné obdobie ucitela.

Abstract

The aim of the poster is the definition of the subjective theory and its subsequent analysis.
At the same time, the poster describes the possibilities of subjective theories of teachers in
the teaching proces during the development phase of the teaching profession.

Key words: subjective teacher theory, beginning teacher, teacher's adaptation period.

Uvod

Problematika subjektivnej tedrie ucitelov je zaujimavou a aktudlnou oblastou
pedeutoldgie. Ako by sme mali pracovat so subjektivnymi tedriami ucitelov? Ako modze
subjektivna tedria ucitefov pomahat pri vyucovacom procese a co vSetko ovplyviuje?
Fenomén, pojem subjektivna tedria ulitelov je pouZivany hlavne v nemecky hovoriacich
krajinach, oblastiach, kedZe vychadza zo zdakladného pojmu ,Subjektive Theorien von
Lehrern”. Zaujem otuto problematiku subjektivnych tedrii ucitelov je motivovany
kognitivnym obratom v psycholégii, ku ktorému doslo priblizne v 60.tich rokoch 20.storocia.
V dobe, kedy mal v psycholégii vyhradni poziciu behaviordlny vyskum, dalej sa rozvijali
dalSie vedecké pristupy aboli to prave tie, ktoré stali proti behavioristickému obrazu
Cloveka.
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1 Subjektivna tedria ucitelov

Ucitefova subjektivna tedria je urcitd premenna, ktord ovplyviiuje jeho pedagogicku
¢innost, rozhodovanie, konanie a spravanie. Prave z tohto dévodu ma vyznam zistovat na
akej baze funguje subjektivna koncepcia ucitela a na jej zaklade sa ucitel teda rozhoduje.

W. Schlee (1987, in Janik, 2003) charakterizuju vyskumny program ,,Subjektivnu tedriu
ucitelov” ako jav, ktory vychddza z kognitivneho pohladu na problematiku ucitelovho
pedagogického myslenia a spravania. Za ciel si podla autora kladie analyzovat myslienkové
procesy, ktoré sprevadzaju rozhodovanie ajednanie ucitela v konkrétnych pedagogickych
situdciach. Pokusa sa objasnit fenomén jednania ulitela a zaroven naznacit cesty, ktoré by
mohli viest k modifikacii tohto jednania.

T. Janik (2005, s. 47) definuje subjektivnu tedriu ucitela ako ,konsStrukt, ktory riadi nase
rozhodovanie. Do tohto rozhodovania vstupuju viac ¢i menej intenzivne dve perspektivy:
internd (subjektivna) perspektiva a externd (objektivna) perspektiva”. Pokial objektivna
perspektiva je urCovana oficialnymi vedeckymi tedriami, subjektivna perspektiva je uréend
subjektivnymi tedriami, ktoré sa u ucitela utvaraju na zaklade jeho vlastnych skusenosti.

Ovplyvnuju pedagogické rozhodovanie ucitelov skor subjektivne alebo objektivne tedrie?
Tato otazka a tiez odpoved na fu nie su lahké. V redlnej pedagogickej praxi je vsak ucitel
velmi c¢asto nuteny jednat ,pod tlakom“, ked sa situacie odohravaju vo vysokom
interakénom tempe, rozhodovanie ucitela v takejto situacii vychadza zo subjektivnej tedrie,
spravanie ucitela je intuitivne.

J. Mares (2013) nazyva subjektivnu tedriu ucitelov ako ucitelovo ponatie vyucovania
a vysvetluje ju ako komplex pedagogickych postojov ¢i ndzorov a argumentov ucitela, ktoré
sa zdovodnuju. Tento komplex vytvara kognitivhu a emocionalnu zakladniu pre ucitelove
uvazovanie o edukacii, pre hodnotenie edukacného procesu a ucitelove jednanie,
rozhodovanie so vSetkymi aktérmi edukacného procesu.

Predpokladame tak, Ze subjektivna tedria uditelov, resp. ucitelovo ponatie vyucovania sa
sklada z radu malych zlozZiek, ktoré su rozdelené tiez do funkcii a vlastnosti.

J. PrGlcha, E. Walterovd a J. MaresS (2009) v pedagogickom slovniku charakterizuju
subjektivnu tedriu ucitelov, resp. ucitelovo ponatie vyucby ako ,komplex profesijnych idei,
postojov, ocakdvani, priani a predsudkov, ktoré vytvdraju kognitivnu zdkladriu pre ucitelove
jednanie, pre vnimanie a realizdciu edukacnych procesov”.

Studiom subjektivne]j tedrie ucitelov mozno tiez skimat to, ¢o by sa dalo oznatit ako
ucitelove sukromné zasady pocas rozhodovania sa v pedagogickych situaciach. MéZzeme sem
zaradit teda uciteflovo ponatie vyucovania, zabezpecenie praktickych ucitelovych
argumentov na konkrétne situdcie pocas vyucovania, hovorime o vyrokoch, ktoré sa mézu
tykat Ziakov a ich vyucovania — vyucovacich metdd, foriem a zasad. Subor takychto vyrokov
vyjadruje ucitelov pohlad na vyucovanie, teda jeho subjektivnu teériu.
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1.1 Uplatnenie subjektivnej tedrie ucitelov v jednotlivych fazach profesie ucitela

Proces budovania profesionality ucitela je velmi zloZitym procesom, hlavne po
motivacno-vykonove] stranke osobnosti ucitela. MoZeme povedat, Ze ide o proces
celoZivotny, resp. ide o proces, ktory sa vyvija pocas celej drahy profesie ucitela.

V chapani utvarania profesijnej identity, resp. profesionality ucitela je velmi zloZité prejst
niektorymi fazami ucitelskej profesie, my uvddzame tri hlavné, ktoré povazujeme za tie,
ktoré su smerodajné pri vytvarani subjektivnej tedérie ucitelov.

Vybrali sme si fazy vykonu ucitel'skej profesie podla B. Kasacovej (2004):

1. Zacinajuci ucitel — profesijnym Startom sa oznacuje obdobie mladého dospelého
(v psycholédgii), kedy po skonceni pregradudlnej pripravy vstupuje do zamestnania.
Tento vyvinovy medznik je dolezity nie len zo psychologického hladiska ale aj zo
sociologického, pretoZze sa u ucitela zacina jeho profesiondlna draha. Mlady
dospely preberd na seba rolu ucitela a meni sa jeho rola Studenta, zaroven
preberd zodpovednost voéi svojej praci a aj existenénl zodpovednost vodi sebe
samému.

2. Skuseny ucitel — ucitel expert, sa nazyva ucitel, ktory je praktikom vo svojom
odbore. Ucitel vtejto faze zvladol obdobie profesiondlneho Startu avjeho
pracovnych ndvykoch, zru¢nostiach nastupuje davka rutiny, ¢i zautomatizovana
¢innost v profesii. Tato faza profesiondlneho rozvoja uditela zahfria profesijny
vzostup, profesijnu stabilizaciu alebo migraciu, ale aj profesijné vyhasinanie, ktoré
sa dalej pretvara a odzrkadluje v dalSej faze profesie uditela.

3. Profesijné vyhasinanie — tato faza, etapa je tieZz nazyvana aj ako
preddéchodkovym obdobim, kedy ucitelia zacinaju pocitovat profesijnd Unavu.
Ucitelia vtomto obdobi pocituju Unavu z interpersonalnej stranky ich profesie,
napriklad Unava zo Ziakov, ich spravanie, vztahy s kolegami ai. Vyznamnym
faktorom pre udrianie pruznosti profesiondlneho uvaZovania je neustdle
vzdeldvanie sa, kontakt s profesionalnym dorastom a ich kooperacia pri adaptacii
na povolanie, ¢i potrebny kontakt s aktualnou odbornou literatirou a novinkami
v pedagogickej vede a praxi.

1.2 Zacinajuci ucitel' a jeho adaptacné obdobie v praxi

Z pohladu profesie ucditela a jeho vyvinovych fazi profesijnej drahy je vstup do profesie
kft€ovym obdobim. Dochadza k formovaniu profesie uditela ako experta, k uéeniu sa role
ucitela a preberaniu mnoZstva zodpovednosti. Zaroven je toto obdobie velmi citlivé, pretoze
s ucitelia pri vstupe do svojej profesie maximalne vytaZeni vietkymi povinnostami. Casto
mozu uditelia zaZivat situdacie, kedy sa citia bezradni a frustrovani. Vysledkom toho mo6zu byt
aktudlne ulohy, ktoré musia plnit z hladiska vstupu do profesie.

T. Janik a kol. (2017) charakterizuje pocitované problémy a zaroven vyzvy zacinajlcich
ucitefov ako ,zabyvanie sa“ v profesii uditela, ¢i obdobie vstupu do profesie. Pre potreby
zaCinajucich ucitelov je v adaptathom obdobi nevyhnutné porozumiet tomu, ¢o je pre
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ucitela v prvych rokoch profesijnej aktivity charakteristické a aké problémy pocituju
a s akymi vyzvami prichddzaju do konfrontacie. Zacinajuci ucitelia v adaptaénom obdobi
vykazuju spolocenské charakteristiky a pocituju aj spolocenské problémy ako napriklad
prekonavanie obdobie vyzvy, kedy prichadzaju ucitelia do kontaktu s novymi povinnostami
a ulohami.

Profesijny Start ucitela je naroény, dlhodoby proces adaptacie sa na svoju pracu, i
pracovnu poziciu. V profesii ucitela je zaciatok vykonu profesie spojeny s procesom
adaptéacie, ¢i adaptaéného vzdeldvania. Ma svoje Specifikd a zvladnutie adaptacie je
determinované mnohymi faktormi, medzi ktoré modZeme zaradit hlavne osobnost
jednotlivca, resp. ucitela.

Na zaklade nasich doterajsich teoretickych poznatkov by sme chceli realizovat vyskum,
ktorého nacrt opisujeme v nasledujucej podkapitole.

1.3 Realizicia empirického vyskumu ako moinost odhalovania subjektivnej teérie
ucitelov a metodologicka preferencia

Druhu ¢ast nasho prispevku venujeme navrhu vyskumu, ktory sa bude realizovat v nasich
podmienkach SR. Podrobne opisujeme jednotlivé vyskumné stratégie a venujeme sa aj
ciefom vyskumu, ¢i jeho vystupu.

Vyskumna stratégia navrhu je orientovana kvalitativnym pristupom. VyuzZijeme metody
hibkového interview, metddy zakotvenej tedrie a metdédu Q-triedenia. V nasledujucich
podkapitolach nasho prispevku charakterizujeme jednotlivé metddy a ich uplatnenie do
navrhu realizacie ndsho vyskumu a mozZnostiach odhalovania subjektivnej tedrie ucitelov.

Problematika subjektivnej tedrie ulitela je velmi aktudlna téma. Pri vymedzeni nasich
cielov vo vyskume musime prihliadat na teoreticky rdmec tejto problematiky. Aktualnou
otazkou je, ¢o vietko obsahuje subjektivna tedria ucitelov, ¢o pod nu spada, o ju zahfna
a hlavne ¢o vSetko ju ovplyviuje. Ktoré determinanty ovplyviiuju tvorbu subjektivnej tedrie
ucitelov?

Stanovili sme si nasledovny vyskumny problém:
e Ktoré determinanty ovplyviuju tvorbu subjektivne] tedrie ucitelov?
e Ako sa subjektivna tedria ucitelov uplatiiuje vo vyucovacom procese?
Pojem subjektivnu tedriu ucitelov sme podrobne charakterizovali v prvej €asti prispevku,
kde sme teoreticky analyzovali subjektivnu tedriu ucitelov.
Ciele vyskumu sme si stanovili nasledovne:

e Zmapovat vyuZitie subjektivnej tedrie ucitelov vo vyucovacom procese.

e Analyza faktorov, determinantov (vnuatornych a vonkajSich) pri vybere
konkrétnych vyucovacich metdd ucitela.

e Analyza faktorov, determinantov pri vybere vyucovacich metdd.
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Z ciela vyskumu nam nasledovne vyplyvaju vyskumné otdzky:

e Aké vnutorné avonkajSie determinanty ovplyviiuji subjektivhu tedriu uditela
priamo vo vyucovacom procese?
e Ako sa uplatiuje subjektivna tedria ucitelov vo vyuCovacom procese a ako ju
vyuzivaju?
Priebeh vyskumu sme si stanovili nasledovne.

Ako prvy krok pri realizacii vyskumu a zberu prvotnych dat pouzijeme metédu hibkového
interview. Svaticek (2007, s. 159) povazuje metddu rozhovoru za najéastejsie pouzivanu pri
zbere dat v kvalitativnom rozhovore. Autor metédu definuje ako neStandardizovany zber
udajov od jedného ucastnika vyskumu spravidla jednym badateflom pomocou niekolkych
otvorenych otdzok. Ucelom je ziskat vyznam popisanych javov, ktoré sa vyskytuju vo
vyskumnych otdzkach. Polostrukturovany rozhovor neznamena, Zze nds vzdy napadne, na ¢o
sa mame respondenta pytat. Naopak nestruktirovany rozhovor sa zameriava len na jedinu
vopred pripravenu otazku, pricom sa vyskumnik dalej odvija od odpovedi respondenta.

Ako dalsi krok vyuZijeme Metédu zakotvenej tedrie aspracovanie vysledkov, ktoré
ziskame v hibkovom interview. Autori A. Strauss a J. Corbin (1999) zd6raznili vedecky zéaklad
tejto metddy, ktorej postupy atechniky umozriuju vytvarat tedrie, ktoré vychadzaju
z empirického zdkladu. MéZeme s autormi suhlasit a konstatujeme, Ze vyhody vo vyuZiti
spominanej metddy vidia vjej presnosti, validite azovSeobecnitelnosti. Tuto metddu
budeme vyuZivat ako dalSiu z metdd pocas realizatnej fazy, resp. etapy vyskumu. Pri
spracovani ziskanych Udajov z hibkového interview, analyzy polostrukturovanych
rozhovorov budeme prostrednictvom volného kddovania hladat pojmy resp. kategorie
pojmov. Volné kddovanie vyuZijeme pri analyze ziskanych dat, priom kategorizujeme
konkrétne pojmy, ktoré budu mat vypovednu hodnotu a budi nam odpovedat na nase
vyskumné otdzky, ¢i zodpovedaju vyskumny problém. Volnym kdédovanim chapeme
analyticky proces, v ktorom su identifikované pojmy a dalej ich budeme utvarat do kategérii
a subkategorii. Medzi zdkladné analytické postupy zaradujeme kladenie otazok, zistovanie
podobnosti a rozdielov porovnavanim jednotlivych rozhovorov, skisenosti a vyuZivania
subjektivnej tedrie ucitelov. Cielom kladenia otdzok pri otvorenom, volnom kédovani je
premyslenie si o moznych determinantoch, ¢i réznych uhlov pohladu uditelov aich
subjektivnej tedrii ucitelov.

Nasu vyskumnu vzorku budu tvorit ucitelia sekundarneho stupna vzdelavania, ucitelia na
Strednych pedagogickych skolach, Pedagogickych a socialnych akadémiach, Pedagogickych
a kultdrnych akadémiach. Oslovime ucitelov, ktory vyuéuju predmety pedagogika
a psycholdgia aich jednotlivé vypovede budeme porovnavat. Zameriame sa napriklad na
analyzu subjektivnej tedrie, ktord vyuZivaju v planovani vyucovania, resp. aké konkrétne
metddy vyuZivaju vo vyuCovacom procese. Nasim zamerom je vyuZit vypovede ucitelov,
ktori vyucuju rovnaké predmety a porovnavat ich vyucovacie stratégie ateda aj ich
subjektivnu tedriu. Pri vybere vyskumnej vzorky pouzivame zamerny vyber, pricom ucitelia
su nositelmi vymenovanych znakov.
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ESte pred realizdciou samotného vyskumu, v pripravnej, pociatocnej faze, v ktorej sa
prave nachadzame sme si stanovili, ako budeme postupovat pri samotnej realizacii
vyskumu. Organizaciu a priebeh vyskumu mozZno opisat v nasledovnych krokoch:

e Pripravnd etapa, Studium relevantnej domacej a zahrani¢nej literatury, priprava
hibkového interview, teda tvorba metodickych nastrojov k vyskumu (tvorba
otazok k polostrukturovanému rozhovoru a pod.).

e \Vyber vyskumnej vzorky (vyber konkrétnych ucitelov v pocte 15).

e Samotny vyskum ajeho realizdcia, organizacia vyskumu, ndslednd realizacia,
zaznamendvanie rozhovorov aich naslednda analyza resp. prepis zaznamov
z hibkového interview.

e Formalne spracovanie ziskanych udajov, prehlad jednotlivych kategérii
a subkategorii pojmov viazucich sa k subjektivnej tedrii ucitela.

e Interpretacia ziskanych vyskumnych Udajov, ktoré nasledne budeme pretvérat do
Q-metodoldgii, Q-triedenia, kedy z danych kategdrii budeme vytvarat Q-typy pre
mozné dalsie pokracovanie vyskumu.

e \Vytvorenie dalSieho planu realizacie vyskumu, resp. pokracovanie vyskumu.

Predpokladané vyuZitie doterajsich vysledkov bude sliZit na vytvorenie Q-typov, ktoré by
sme v dalsich krokoch, resp. v dalSej realizacii rozsirenia vyskumu vedeli zrealizovat. Q-typy
budeme predkladat rovnakému poctu ucitelov a aj tym istym ucitelom. Budeme sa snazit
vytvorit cca 70-80 Q-typov, ktoré budi mat velkd vypovednd hodnotu.

Interpretaciu spomenutého Q-triedenia budeme realizovat kvalitativnym pristupom,
slovhym komentdrom, slovhym opisom. Kvalitativnu interpretaciu mézeme usporiadat do
tabuliek, resp. vytvorit model determinantov, ktoré najviac ovplyviuju subjektivnu tedriu
ucitelov.

Nasu najvacsiu pozornost budeme venovat hlavne zacinajuicim ucitefom a k tvorbe ich
subjektivnej tedrie. Zameriame sa na jednotlivé vnutorné a vonkajsie Cinitele, ktoré budu
zahrnuté v Q-triedeni, v Q-typoch, kedy ucitelia budu volit to, ¢o najviac ovplyvriuje ich
subjektivnu tedriu pri vyuCovacom procese. Bude nas zaujimat hlavne aké metdédy ako
zacinajuci ucitelia volia. Aké motivacné metddy vyuZivaju a ako utvaraju vlastnu subjektivnu
tedriu ucitelov.

Zaver

O potrebnosti podpory zacinajucich ucditelov hovori mnoistvo domacich ale aj
zahrani¢nych odbornikov. Je ddlezZité, aby zacinajuci ucitel vedel pozitivne zvladnut svoje
adaptacné obdobie na vlastnu profesiu a vedel prejst plynulo do obdobia, resp. fazy ucitela
experta. Zacinajuci ucitelia sa dostdvaju do réznych zloZitych situdcii ako su problémy
profesijnej socializacie pri vstupe do praxe, problémy s rozvojom profesijnej identity.
Prechod zo studia do praxe by mal byt systematicky a individualizovany, pretoze zacinajuci
ucitelia preZivaju psychicku zataz z mnohych stran.
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Adaptacné obdobie by malo ucitelom pomdct k lepsiemu zvladnutiu a odstartovaniu ich
profesijnej drahy. Zaroveri by malo prispiet k dalSiemu rozvoju didaktickych/profesijnych
kompetencii, ktoré ucitel bude vediet vyuzit aj v dalSich fazach vyvinu profesie ucitela.
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Osobnost uéitel'a nadanych Ziakov
Personality of the Teacher of Gifted Pupils

Dominika Hosova

Abstrakt

V predkladanom prispevku sa venujeme osobnosti ucitela nadanych zZiakov, ktori potrebuju
Specidlne edukaéné podmienky. Pri spracovdvani predmetnej témy sme sa zamerali na
problematiku profesie ucitela nadanych Ziakov, doraz sme kladli na jeho vlastnosti, ktoré by
mali zabezpecit o najlepsie vzdelavanie nadanych. Praca ma teoretickl rovinu a predklada
tipy pre uspesné vzdeldavanie nadanych v praxi. Odporucané postupy a metédy, ktoré
uvadzame v prispevku pri praci s nadanymi sme zozbierali s osobnych ako aj dlhoro¢nych
skusenosti uditelov v Skole pre nadanych.

Klacové slova: nadani Ziaci, ucitel, vyucovaci proces, metody.

Abstract

In this article we are focusing on the personality of the teacher of gifted pupils with special
educational needs. The focal point of this topic is the issue of teacher nature, which should
provide the best possible education for gifted pupils. The work is purely theoretical and
provides suggestions for successful education of gifted pupils in real live and work.
Recommended procedures and methods included in the article are collected by our own
experience as well as long-term experience of teachers working in educational institutions
for gifted pupils.

Key words: gifted pupils, teacher, process of teaching, methods.
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Hladajme sp6sob, aby ucitelia menej ucili a Ziaci viac pochopili.

Jan Amos Komensky

Uvod

Problematika Specidalneho pristupu ucitela k Ziakom sa najéastejSie objavuje v suvislosti
s poruchami sprdvania alebo poruchami uéenia. Na nasom Uzemi plati Skolsky zdkon
¢. 245/2008 Z. z., ktory radi nadanych Ziakov k vychove a vzdelavaniu Ziakov so Specidlnymi
vychovno-vzdeldvacimi potrebami. Najdolezitejsi pristup, ktory nadani prave potrebuju je
rozvijanie ich nadania, nie jeho potlacanie. Je vSeobecne zndme, Ze nadani maju svoje
Specifické charakteristiky. Preto je dolezité, aby ucitel Specifikd nadanych dobre poznal,
vedel pripravene reagovat na rézne reakcie Ziakov, ich odpovede, ¢i prejavy. Nadani Ziaci
neprejavuju svoju vynimocnost len v intelektovej oblasti ale aj v socidlnej a emociondlne;j
oblasti. V Skolskom prostredi potrebuju nie len Specifické metddy, postupy, ale aj
zohladnujuci pristup k ich nadpriemernosti. Preto je dolezita Specidlna priprava ucitela, aby
umoznil pozitivny vyvin nadaného Ziaka. Svojou neodbornostou moéze nadaného
obmedzit, priviest ho k celkovému neprospechu, odporu k uc¢eniu ¢i dokonca k odmietaniu
vzdeldvania v prostredi skoly. Jurdskova (2003) v edukacii nadanych povaZuje za vSeobecny
ciel ,,usmernovanie osobnosti nadanych tak, aby o najefektivnejSie zhodnocovali svoje
nadanie, pracovali samostatne, tvorivo a so zaujmom a dokazali sa ¢o najoptimalnejsie
adaptovat na prostredie r6znorodého socialneho kontextu” (p. 55).

1 Osobnost ucitela

Mnohé zahrani¢né studie (Bishop, 1968; Feldhusen, 1986; Gallagher, 1985; Maker, 1982;
Sisk 1977) sa venovali osobnosti ucitela nadanych, konkrétne poZiadavkam, ktorymi by mal
uc¢itel nadanych disponovat. Co sa tyka nasich podmienok, ako sme u? spominali, nadany
Ziak patri do kategorie Ziaka so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami na zaklade
diagnostiky vykonanej zariadenim vychovnej prevencie a poradenstva. V sucasnosti sa
diskutuje najma o vhodnom vychovno-vzdeldvacom modely, ktory by vSestranne rozvijal
osobnost nadaného Ziaka. Tento edukacny model musi stimulovat, obohacovat ale aj
naplfiat $pecifické potreby nadanych. Dosahovanie vychovno-vzdelavacich cielov ovplyviiuje
mnozstvo faktorov a jeden z najdélezitejSich nadalej zostava ucitel.

Casto kladend je otazka, ¢i aj ucitel nadanych Ziakov musi byt sdm nadany. Byt ucitefom
nadanych neznamend nevyhnutnost nadania uditefa. Omnoho dodleZitejSia je schopnost
akceptovat, ocenit, tolerovat nezvycajné ndpady, riesenia, vcitit sa do preZivania nadanych.
Prioritou je laska k uceniu, nielen ulenie Ziakov ale aj ulenie a rozvijanie samého seba,
pozitivny vztah k detom, respekt a pravo na vzdeldvanie podla tempa a preferencii Ziaka.
Ucitel by sa mal vzdeldvat aj vodbore Specidlnopedagogickych tém, zaujimat sa
o individualizaciu a diferenciaciu udiva, ziskavat nové kompetencie v oblasti metdd a foriem
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prace na vyucovani, hladat alternativne vyucbové zdroje, byt technicky zdatny, kedZe sa
v nasich Skolach stale rozmaha IKT (informacno-komunikacné technoldégie).

Turek (2014) tvrdi, Ze ak ma uditel spinit svoje Ulohy ako vzdelavat, vychovavat a rozvijat
osobnost Ziaka, musi ovladat svoj odbor, mat za sebou dobru pedagogicku pripravu,
odborné, pedagogické ako aj vSeobecné vzdelanie. Taktiez sa kladu poziadavky na osobné
a charakterové vlastnosti.

Co sa tyka individudlneho pristupu k nadanym Ziakom v beZnej triede, je to ¢asovo
narocnejsie, ich praca ide nad ramec beznych priprav a povinnosti, taktiez viac ¢asu zaberie
aj priprava na vyucovanie. Napriek tomu je nesmierne dolezité, aby ucitel rozvijal
a podporoval kazdého jedného Ziaka v triede. Ak sa nadanému Ziakovi ucitel dostatocne
nevenuje, mdze jeho nadanie zaniknut a tym sa nadany Ziak bude spravat ako priemerny.
Nebude sa snazit byt najlepsi, prichadzat s novymi napadmi, riesit problémy inak, klast
otdzky, lebo prave tymito prejavmi je Ziak motivovany k jeho uceniu. Ak nema dostatok
podnetov, mbze zleniviet. Ak nadany Ziak nie je dostato¢ne motivovany, mbze sa na
hodinach nudit, prave z toho dévodu, Ze udivo uz davno ovlada a zacne vyrusovat ostatnych,
¢o vedie k naruseniu vyucovacieho procesu. Pri vzdeldvani nadanych Ziakov, by ucitel mal
nadaného vnimat ako vyzvu, problémy ktoré stym pridu vnimat pozitivne a vyuzit td
skutoénost k rozvoju vlastnych vedomosti aschopnosti. Praca s nadanymi Ziakmi je
dlhodobd avysledky sa nemusia dostavit hned. Cim viac uéitelov a ludi sa zapoji do
vzdeldvania nadanych Ziakov, tym mozno ocakdvat viac Uspechov na tejto ceste. UZ v roku
1996 Torrance pozadoval, aby ucitel bol Uto¢iskom nadanych, pocuval ich ndpady, pomahal
ziskat uznanie, chranil pred neporozumenim a Utokmi ostatnych spoluziakov.

Ucitel nadanych musi byt silnd osobnost, aby vedela zvladnut napor otdzok zo strany
nadanych. Intelektovo su ¢asto na rovnakej Urovni, preto sa k nim musime spravat ako
k dospelym.

Vo svete existuju pracoviska pre Specificki pripravu ucitelov uréenych pre nadanych
Ziakov napriklad v Holandsku, Rakusku a Madarsku. Priprava pozostava s obozndmenim sa
s diferencovanym  kurikulom, Studium a poznanim osobnosti, zadklady komunikacie
s nadanymi ziakmi (Duchovicova, 2007).

Na Slovensku vzdeldvanie pre ucitelov nadanych Ziakov ponuka Vyskumny Ustav detskej
psycholdgie a patopsycholégie (www.vudpap.sk). Aj ked na Slovensku mame dost 3kél
a tried pre nadanych, nie kazdy Ziak mdze byt v skorom veku identifikovany ako nadany.
Preto by kazdy ucitel mal ovladat charakteristiky nadanych, aby vedel posudit a pomoct
rozvijat jeho nadanie ¢o v najlepSom smere. Samozrejme, sme toho nazoru ze ucitel by mal
poznat zaklady diagnostiky ¢o sa tyka aj poruch ucenia, vztahov medzi Ziakmi ale aj
rodinného prostredia.

V idedlnom pripade by skoly mali mat Specidlne vyskolenych uditefov pre nadanych
Ziakov, ktori aktivne spolupracuju medzi uéitelmi v triede, medzi sebou a rodiémi, aby
vytvorili pre tychto Ziakov naroéné a podporné vzdeldvacie skisenosti.
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Podla Duchovicovej (2017) sa pri vybere uditelov pre nadanych Ziakov kladie déraz prave
na:

absolvovanie Specidlneho kurzu ¢i Skolenia zameraného na vzdelavanie nadanych,
doterajsie Uspesné skusenosti a vysledky na vyucovani,

e zaujem pracovat s nadanymi Ziakmi,

demonstracia dokazov o pokrocilej obsahovej a metodickej kompetencii.

Jurdskova (2003) tvrdi, Ze videdlnom pripade by mal mat ucitel nadanych tieto
charakteristiky:

Obr. 1.

Charakteristika ucitela

/ AN Tolerancia | .
[ Zmysel pre Y/
\ humor R P Empatia
/‘ l'\\
/ ~\\ d
g ~ s
-\ ‘
// ,}/ ™,
/' Vyrovnanost
( Vysoky | 20 [T , /
‘ perfekcionizmus | Ucitel nadanyCh ‘ 3
/ \ | nestrannost
~ X \‘-\-\\ /
T T . /"I.-{ ™~ \—
.’//
" Doveryhodnost / Y% Takt
\ J;; \
-~ 4 Pruznost | S
N s
™~ /

Tolerancia sa prejavuje pri charakteristikdch nadanych, ich netradi¢nych ndazoroch,
dvojzmysloch a pri odliSnych spdsoboch rieSenia, na ktoré musi vediet ulitel spravne
reagovat, preto je potrebnd aj pruznost, prisp6sobenie sa meniacim situaciam. Empatia
zahfna vcitenie sa do preZivania Ziakov, pochopenie, akceptaciu ich pocitov, postojov,
nazorov a reakcii. Vyrovnanost a nestrannost znamena pokojné riesenie konfliktov,
priznanie si omylu, pristupnost ku kritike. Nadani Ziaci sa ¢asto prejavuju ako ctiZiadostivi
a perfekcionisticki a prave preto by im ucitel mal ukazat, Ze omyly su sucastou Zivota a mozu
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ich priviest k novym myslienkam a posunut ich dalej. Takt predstavuje korektny pristup
k Ziakom. Zmysel pre humor by mal byt Uprimny nie ironicky, bez strachu povedat vlastny
nazor, moct sa obratit na ucitela so svojimi problémami, mat pocit dévery a bezpecia je
nevyhnutné pre déveryhodnost. Vysoky perfekcionizmus pri u¢ebnych ¢innostiach, zdsadach
a optimalnej klime.

2 Praca ucitela s nadanymi Ziakmi

Nasledujuci obrdzok 2 predstavuje rozdiely v praci ucitela s nadanymi Ziakmi, ¢o by ucitel
mal na vyucovani robit a o naopak nie (podla Duchovi¢ova, 2017; Juraskova, 2003,
Laznibatova, 2007).

Obr. 2.

Popis ¢innosti

- dovolit Ziakom hlb3ie preskimanie | _ yivat Jiakom robit veci. ktoré u3
’

problematiky

- povzbudzovat Ziakov, aby sa o svoje
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- pouzivat otvorené otazky na
podporu kritického myslenia

- povzbudzovat Ziakov aby si davali
ciele aj ich dosahovali

- podporovat socialnu kompetenciu
a emocionalny rast prostrednictvom
aktivit

vedia

- chciet aby urobili viac rovnakych veci
rychlejSie, potrebny je vyssi stupen
obtiaZnosti

- odclenovat nadanych Ziakov

- surit ich, nadani obcas potrebuju
viac ¢asu ako ostatni

- nutit do ¢innosti

- odovzdavat informacie mechanicky

- podporovat chut riskovat

Velmi dblezité je davat Ziakom na vyucovani rézne stupne obtiaznosti podla ich
schopnosti. Duchovi¢ova (2017) povazuje doplfianie aktivnej &innosti Ziakov o tlohy v zmysle
kvantity za neucinné, priam iritujice. MozZe to Ziakov demotivovat, nestimulovat rozvoj
myslenia a mdZu to povazovat za trest.

Avsak roéznym stupriom obtiaznosti uspokojujeme velkd tuzbu po vzdeldvani. Vyssi
stupen obtiaznosti vyZaduje viac zru€nosti. Vysoky stupen obtiaZnosti pre nadanych Ziakov
vich talentovych oblastiach znamend, Ze ich obsah, procesy a produkty by mali byt
zloZitejSie, abstraktnejSie, otvorenejsSie a viacstranné ako by bolo vhodné pre inych
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rovesnikov. Nadani Ziaci mézu (ale nie vidy) byt schopni pracovat s vy$sou mierou
nezavislosti ako ich rovesnici.

Nadani sa neboja riskovat a ucitel by mal podporit tento risk. Nadani mavaju dlhodobo
v 8kole dobré vysledky adobré znamky dostdvaji pomerne lahko. Casto uspeli bez
ohrozenia. Ked' da ucitel tazsiu Ulohu, mézu sa citit ohrozeni. Nielen, Ze sa pravdepodobne
nenaucili tvrdo Studovat, riskovat a usilovat sa o to, ale aj obraz Ziaka je ohrozeny. Dobry
ucitel nadanych Ziakov to chape, a preto ich vyzyva a trvd na riziku — ale to sposobom,
ktorym podporuje ich Uspech. Prikladom je, ked ucitel telocviku pozZiada talentovaného
nadaného gymnastu, aby sa naucil novy riskantny trik, ucitel vie, Ze Ziak ma na to potrebné
zrucénosti a Ze to dokaze. Opakovanim sa trik zlepSuje az bude dokonaly. Efektivni ucitelia
robia v Skole na hodinach to isté (Clark, 1988).

Aby bola praca snadanymi efektivna, Hfibkova (2009) odporuca riadit sa tymito
pravidlami:

e Neautoritativna komunikacia: Ziak ma mat ur&itd autondmiu. Ziak hlavne
vychadza zrodiny, kde mozZe byt roézna vychova, ak mad doma aj v 3Skole
autoritativnu komunikaciu, méze sa uzatvarat do seba.

e Aktivne pocuvanie: Ziaka pocClivame aresSpektujeme jeho nazor. Nadani maju
velmi dobré komunikaéné schopnosti a st schopni celé hodiny opisovat svoj
zazitok alebo aj pravidla hry.

¢ Nendtit nadanych do ¢innosti: tito Ziaci maju radi pravidld ariadia &innost
ostatnych. Treba si uvedomit kedy zasiahnut a kedy naopak nie.

e Priestor pre prezentaciu: prezentacia vytvorov, myslienok, napadov, ocakavanie
pochvaly, obdivu a uznania. Hodnotenie je klu¢ové.

e Robit spoloéné hodnotenie ¢innosti: ucenie sa sebareflexie, kritika méze byt
pozitivna aj negativna a ma vplyv na dalsi rozvoj.

3 Ziadna zaruka uspechu

Vysoké vysledky testov inteligencie a iné kritérid pouZivané na identifikaciu nadanych
Ziakov nezarucuju, Ze budu Uspesni v Skole. Ako tvrdi Davies (2017) niektori nadani mézu
prejavovat nasledujlce spravanie:

e zlé pracovné navyky,

e nedostatok zru¢nosti u aspon jedného subjektu,
e nepozornost,

e nereagovanie na obvyklé motivacné techniky.

Existuje velmi vela ucebnych osnov, ktoré treba pokryt, tolko Standardov, ktoré treba
splnit, a tolko veci, ktoré sa maju Ziaci ucit. Mbze sa zdat, akoby sme boli vedeni
nekoneénym mnoZstvom smerov. A najndrocnejsia Cast vo vSeobecnosti nie je vyucba, je to
riadenie spravania sa Ziakov. Bezpochyby najtazsim Ziakom v triede je ten, kto dokondi
kazdu pracu za menej ako pat minat a vyZaduje neustdlu pozornost. A prave nadani sa
snazia o neustalu pozornost.
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4 Diskusia

Ak chce byt uditel dobrym ucitefom pre nadanych, mal by poznat charakteristiky
nadanych Ziakov. Nie st vidy vietci rovnaki. Kazdy jeden Ziak je jedine¢ny. Ziaci, ktori su
intelektudlne nadani, preukazuji mnoho charakteristik, medzi ktoré patri: predcasna
schopnost mysliet abstraktne, schopnost velmi rychlo sa ucit a spracovavat komplexné
informécie a potrebu hibky preskimat témy. Ziaci, ktori preukazuju tieto vlastnosti, sa ucia
inak. Preto maju jedine¢né akademické potreby. Dalej by mal byt ucitel sdm sebou. Nema sa
bat mysliet mimo ramec iba povinnych oblasti v rdmci vyuéby. Sme v praci, mdme pomahat
Ziakom rozvijat svoje aj Ziakove schopnosti. Rovnako ako Sportovci su dobri v atletike,
nadani Ziaci maju dobré myslenie. Nikdy by sme nechceli zbrzdit sflubného Sportovca, takze
sa nebojme podporovat svojich myslitelov tym, Ze im poskytneme prileZitost stupat.

Rodicia nadanych su ¢asto aktivnymi obhajcami svojich deti. Treba spolupracovat, aby sa
zistilo, ¢i su potreby Ziaka splnené. Napriklad ak Ziak potrebuje narocnejSie skusenosti
v oblasti matematiky, moézeme hladat rbézne Studijné moZnosti. Flexibilita a ochota
premyslat inak moZu vytvarat situdcie, ktoré prindsaju vyhody pre vietkych. Ziak by nemal
mat prileZitosti obmedzené len kvéli svojmu veku, rase ani akémukolvek inému faktoru.
Vzdelanie by malo byt o vytvoreni skutoénych prileZitosti na vzdeldvanie pre VSETKYCH -
vratane nadanych Ziakov. Ak mame Ziaka, ktory je pripraveny na pracu v piatej triede,
spolupracujme s ucitelmi z piatej triedy.

NajcastejSia chyba, ktoru robia ucitelia nadanych Ziakov je, Ze poZiadame nadanych
Ziakov, aby sluzili ako tutori pre Ziakov, ktori nestihaju. Nadani Ziaci myslia a ucia sa inak ako
ostatni Ziaci. Poziadat ich, aby mohli sldzZit ako tatori, mbéze byt frustrujicou skisenostou
pre vSetky zainteresované strany. Chyba Cislo dva je, Ze poskytneme svojim nadanym Ziakom
viac prace, ked' skoncia skoro. Je beznou praxou poskytnut Ziakom viac prace, ak dokoncia
svoje Ulohy skoér. Je vSak aj pravdepodobné, Ze tato praca je pre nich prilis jednoducha.
Treba im dat zloZitejSiu ulohu, nie dalsiu na rovnakej Urovni.

Zaver

Mnohi uditelia hladaju tvorivé a zmysluplné spbsoby, ako tychto Ziakov rozvijat, davat im
Sance na vzdelavanie a podporu. Bez vyzvy sa tito Ziaci nenaucia zvladat ulohy. Nie davat
nadanym viac uloh, ale nabadat ich na hlbsSie uvaZovanie. Ak sa Ziak o nejaku oblast
fanaticky zaujima, vie dospiet k takym informaciam a poznatkom, Ze vie obohatit nielen
spoluziakov, ale aj ucitelov. Ucitelia by mali medzi sebou spolupracovat, vymienat si
skusenosti, navzajom sa obohacovat a v ¢o najlepSom smere pomdct Ziakovi k ¢o najlepsim
vysledkom. NepretaZovat Ziakov neustalymi pisomkami, ale vediet ich aj vnitorne motivovat
k laske k uéeniu. Ziak md rast avzdeldvat sa v porovndvanim sa sdm so sebou a nie
porovnavanim sa s druhymi. NajdoleZitejsSie je vychadzat zo samotného Ziaka. Prist na to, ¢o
mu vyhovuje a ¢o naopak nie, ¢o ho bavi a ¢o ho nebavi, aké mdme moinosti vzdeldavania
ako mu ¢o najviac pomoct v smere jeho optimalneho rastu.
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Lécebna pedagogika v camphillskych komunitach oc¢ima co-workert

Curative Education in Camphill Communities from the Co-worker’s Point
of View

Sarka Klimova

Abstrakt

Prispévek predstavuje |é¢ebnou pedagogiku jako novy terapeuticky pfistup k mentdlné
postizenym détem, ktery vznikl ve 2. poloviné 19. stoleti. Nastifuje historii termin( lé¢ebna
pedagogika, Heilpdadagogik a curative education a objasfuje jejich vyznamové rozdily.
V kontextu ceského prostiedi poukazuje na rozdily mezi lé¢ebnou pedagogikou a specialni
pedagogikou a mezi jejim tradicnim a anthroposofickym pojetim. RovnéZ predstavuje
vysledky diléiho vyzkumného Setifeni, zaméreného na idedl |éCebné pedagogiky a jeho
realizaci v souc¢asnych camphillech o¢ima co-workeru.

Klicova slova: Curative education, Heilpadagogik, |é¢ebna pedagogika, komunita camphill,
Rudolf Steiner, Karl Kénig, co-worker.

Abstract

The paper represents curative education as a new therapeutic approach to mentally
handicapped children, which was developed in the second half of the 19th century. It
outlines the history of Heilpadagogik and curative education and explains their meaning
differences. In the context of the Czech environment it points out the differences between
curative education and special pedagogy and between its traditional and anthroposophical
concept. It also presents the results of a partial research survey, focusing on the ideal of
curative education and its implementation in contemporary camphill communities from the
co-worker’s point of view.

Key words: Curative education, Heilpadagogik, camphill community, Rudolf Steiner, Karl
Konig, co-worker.
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Uvod

Lécebnd pedagogika ma jako terapeuticky pfistup ve stfedni Evropé historii delSi nez 150
let a prestozZe se i u nas —alespon ve svém anthroposofickém pojeti — objevovala uz na konci
20. let minulého stoleti, nevydobyla si az do dnednich dni v Ceské republice pravoplatné
misto ani mezi pedagogickymi disciplinami, ani mezi studijnimi obory. Se vznikem prvni
camphillské komunity v roce 1940 na uzemi Skotska, se zacala anthroposofickd lécebna
pedagogika jako vyznamny pilit camphillu rozvijet vSude tam, kam dosdhlo hnuti Camphill
a jeho ideje. | dnes je l1é¢ebnd pedagogika jednou z pedagogickych oblasti camphillu a jako
takova je zkoumana vramci rozpracované disertaéni prace, jejimz cilem je popsat
a porozumét vybranym pedagogickym oblastem komunity camphill na pozadi historického
vyvoje jeji koncepce. Cilem predlozeného pfispévku je predstavit diléi wvysledky
uskutecnéného vyzkumného Setfeni, které je zaméreno na porozuméni idedlu a realizace
lécebné pedagogiky v soucasnych camphillech z pohledu co-workert, tj. pracovniki
a dobrovolnik(, ktefi pracuji / Ziji v camphillech.

1 Neni lécebna pedagogika jako lécebna pedagogika

Lécebna pedagogika je dnes zejména terapeutickym pfistupem a studijnim oborem, ktery
se vénuje péci, vychové a vzdélani déti s mentalnim postizenim. Za pomoci vsSech
dostupnych druh( terapie a s pomoci odbornych diagndz specialist, by écebna pedagogika
méla usilovat o nalezeni terapeutického pfristupu ,usitého na miru“ kazdému konkrétnimu
ditéti.

Historie |écebné pedagogiky sahd patrné do druhé poloviny 19. stoleti, avSak pocatky
|écebné pedagogického impulsu mizeme hledat jesté dal.

Leo$ Streda (2017) mezi prlkopniky |écebné pedagogiky zminuje jiz ucitele ndrodu
J. A. Komenského, ktery proklamoval pravo na vzdélani kazdého ditéte. Ke Komenskému
pridava napfriklad J. Locka (1632 — 1704), J. PaleSe (1753 — 1833), R. Steinera (1861 — 1925),
H. Aspergera (1906 — 1980) a M. Montessoriovou (1870 — 1952), jejiz pedagogika, jak uvadi
napriklad Habinakova (1990/91, s. 5), byva rovnéz nazyvana pedagogikou lé¢ebnou.

Zakladatel hnuti Camphill, ktery se velmi zaslouZil o dal$i rozvoj a expanzi |éCebné
pedagogiky do mnoha zemi, Karl Konig (1902 — 1966), pfidava ve svych ¢lancich o historii
|écebné pedagogiky (1960 a, b) jesté francouzské lékare J. M. G. Itarda (1775 — 1838), jeho
7aka E. Séguina (1812 — 1880) a $vycarského lékare J. Gugenbiihla (1816 — 1863), kteFi svym
intuitivnim pFistupem presahujicim profesionalni I1ékafskou intervenci, pfispéli k proménam
|ékara v 1é¢ebné pedagogiky.

Jak spravné uvadi Hornakova (2003, s. 16), lé¢ebnd pedagogika se patrné vibec poprvé
objevila pod oznaéenim Heilpddagogik vroce 1861 v Némecku, kde termin pouZili
pedagogové J. D. Georgens a H. M. Deinhardt, ktefi zalozili [éCebné pedagogické zafizeni pro
postizené déti s nazvem LEVANA.
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O néco pozdéji nez Heilpadagogik se zacal v zdpadnich zemich objevovat termin Curative
Education. Podle Koéniga (1960a, s. 10) to bylo prokazatelné nejpozdéji ve 20. letech
minulého stoleti.

U nds se pojem léCebnd pedagogika objevil v souvislosti s vyvojem etopedie v 70. letech.
Kraus (2007, s. 137) uvadi, Ze |éCebna pedagogika méla dokonce nahradit pdvodni pojem,
ale neujala se, a etopedie zUstala etopedii dodnes.

Dnes se vyznamy zminénych termin0 liSi. Heilpddagogik nejcastéji predstavuje
synonymum specialni pedagogiky, Curative Education je naopak nejcastéji pouZivano
v anthroposofickém pojeti |é¢ebné pedagogiky a objevuje se jako terapeuticky pfistup
typicky pro camphilly, a jako studijni obor, zejména na camphillskych akademiich. Nase
lécebnd pedagogika zahrnuje pojeti obé, ale ani jedno v Cechach neni pfili§ rozsifeng,
protoZe se u nds léCebnd pedagogika nevymezila ani jako védni disciplina, ani jako studijni
obor. Jako terapeuticky pristup se objevuje nejvice v ramci specidlni pedagogiky.

2 Tradiéni a anthroposoficka lé¢ebna pedagogika v Cechach

Tradiéni lé¢ebna pedagogika v Ceskoslovensku ve formé studijniho oboru existovala jiz na
prelomu let 1967/68, a to na Filosofické fakulté Univerzity Komenského v Bratislavé.
V obdobi normalizace byl obor zrusen a k jeho obnoveni doslo az po roce 1989. Po rozdéleni
statu se lé¢ebnad pedagogika jako obor rozvijela déale jen na Slovensku a v Cechach, kde
neméla na zadné z univerzit svou tradici, zaCala byt vnimana spiSe jako soucast specialni
pedagogiky. (Stfeda, ,LéCebna pedagogika| Terapeuticka pedagogika“, 2012)

Absence tradice tradi¢niho pojeti |écebné pedagogiky se promitla do dnesni situace.
Lécebna pedagogika stale jako obor na univerzitni pldé neexistuje a nékteré univerzity
nabizeji v ramci celoZivotniho studia pouze vybrané terapie (napfiklad Muzikoterapie na
Univerzité Palackého v Olomouci). Na Slovensku lze oproti tomu na zdkladé udaju
akredita¢ni komise studovat lieCebnou pedagogiku v bakaldafském, magisterském
i doktorském programu (,,Studijny odbor 1.1.7 Lie¢ebna pedagogika“, 2017).

Anthroposofické pojeti |é¢ebné pedagogiky ma u nas sice delsi tradici, nez tradi¢ni pojeti,
ale presto jeho vyvoj neni tak daleko, jak by mohl byt. Lécebné pedagogicky impuls pfines|
do Cech Konig, ktery ke konci 20. let rozsifil svou lékaFskou praxi az do Cech a rovné? zacal
s Ceskymi |ékafi rozvijet |é¢ebné pedagogicky impuls, ktery mél vyvrcholit zaloZzenim |é¢ebné
pedagogického institutu v Praze. Jak sprdvné uvadi Selg (2008, s. 132), ke konecné realizaci
bohuzel nikdy nedoslo.

Dalsi vyvoj anthroposofického pojeti [écebné pedagogiky u nds zmrazila politicka situace,
ktera umoznila jeji obnoveni az po roce 1989. Od 90. let jeji prvky vyuZivaji waldorfské Skoly
a od roku 2004 také Camphill na soutoku, ktery je jedinou ¢eskou camphillskou komunitou.
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Komplexni vzdélani v anthroposofické Ié¢ebné pedagogice je u nds mozné, a to v rdmci
Akademie socidlniho uméni, kterou zaloZila nestorka c&eské anthroposofické [écebné
pedagogiky — Anezka Jandtova. Akademie nabizi studijni obor Lécebnd pedagogika, socidlni
a uméleckd terapie, ktery viak neni akreditovany MSMT. (,Autofi: Anezka Janatova PhDr.“,
2017)

3 Lécebna pedagogika v camphillu

V roce 1940 byla ve Skotsku slavnostné oteviena prvni komunita, jejiz vybudovani Kénig
planoval vice nez deset let. | pres obtizné zacatky, které popisuje dalsi z deseti zakladatell
camphillu, A. Weihsova (1965, s. 157), se v prvnich péti letech v camphillu intenzivné
rozvijely tfi hlavni oblasti — diagnosticko-terapeutickd, vychovné vzdélavaci a socialni.
V jednom z komunitnich dom{ se v roce 1944 zacalo systematicky pracovat na diagnostikach
jednotlivych postiZzeni. PrestoZe se pozdéji od nékterych postupl upustilo, poloZily se
zaklady diagnosticko-terapeutického ptistupu camphillu.

Dalsi dvé oblasti rozvijela v camphillech Ié¢ebna pedagogika svymi principy kazdodennim
Zivotem. Hartova a Monteuxova (2004, s. 69-71) definovaly ¢tyfi oblasti camphillské |é¢ebné
pedagogiky. Prvni oblasti je vzdélavani, které vétSinou probiha ve tridé skoly, jez uplatiuje
upravené kurikulum waldorfskych Skol a je soucasti camphillu. Dale pokracuje v komunitnich
domech, kde je kladen dlrraz na praktické, socialni a umélecké ¢innosti. V komunitach pro
dospélé je pristup soustfedén na osobnostni rozvoj Clovéka, na upevriovani obecnych
védomosti, stimulovani zajmu o mistni zaleZitosti a na rozvoj individualnich zajma. Druhou
oblasti je zapojeni mentalné postizenych ¢lenl komunity do femesel a smysluplné préce.
Remesly jsou minény tzv. workshopy (u nas jsou jejich ekvivalentem chranéné dilny), kde se
vyrabéji kosiky, pracuje se se dfevem, vyrabi se svicky, atd. Smysluplnou praci maji mentalné
postiZzeni mozZnost zaZivat v komunitnich domech, kde péci o domacnost a okoli domu sdileji
vSichni ¢lenové domdcnosti na zakladé individualnich schopnosti. Lécebné terapeuticky
pfistup, ktery je ctvrtou oblasti, zahrnuje dvé casti — prvni md individudlni charakter
a znamend vytvoreni optimalniho terapeutického planu na zdkladé odbornych doporuceni
|ékarl a zvolenim vhodnych terapii. Druha cast je spolecna celé komunité a usiluje
o vytvoreni harmonického a podplrného prostredi pro vSsechny ¢leny komunity.

4 |deal lécebné pedagogiky a jeho realizace v souc¢asnych camphillech oc¢ima
co-workeru

Porozumét idealu a realizaci [é¢ebné pedagogiky v soucasnych camphilech je jednim z cil(
rozpracované disertaéni prace, kterda se zaméruje na pedagogické aspekty camphillskych
komunit. Vzhledem k vyzkumné oblasti a ciliim vyzkumu jsme zvolili kvalitativni vyzkum.
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4.1 Cil vyzkumného Setreni a vyzkumné otazky

Cilem dil¢iho vyzkumného Setfeni je porozumét tomu, jak jsou ideal l1é¢ebné pedagogiky
a jeho realizace vsoucasnych camphillech vnimany co-workery, tj. pracovniky
a dobrovolniky, ktefi v camphillech pracuji nebo Ziji.

Z cile jsme vydefinovali vyzkumnou otazku, kterd zni: Jakd je podoba lécebné pedagogiky
v soucasnych camphillech? V'yzkumnou otazku jsme rozdélili do nékolika dil¢ich vyzkumnych
otazek: Kdo lécebnou pedagogiku v camphillech vyuzivd a komu je urcena? Zjakych
teoretickych zdkladi pri jeji realizaci jeji aktéri vychdzeji? Kde, kdy a jak intenzivné je
v camphillech vyuZivana? Pro¢ je aktéry vyuZivana a jakym zplsobem, respektive,
prostrednictvim jakych aktivit se v camphillech projevuje?

4.2 Charakteristika vyzkumného vzorku a administrovani dotazniku

Respondenty dotaznikového Setteni jsou co-workefi napfi¢ celym hnutim Camphill a jsou
vybirani za pomoci metody snéhové koule na zakladé dvou kritérii: délky pUsobeni v hnuti
(poZzadovanou délkou je 12 mésicl) a ochoty podilet se na vyzkumu.

4.3 Sbér dat

Pro sbér dat jsme poufZili dotaznik s otevienymi otazkami tak, jak ho definuje Hendl
(2005, s. 186), vytvofeny na miru potfebam vyzkumu. Jazykem dotazniku je angli¢tina.
Dotaznik se sklada z 28 otevienych otdzek, z nichz 8 otazek je identifikacnich. Otazky
v hlavni casti dotazniku se tykaji vybranych vychovné vzdéldvacich oblasti camphillu.
Lécebna pedagogika je jednou z téchto oblasti a v dotazniku se na ni zamérfuje otazka €. 14,

ktera zni: ,,Cim se v camphillu prakticky projevuji principy lé¢ebné pedagogiky?*

4.4 Analyza dat

Odpovédi jedenadvaceti respondentt, které jsme doposud ziskali, jsme zorganizovali,
zredukovali a zpracovali tak, aby data byla srozumitelna. Ziskané informace jsme pomoci
kodl roztridili do kategorii tak, aby jednotlivé kategorie odpovidaly na dil¢i vyzkumné
otazky, vydefinované z hlavni vyzkumné otdzky.

4.5 Interpretace dat

Lécebna pedagogika je v camphillech vyuzivana co-workery, a to zejména s cilem umoznit
jedincim se specidlnimi potfebami, s nimiz sdili Zivot v komunité, vést smysluplny Zivot.
V duchu Steinerovy myslenky, Ze Ié¢ebna pedagogika plsobi ozdravné nejen na ty, kterym je
uréena, ale i na ty, ktefi ji vykondvaji, plsobi |éCebna pedagogika prostiednictvim
kazdodenniho Zivota v komunité na vSechny jeji ¢leny a jejich prostfednictvim na celou
spoleénost.
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Pti realizaci |écebné pedagogiky vychazeji co-workefi z rlznych teoretickych zakladq,
pficemZ nejvyznamnéjSim se ukazalo byt anthroposofické pozadi |éCebné pedagogiky.
Dalsim zminovanym byly specifické metody a terapeutické pfistupy lé¢ebné pedagogiky,
které byly vyvinuty Kénigem a jeho spolupracovniky béhem prvnich dvaceti let camphillu
a které maji slouzit zejména k porozuméni riznym druh{im postizeni.

LéCebna pedagogika se v camphillech projevuje v kaZzdodenni interakci vsech c¢lenl
komunity, a to jak v komunitnich domech, tak i ve S$koldch, terapeutickych centrech
atemeslnych dilndch. Zivot v komunitnim domé, ktery neni instituci, ale rodinnou
jednotkou, poskytuje ¢lenim domacnosti pocit bezpeci a soundlezitosti, ktery je podporen
sdilenou péci o domacnost, ktera vychazi z individualnich moznosti a schopnosti kazdého
¢lena. LéCebnd pedagogika se promitd i do prace camphillskych skol, v nichZ je uplatfiovdno
kurikulum waldorfskych Skol, které je upraveno pro potieby déti se specialnimi potfebami.
Hlavniho vyucovéni, které je adresovano ,normalité” kazdého ditéte, se v camphillskych
Skolach Ucastni vSechny déti. Dalsi vyucovani probihd na zdkladé individudlnich potreb
kazdého ditéte a zahrnuje rlizné druhy terapii, masaze, sportovni aktivity, setkavani se
specialisty, ale i zajmové a umélecké aktivity a pracovni ¢innosti v femesinych dilnach.

LéCebna pedagogika se v camphillech projevuje prostrednictvim rlznych aktivit. Patfi
mezi né terapie — muzikoterapie, arteterapie, svételnd terapie, fyzioterapie, hippoterapie,
atd., pohybové umeéni zvané eurytmie, ale i kulturni aktivity a sezénni slavnosti. Jednim
z nejvyznamnéjsich lécebnych prvkd v camphillech je rytmus. V camphillech se projevuje na
rdznych urovnich — denni, tydenni, mési¢ni a rocni. Rytmus vnasi do Zivota vSech clenu
komunity zdravy fad, ktery umoznuje nejen jedinciim se specialnimi potrebami, ale i tzv.
zdravym ¢lenim komunity, védét, co pfijde v nasledujici hodiné, dni, tydnu, a citit se tak
bezpecné a jisté.

Zavér

Lécebna pedagogika byla nedilnou a vyznamnou soucdsti camphillu uz od vzniku prvni
komunity vroce 1940. Od svého vzniku camphill prosel vyraznymi zménami, a to
i legislativnimi, které camphilly ovlivnily nejenom externé, ale projevily se i v jeho vnitini
atmosfére. Pionyrské obdobi, které ptineslo naprostou oddanost co-worker(, pro néz byl
camphill domovem, vystfidalo ve 21. stoleti obdobi, v némz co-workefi pfichazeji do
camphilld na rocni stadze, aby ziskali nové zkusenosti, poznali jinou kulturu, naucili se cizi
jazyk. V pocatcich camphillu bylo potfeba vytvofit diagnostické postupy k jednotlivym
postizenim a vytvofit optimalni terapeutické pristupy, protozZe specidlni pedagogika byla v té
dobé ,v plenkach”. Dnes uZ jsou diagnostické postupy a terapeutické pristupy vytvoreny
a ukol l1é¢ebné pedagogiky se presunul do jinych mist. Mozna je dnes vice nezZ na mentalné
postizené jedince zaméren na co-workery, ktefi pfichazi do camphilld z pretechnizovanych
prostfedi a uci se od camphillu i mentalné postizenych uzivat okamziku, soustfedit se na
detaily, dat Zivotu fad a rytmus a udit se znovu komunikovat s dalsi lidskou bytosti tvari
v tvar.
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Hodnota vzdélani u zakt z Ukrajiny

The Value of Education among Ukrainian Pupils

Pavlina Kobzova

Abstrakt

Pfispévek je zaméFen na téma vzdélavani ukrajinskych 74ké v Ceské republice. Jeho cilem je
popsat proces vzdélavani ukrajinského zaka v ¢eské zakladni skole a zjistit hodnotu vzdélani
u rodin ukrajinského pavodu. Prvni Cast prispévku tvofi teoretické ukotveni tématu
definovanim klicovych pojm0 vzdélani a hodnota. Ve vyzkumné casti jsme problematiku
zjistovali skrze nékolik aspektd ve vzdélavani zaka.

Klicova slova: hodnota, vzdélani, Ukrajinci.

Abstract

The paper focuses on the topic of education of Ukrainian pupils in the Czech Republic. Its
aim is to describe the process of education of a Ukrainian pupil in the Czech primary school
and to find out the value of education among the families coming from Ukraine. The first
part of the paper is based on the theoretical anchoring of the given topic by defining the key
concepts of education and its value. In the research section, we investigated the given issue
with help of several aspects of pupils” education.

Key words: value, education, Ukrainians.

Uvod

Tématem pfrispévku je problematika hodnoty vzdélani u ukrajinskych zakd. Vyzkumné
Setfeni je realizovano vramci SirSiho zaméru, vnémiZ zjistujeme hodnotu vzdélani
reflektovanou z pohledu jak 7akG Ukrajincl, tak jejich rodi¢t a ucitelt v Ceské republice.
Respondenty tohoto prispévku v prvé radé byli zaci ukrajinského plvodu a jejich rodice.
V rdmci vyzkumu nas zajimalo, jak Zaci zvladli nastup do cizojazyéného Skolniho prostredi,
jak probihala komunikace s uciteli a spoluzaky, jaka je zkusSenost ukrajinské rodiny se
vzdélavanim v ¢eské Skole a jaky vyznam vzdélani prikladaji.

Migranti z Ukrajiny jiz tvofi neoddélitelnou soucédst c¢eské spole€nosti a vnasi do ni vlastni
kulturu a hodnoty. Jejich nositeli jsou i déti ukrajinskych migrantl, Zaci zakladnich skol
v Ceské republice. Hovofime-li o vzdélavani ukrajinskych 74k( v Ceské republice,
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konstatujeme, Ze i pfes vzajemnou kulturni blizkost obou narodl — ¢eského a ukrajinského,
existuji diference nejen ve vzdélavacim systému, ale také ve vnimani hodnot vzdélani.

Podle poslednich dostupnych udajid CSU se ve $kolnim roce 2015/2016 (CSU, 2017)
v Ceskych ZS vzdélavalo 18 281 74k cizincd, z toho #akd z Ukrajiny bylo 4 716. Jak je patrné
z grafu nize, ukrajinsti Zaci tvofili nejvyssi procento mezi zaky vzdélavajicimi se na domacich
zakladnich Skolach.

Graf 1.

Cizinci na zakladnich 8kolach v CR podle statniho obéanstvi

CIZINCI NA ZAKLADNICH 3KOLACH V €R PODLE STATNIHO OBCANSTVI
FOREIGNERS AT BASIC SCHOOLS BY CITIZENSHIP
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Po ndstupu do ceské Skoly vnimaji ukrajinsti Zaci jako nejobtiznéjsi ovladnout Cesky jazyk.
BéZzné komunikace je vSak ukrajinsky Zak schopen pfiblizné za tfi mésice. Pokud je mu
vénovano dostatek péce ze strany rodicl i ucitel(i, nauci se vyucovaci jazyk do jednoho roku.
Pricemz dllezitym momentem je planovana délka pobytu rodiny v hostitelské zemi. Jakmile
se ukrajinska rodina rozhodne it v Ceské republice, méni se i jeji pFistup k vyuce &estiny
ditéte a celkové k jeho vzdélavani. Zak je vic motivovan naucit se ¢esky, dochazi k rychlejsi
adaptaci ve Skole a rozvijeni socidlnich vazeb (SIM, 2009). Mimo vzdélavani v Ceskych
zakladnich Skoldch mohou déti ukrajinskych migrant( Zijicich v Praze navstévovat i tzv.
sobotni Skolu. Kromé vyuky se Skola téZ snaZi udrZovat ukrajinské tradice a kulturu
organizaci narodnich oslav a svatk( (Ukrajinska iniciativa v CR, 2017).

Vasylenko (in PeSkova, 2006, s. 73) na téma komunikace v rodném jazyce uvadi, ze
ukrajinské déti migrant( v Cesku jsou sice ochotny v doméacnosti hovofit v ukrajiniting, ale
do ukrajinské skoly pftilis chodit nechtéji. Dlvodem je, Ze dité nechce pfilis davat najevo svou
odlisSnost a naopak se snazi co nejrychleji zaclenit mezi ceské spoluzaky.
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1 Teoreticka vychodiska

Vychozim terminem pfispévku je hodnota, kterou mlizeme definovat jako pevné
presvédceni o tom, Ze néjaké cile nebo zpUsoby Zivota jsou lepsi nez jiné. Podle Dorotikové
(1999) hodnoty vyjadfuji vSeobecné platné normy lidského chovani, predstavuji to, o co se
snazime, co chceme realizovat, vlastnit. Autorka zdUraznuje pozici vile, ktera hraje dulezitou
roli v akceptaci hodnot. Nebot, kde neni vile po hodnotach, tam nejsou ani hodnoty. Pro
vznik hodnot je dllezity ¢lovék a jeho potieby, zajmy, které davaji vzniknout hodnotam
a normam.

Pedagogika chape termin hodnota jako , subjektivni ocenéni nebo miru dileZitosti, kterou
jedinec prisuzuje urcitym vécem, jevim, symbolum, jinym lidem” (Pricha a kol., 2009).
Hodnoty a hodnotové systémy jsou jedincem prejimany v procesu socializace. V pfipadé
imigrantll mdzZzeme hovofit o procesech akulturace, v rdmci kterych jedinec prebird hodnoty
a kulturni normy cilové zemé.

Jedno z nejzndméjsich rozdéleni hodnot uvadi Rokeach (in Prudky, 2009, s. 74), ktery
hodnoty rozdélil na hodnoty cile (termindlni), které predstavuji definitivni stav a jejichz
dosazeni je chapano jako smysl lidského Zivota. Druhou kategorii tvori hodnoty prostfedku
(instrumentalni), které zndazornuji charakterové vlastnosti ¢lovéka a plni Ulohu nastroju,
s jejichz pomoci se cilovych hodnot dosahuje. Na formovani hodnot obecnég, ale i hodnoty
vzdélani, plsobi vnéjsi faktory, mezi které patti rodina, vzdélavani, spolecenské podminky,
socialni zmény, v soucasné dobé i média. Vnitfnimi Ciniteli jsou lidské potreby a zajmy.

Spousta (2016, s. 57-58) rozlisil hodnoty na spolecenské, které odrazi socialni potreby
Clovéka. Skupinové hodnoty povaioval za hodnoty, které jsou vyjadrenim specifickych
potfeb uvnitf urcité skupiny. Individudlni hodnoty pak jsou vdzany na osobni potfeby daného
jedince. Autofi Thomas a Znaniecki (1918) ve 20. letech 20. stoleti otevreli téma hodnot,
kdyZz na zdkladé biografického vyzkumu zkoumali motivace polskych délnik( migrujicich do
Ameriky. Ve svém vyzkumu dospéli k zavéru, Ze pokud individualni hodnoty ¢lovéka nejsou
v souladu s hodnotami skupinovymi, miZe dochazet ke konfliktim. DalSim zajimavym
poznatkem byla skutecnost, Ze polsti délnici si v emigraci utvofili takovy systém hodnot
a pravidel Zivota, které jim pomahaly kontrolovat sv({j socialni Zivot a udrZet solidaritu ve
skupiné.

Pod pojmem vzdélani rozumime ,slozku kognitivni vybavenosti osobnosti (osvojené
védomosti, dovednosti, postoje, hodnoty, normy), kterd se zformovala prostfednictvim
vzdéldvacich procest” (Prlicha a kol., 2009). Vzdélani tedy chdpeme nejen ve smyslu
kultivace duse, resp. rozvijeni rozumové stranky ¢lovéka a kritického mysleni, ale také jako
kultivaci ducha, osvojenim si uréitych hodnot a norem, které vhodné usmérnuji chovani
¢lovéka. Vnimani vzdélani jako hodnoty a pfistup ke vzdélani se muze u zaku liSit s ohledem
na razné systémy hodnot rodiny, zpisob vychovy zdka, jeho vlastni hodnotové preference
a téz plsobeni uciteld a spoluzakl v ramci instituce Skoly.
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2 Vyzkumné Setreni
2.1 Metodologie

S ohledem na charakter prispévku byl ve vyzkumu zvolen kvalitativni pfistup s pouZzitim
metody polostrukturovaného rozhovoru.

2.2 Vyzkumny vzorek

ees

Rozhovory byly uskuteénény se &leny &tyF ukrajinskych rodin Zijicich v Ceské republice.
Respondenti tvofili dvé skupiny, které predstavovali Zaci Ukrajinci navstévujici Ceské
zakladni Skoly a vidy jeden z jejich rodic¢l. Otazky na téma hodnot vzdélani jsme pokladali
jen v pripadé starSich zakl, u nichZ jsme predpokladali jejich schopnost vyjadrit se
k hodnotové problematice.

Kritérii se pro vybér respondentd staly minimalné rocni pobyt ukrajinskych respondent(
na Uzemi Ceské republiky, tak aby ucastnici vyzkumu méli jiz zkuSenost s ¢eskym
vzdélavanim. Druhym kritériem byla zkuSenost se vzdélavanim na Ukrajiné.

2.3 Zptsob ziskani dat

Vybér respondentl vyzkumu probihal metodou snéhové koule, tedy postupného
kontaktovani pres jiz oslovené osoby v ramci vyzkumného Setfeni. Rozhovory byly nahrany,
nasledné prepsany a kddovany nejprve otevienym, poté axialnim zplsobem kédovani.

2.4 Oteviené kddovani

Analyza dat formou otevieného kddovani ndm pomaha odhalovat urcitd témata
a obsahy, které jsou skryty vtextovém materidlu. Datlm ziskanym pfi rozhovorech
s respondenty jsme pftiradili vhodné kédy, které jsme sloucili podle jejich podobnosti do
nasledujicich kategorii:

1. Nastup ukrajinského Zaka do ¢eského vzdélavani

Vyuka a poZadavky v ¢eské Skole
Ptistup sSkoly k ukrajinskému zakovi (a rodici)
Rozdily mezi ¢eskym a ukrajinskym vzdélavanim
Rodic¢ovska podpora zaka ve vzdélavani
Hodnota vzdélani u Ukrajinct

ok W

2.5 Axialni kodovani

V dalSim kroku jsme pfistoupili k axialnimu kodovani, které se snazi o odkryti vzajemnych
vztahG mezi kategoriemi jinym uspofadanim. V nasem vyzkumu za fenomén povazujeme
ukrajinského Zzdka v kontextu ceské vyuky a pozadavkd kladenych na néj ceskym
vzdélavanim. Kontext tvofi i plsobeni rodicl a jejich podpora zdka a dotvari zkusenost Zaka
s dvojim zpUsobem vzdélavani — ukrajinskym a c¢eskym. Nastup ukrajinského zaka do Skoly
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a hodnotu vzdélani vnimame jako kauzalni podminky, které ovliviuji proces jeho vzdélavani.
Strategii jednani je pristup ceské Skoly — ulitele a spoluzakd k Zakovi z Ukrajiny. Za nasledky
jednani jsme zvolili mozna uskali ve vzdélavani zka.

Obr. 1.

Axialni kodovani

Wyuka

a pozadavky

Roditovska

Rozdily mezi v Ceske skole

podpora Zdka
teskym ke vzdélavani
a ukrajinskym

vzdélavanim

Hodnota

Ukrajinsky Zak

vzdélani

Nastup
ukrajinského u Ukrajincu
Zdka do ceske

Zkoly

Pristupy skoly
k ukrajinskému
zakovi

3 Interpretace dat

V této casti kapitoly shrnujeme nejdUlezitéjsi vystupy, ke kterym jsme dosli na zékladé
kodovani.

1. Nastup ukrajinského zaka do ceské skoly

Obdobi nastupu do Skoly a pocatecni adaptace vnimali ukrajinsti Zaci a rodi¢e jako
obtizné s uskalimi rdzného charakteru. NejcastéjSim problémem, ktery byl spolecny viem
détskym respondentim, byla témér Uplnd neznalost ceského jazyka. Vybér vhodného
ro¢niku pro ndastup prichoziho Zaka z Ukrajiny se ukazal jako klicovy v jeho dalSi adaptaci ve
Skole. Snadnéjsi prizplisobeni se novym Skolnim podminkdm probihalo u déti, které do
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Ceska pfisly v pocatcich povinné $kolni dochazky (1., 2. ro¢nik) a setkaly se u Eeskych ugitel(l
se vstficnym pristupem. U star$iho ditéte, které pfislo do Ceska na pocatku 4. ro¢niku,
adaptace probihala obtiznéji s ohledem na to, Ze pouze kvuli pocatecni neznalosti ¢eského
jazyka bylo zarazeno do specidlni tfidy pro déti s handicapem s platnosti do konce povinné
Skolni dochazky.

2. Narocnost vyuky a pozadavky v ceské Skole. Pohled ditéte a rodice

| pres obtiZze spojené s pocatecnim obdobim vzdélavani zdka v Ceské Skole povazuji
respondenti poZzadavky na déti jako spiSe méné narocné nez na Ukrajiné. Podle respondent
je tim zasadnim ddvodem odlisSny zpUlsob vzdélavani v postsovétskych zemich. Pricemz
ukrajinsky, resp. sovétsky, model byl sice v mnohém zastaraly, postradal zabavné prvky, ale
spocival v poctivém uceni, plnéni domacich ukold. Byl zaloZzen na pevném fadu a vyZzadoval
u ditéte vice cviku a disciplinovanosti v u¢eni i v chovani.

Vyjimku co do narocnosti pfirozené predstavuje cesky jazyk, ktery vsak po ptiblizné rocni
Skolni dochazce necini détem velké potize kvuli podobnosti obou jazyk(l. Matematika pro
ukrajinské déti tvorila zachytny bod, protoZze tento predmét jiz vSichni absolvovali
minimalné na drovni 1. ro¢niku ve své domoviné a byl srozumitelny bez ohledu na stupen
znalosti vyucovaciho jazyka. Celkové proces vyuky v ceské Skole rodice a néktefi Zaci vnimaji
jako méné konvencni oproti ukrajinskému vzdélavani.

vevys

ve Skole, kterou odlvodriovali pfichodem rodiny v obdobi nastupu ukrajinského Zaka do
patého &i vyssiho roéniku ZS. Uvedli, Ze tyto déti méli letité problémy zvyknout si na nové
Skolni prostfedi a zejména ovlddnout Cesky jazyk na vyssi Urovni.

3. Rodicovska podpora zaka ve vzdélavani

Rozdil mezi rodinami Ukrajincl a smiSenymi, ¢esko-ukrajinskymi pary, s vyhodnéjsim
postavenim u smiSenych pard, nespociva jen v aktivni komunikaci v ¢eském jazyce, ale také
v moznosti Zakl obracet se na ¢eského rodice s otazkami a problémy ohledné uciva v ceské
Skole.

4. Pristup ucitele k ukrajinskému zZakovi. Otazka spoluprace skoly a rodict

AZ na vyjimky se respondenti shodli na prevainé dobrych zkuSenostech s uciteli ve vztahu
ke svym détem. Déti se o svych ucitelich vyjadfovaly jako o vstficnych, setkavaly se vSak
i s odstupem aZ odmérenosti. Jeden z rodic¢l uvedl zkusSenost dvou zcela protikladnych
pristupl ucitelek své dcery. Prvni ucitelka respondentku velmi pozitivné ovlivnila tim, Ze ji od
nastupu do skoly velmi podporovala, ddvala ji doporuceni k rychlejsi adaptaci, napf. aby
hodné cetla kvali slovni zadsobé. Divka se pozdéji stala premiantkou tridy. S pfistupem druhé
ucitelky, kterou divka ziskala v poslednim ro¢niku ZS, véak méla velké problémy. U¢itelka k ni
pristupovala s despektem (divka méla napf. vyskloriovat slovo ,cizinec”) a podle jejich slov ji
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ucitelka jednoduse neméla rdda. Spoluprace rodic se Skolou se dospélym respondentiim
jevi jako dostatecna. Respondenti uvedli, Ze tuto komunikaci v mnohém ovliviiuje postoj
ucitele k jejich potomkim.

5. Reflexe rozdiltii mezi ceskym a ukrajinskym vzdélavanim

Za vyznamny rozdil mezi ¢eskou a ukrajinskou vyukou respondenti povazuji snahu
Ceskych uciteld podat Zakdm ucivo zajimavéjsi formou, prostiednictvim hry, projektd,
exkurzi a s podporou mnoha skolnich pomucek. V ¢eské Skole se vsak v ucivu postupuje
rychleji a znalosti mohou byt povrchnéjsi. Zatimco na Ukrajiné jde ucivo vice do hloubky,
déti maji vétsi mnoizstvi uUkol(. Pfi pripravé doma jim rodice musi Castéji pomahat
a dotdhnout to, co ucitel ve skole zacal. V pripadé zkouSeni ucitel dopredu neavizuje,
z kterého uciva bude zkouset, ale ovéruje znalosti zakl za celé ucebni obdobi (napt. za
Ctvrtleti).

vvvvvv

(vic predmétd, vice informaci, znalosti), tak aby Zaci spéli k univerzitnimu vzdélani, nebo
dosahli alespon vzdélani ukonc¢eného maturitou. Ukrajinské Skolstvi je respondenty vnimano
jako tradi¢néjsi, rigidnéjsi a vice kolektivisticky orientované s autoritativnéjSim ptistupem
ucitele k Zakam a Gcté Zaka k uciteli. Naopak vyuka v Ceské Skole se vice zaméfuje na Zaka
a respektuje jeho individualni potieby.

7 s

6. Vnimani hodnoty vzdélani Ukrajinci, jejich postoje ke vzdélani

Pro vSechny ukrajinské rodice ve vyzkumném souboru je vzdélani velmi dlleZitou
hodnotou hned po rodiné. Stvofit si rodinu ukrajinsti respondenti vnimaji jako nezbytny
zaklad, na ktery se pak vaze vzdélani. V povédomi Ukrajincl se vzdélanost vysoce ceni a je
prestizni mit vy$si vzdélani. Zaroven je vSak vzdélani pro Ukrajince otdzkou povinnosti.
Vzdélani podle nich dava ditéti Zivotni program, pomahd mu najit misto v Zivoté
a predurcuje spoleéenstvi lidi, ve kterém se ¢lovék bude pohybovat. Skola spolu s rodici
predstavuje spolu-vychovatele a rodi¢e pokladaji ucitele za osoby, které maji jejich nejvyssi
dlvéru. DUvéra a ucta k pozici ulitele vychdzi uz zrodicovské vychovy, béhem niz je
ukrajinskym détem vsStépovana Ucta k starSim lidem a k autoritdm obecné. Respondenti
povazuji za velmi vyznamného prvniho ucitele svého ditéte, ktery podle nich znacné
ovliviiuje formovani vztahu jejich potomka ke vzdélani.

Vzdélani, dle respondentd, poskytuje ditéti moznosti seberealizace, které rodice neméli,
a uréuje spolecensky status ¢lovéka. Trfi respondenti vnimaji vzdélani jako hodnotu samu
0 sobé, tedy i bez bezprostfedni navaznosti na praxi a na materidlni stranku véci. Za neméné
vyznamné vsak povaZzuji soulad studované discipliny a nasledného uplatnéni ve studovaném
oboru. JelikoZ respondenti kriticky vnimaji celkovy politicko-hospodarsky stav na Ukrajiné,
hovofili o tom, Ze vjejich zemi je volba studia i postoj ke vzdélani zaleZitosti financi
a moznosti studovat.

50



4 Diskuze a zavér

Zjistili jsme, Ze vzdélani je pro Ukrajince vysoce postavenou hodnotou. Tradi¢ni charakter
ukrajinského Skolstvi od rodi¢d vyzaduje velkou pozornost vénovanou skolni pripravé zaka.
Uz i tento fakt naznacuje velky vyznam vzdélani mezi hodnotami Ukrajinch. Vzhledem
k hodnotam vzdélani vyzkum také ukazal, jak dllezity je pro Ukrajince pristup a vztah ucitele
k jejich ditéti, jelikoz ovliviuje vztah zdka ke vzdélani na cely Zivot. Poznatky zjiSténé
o hodnotach Ukrajincli ve vztahu ke vzdélani je potfebné dale prohloubit. Je nutné zaméfit
se na to, jak hodnoty Ukrajincl ovliviiuji vzdélavaci proces jejich potomk( a zdali, pfipadné
k jakym, promé&ndm v hodnotach vzdélani dochazi v souvislosti s pobytem Ukrajincli v Cesku.
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Ceské koly v Chorvatsku: vyzvy a prekazky

Czech Schools in Croatia: Challenges and Obstacles

Jana Koci

Abstrakt

Ceské $koly v Chorvatsku maji dlouhodobou tradici. Potfeba vzdélavani v ¢eském jazyce
pfirozené vyvérala z pfitomnosti Cechl v chorvatském prostoru od konce 18. stoleti.
Dlouhodobé vsak ubyva pocet rodin, které doma hovofi primarné ¢esky. Zodpovédnost za
predavani ¢eského jazyka, a tedy i Ceské identity, proto z velké ¢asti prechazi na mensinové
Skoly. Cilem prispévku je analyzovat a zhodnotit vyzvy i prekazky, které jsou pred ceské
vzdélavani v Chorvatsku kladeny. Vychazime z vlastniho vyzkumného Setreni, které jsme
uskutecnili v roce 2016 metodami kvalitativniho vyzkumu.

Klicova slova: Cesky jazyk, ceska mensina, Chorvatsko, identita, mensSinové skolstvi.

Abstract

Czech schools in Croatia have a long tradition. The need for education in the Czech language
has emerged from the presence of the Czechs in the Croatian area since the end of the 18th
century. At present, however, the number of families, which speak primarily in Czech at
home, is declining. Responsibility for the transfer of the Czech language and also Czech
identity goes largely to minority schools. The aim of the paper is to analyze and evaluate the
challenges and obstacles faced before the Czech education in Croatia. The study is based on
our own research survey, which was carried out in 2016 by qualitative research methods.

Key words: Czech language, Czech minority, Croatia, identity, minority education.

Uvod

Ceské $koly maji v Chorvatsku dlouhou tradici. Jejich vznik klademe do obdobi po prvni
svétové vdlce (Danék, 1997; Janotovd, 2009), dalsi rozvoj zazZily pfedevSim po roce 1945
(Matusek, 1993; Kolouch, 1993). Potfeba vzdélavani v Ceském jazyce prirozené vyvérala
z pfitomnosti Cechdl v chorvatském prostoru od konce 18. stoleti a existence €eskych $kol se
zpétné stala klicovym faktorem ovliviiujicim zachovani ¢eské identity v Chorvatsku.

Po generace predavand ceska identita formovana za hranicemi ¢eského statu skrze jazyk
byla v minulosti samoziejmou soucdsti vychovy vrodinach. V dlsledku castéjsich

53



exogamnich sfatkl se vSak ceStina zacala zkazdodennosti postupné vytracet
a zodpovédnost za zachovani ceské identity pro budouci generace je v soucasnosti
prenesena ve velké mire na Ceské Skoly.

Vychazejice zvlastniho vyzkumného Setfeni, uskuteénéného kvalitativnimi metodami
v roce 2016 v chorvatském Daruvaru, si za cil nasi studie klademe analyzu vyzev a prekazek,
které jsou pred mensinové skoly v Chorvatsku v tomto smyslu poloZeny, a zhodnoceni toho,
jak se jim dafi se stimto ndroénym ukolem vyrovnat. Zakladni technikou sbéru dat byly
hloubkové rozhovory s vice nez 30 pfislusniky krajanské komunity, ktefi byli pro vyzkumny
zavér ziskavani metodou snéhové koule. Vékové ¢i genderové hledisko nehralo roli. Ziskana
data byla zpracovdna technikou otevieného kddovani a kategorizace a komparovana
s pisemnymi prameny a literaturou. Pro potfeby tohoto prispévku vybirame dil¢i vysledky
vztahujici se ke kategorii mensinového Skolstvi, ktera se vyjevila jako zasadni. Komplexni
analyza a interpretace vyzkumu je zpracovana na jiném misté (Bartecek, Koci, a kol., 2017).

1 Jazyk jako identitotvorny prvek Cechti v Chorvatsku

DaleZitou roli v Zivoté chorvatskych Cech( hraje bilingvismus, ktery je imanentni sou&asti
jejich identity: ,Jd se citim i Ceskou i Chorvatkou, protoZe pro mne jsou matefskym jazykem i
Cestina i chorvatstina“ (R7). Drfive bylo obvyklé, Ze se potomci ¢eskych kolonistd naudili
chorvatstiné teprve ve Skole, pfipadné prirozené z kontaktu s prostiedim: ,Jako dité jsem
vubec chorvatsky neuméla, chorvatsky jsem se zacala ucit teprve v prvni tridé“ (R5). Pricinu
Ize hledat v prevaze endogamnich snatkd, skrze néz se po generace ¢estina udrzovala jako
matefrsky jazyk. Pravdépodobné v dlsledku narlstu smiSenych manzelstvi se vSak cestina
jako primarni jazyk postupné vytrdci: ,Pro mé je cestina tim materskym jazykem a je pro mé
hodnotou. BohuZel tohleto uZ je ndzor, ktery v mensiné neni tak moc rozsifen“ (R18). Tento
jev se odrazi i v oficidlnich statistikach ze scitani lidu , Statistika ukazuje, Ze z krajand, ktefi se
pfihldsi jako Cesi, se jenom 70 % vyjadruje o estiné jako o matefském jazyku“ (R12). Rodiny
tak jiz dnes nemohou plinit vyhradni funkci v ¢eské jazykové vybavenosti svych déti a tato do
znacné miry prechazi na ¢eské materské a zakladni Skoly.

Znalost daliiho jazyka je nespornym benefitem mensinového vzdélavani. Chorvatsti Cesi
se shoduji, Ze v dvojjazyénosti je ukryto nesmirné bohatstvi: ,Rikdm rodic¢im, aby se nebdli
déti ddvat do ceské Skoly, Ze jsou pak samostatnéjsi, protoZe se musi vSechno naucit samy“
(R5). Podobné se vyjadfuje také dalsi respondent: ,A ddleZité je, aby se déti jazyk naucily
a aby rodice védeéli, proc je pro déti ten jazyk tak duleZity. Zvldst v dnesni dobé” (R12). Mladi
Chorvaté i jejich rodice si ¢asto uvédomuiji, ze ceStina mUze pro jejich déti byt vstupenkou
k lep3i budoucnosti, nebot ekonomicky potencial pfimofského statu zavisi na turismu a Ce3i
tvori dlouhodobé jednu z nejpocetnéjSich skupin navstévnik(i Chorvatska (v letnich mésicich
se jednd az o 800 tisic ¢eskych turistt).
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2 Vedlejsi ucinky rostouci prestize c¢eskych skol

Ceské koly v Chorvatsku nemaji o déti nouzi, naopak zajem o ¢eské vzdélavani projevuiji
také rodice, ktefi ¢eské predky nemaji, nebo se k ¢esstvi dlouhodobé nehlasi. ,Je takovy
trend, Ze se chorvatské déti chtéji zapisovat do Ceské Skolky” (R12). Ten dlouhodobé prameni
v dobrém jménu Skol na celostatni Urovni a v dobrém materidlnim zazemi: ,Mdme déti
nejen z ¢eskych rodin a z rodin, kde byly néjaké Ceské koreny, napf. babicka, ale také mdme
déti, které nejsou z Ceskych rodin. Ale rodice si uvédomuji, Ze za stejny poplatek se déti nauci
vic. To je jedna vyhoda, Ze se nauci dalsi jazyk. A druhd vyhoda je, Ze jsme daleko lip
vybaveni, protoZe nds ministerstvo osvéty financuje jako mensinovou skolku a pfispivad také
Ceskoslovensky ustav zahrani¢ni Praha“ (R5).

Ucitelé na ceskych Skoldach museji zvladat nadstandardni poZadavky, kladené na
mensinové skolstvi ve srovnani se Skolstvim chorvatskym. Jedna se zejména o preklady
a tvorbu ucebnich materiadlQ, ale také o vyssi administrativni zatéz, jakoZ i obtize spojené
s pritomnosti zaku, ktefi cesky nerozuméji: ,,KdyZ mdame dité, které prijde z ryze chorvatské
rodiny, tak se pak ucitelka prizplsobuje situaci, jaka je. KdyZ se stane, Ze v prvnim rocniku
ma 5 déti z chorvatskych rodin, tak ona to na zacdtku tfeba nékolik prvnich meésict rikd cesky
i chorvatsky. Ty déti se postupné presouvaji na tu cestinu“ (R7).

Nakolik se ucitelé mohou snazit prosazovat ve vyuce jako prostfedek komunikace cestinu,
nemohou zabranit stale se zvysujici interakci zak( v chorvatstiné o prestavkach ¢i pri
mimoskolnich aktivitach: ,My jsme cCeska Skola, ale jsme v Chorvatsku, takZe se nase déti
bavi i ¢esky, i chorvatsky, tomu se neubrdnime. My se miZeme snaZit co nejdéle uchovat
cestinu. Ale Ze se déti pak ve vterince presunou do chorvatstiny tifeba na chodbé nebo doma.
Na nékoho se otoci, fekne vétu cesky, potom zase na jiného mluvi chorvatsky. To jsou véci,
na které my treba o prestdvkdch na chodbé nemizZeme pusobit. | rtizné rodiny — nékde mluvi
vSichni Cesky, a pro to dité je cestina opravdu materstina. A mdme Zdky, kde maminka mluvi
chorvatsky, tatinek cesky, nebo mame déti, se kterymi vibec nikdo nemluvil cesky“ (R7).

Pravé tento aspekt predstavuje zna¢nou prekdzku kvalitniho mensinového vzdélavani,
kterd je pro ¢eskou mensinu nééim novym: ,Nase generace, co si pamatuju, tak jsme se
nebavili chorvatsky, bavili jsme se Cesky” (R17). Naopak platilo, Ze ¢eStinou byli ovlivnéni
pFisludnici jinych narodnosti: ,Tenkrdt bylo v Konéenicich 99 % Cechii. Dokonce pekarovy
déti, oni prisli z Makedonie, chodili do ceské Skoly. (...) My jsme tam mluvili jen cesky
v Koncenicich. | ti, ktefi nebyli Cesi, ti normdiné $li do ceské skoly. Pekarova dcera velice
dobre uméla cesky, s pravopisem Zddné problémy neméla“ (R5). V poslednich letech oviem
nabird vliv chorvatstiny (tzv. kroatizace) na intenzité. Toho jsme byli svédky jak ve skole:
, O prestdvkdch zni ve Skole hlavné chorvatstina® (R20), tak pfi mimoskolnich aktivitach:
,Déti dotancuji v &eském kroji a za¢nou se bavit chorvatsky” (R22). Cestina se u nejmladsi
generace vytraci z kazdodenniho Zivota.
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3 Upadek jazykové vybavenosti krajanskych uéitel

Ve vztahu k realizaci vyuky se ozyvaji také urcité kritické hlasy: ,Ve Skole se na cestinu
nikdo netésil, nevedlo to ktomu, Ze by se v détech probudil aktivni zdjem o cinnost
v komunité” (R22). A obdobné nebyli néktefi spokojeni ani s vedenim vyuky na gymnaziu
»Na gymplu to bylo hrozné, jd kdybych neméla tu cestinu rada, tak bych nesla studovat kvili
té ucitelce” (R17). Zhlediska dlouhého c¢asu mulzeme sledovat upadek v jazykové
vybavenosti pedagogu: ,Nevim, jak je to ted, ale nds tam v osmé tridé zacala ucit ucitelka,
kterd moc cesky neuméla, to se naucila az na fakulté, my jsme mluvili ¢esky lip nez ona”
(R17). Cesky jazyk zné&jici v Chorvatsku je do znaéné miry vzdélen sou€asné spisovné ceitiné
(gramaticky i foneticky), coZ je ddno na jednu stranu vlivem chorvatstiny, na druhou stranu
strnulosti ve vyvoji ceského jazyka od dob prvnich kolonista.

V minulosti pfichdzela do Chorvatska inteligence z Cech, pfipadné vybrani krajané
vystudovali v Cesku, aby pak pracovali ve prospéch ¢eské mensiny v Chorvatsku. Oproti
tomu dnes obvykle ti, ktefi odjedou na studia do Ceské republiky, se usazuji ve vlasti svych
predkd a nemaji motivaci k trvalému navratu do Chorvatska. ,Ucitelé, kteri jsou na ceskych
Skolach, tak jsou zdejsi Zaci, kteri ukonCili chorvatské vysokoskolské studium a potom se
vratili sem do ceského prostredi a maji ucit v cestiné obor, ktery sami vystudovali
v chorvatstiné. Myslim, Ze predevsim na téch skoldch je to strasné hodné znat“ (R18). Déti
maji malou motivaci dbat na jazykovou spravnost, véetné vyslovnosti, respektive ji ¢asto ani
nemaji od koho prevzit. Krajanskym pedagogim navic povétSinou chybi zkuSenosti se
soucasnym cCeskym jazykem i kulturou, které by spliovaly poZzadavky Zak( na aktudlni trendy
odpovidajici 21. stoleti.

Reflektujice tyto nedostatky usiluji predstavitelé ceské mensiny o opatfeni, ktera by
prispéla k zachovani ceské identity v Chorvatsku i v dalSich generacich. Oproti tomu vsak
stoji ndzor, s nimz se setkdvdame stale castéji u rodicu i ucitell, totiz Ze ,neni potieba déti
vyzyvat k tomu, aby mluvily ¢esky, miZzeme détem pouze nabidnout moZnost si rizné jazyky
osvojit a je na nich, ktery jazyk si zvoli ke komunikaci“ (Stranjik, 2017, s. 114). Déti nelze
k uzivani ¢estiny nutit, protoZe by to znamenalo omezovani jejich osobni svobody: ,, Na jedné
strané tu mdme rodice, kteri svym détem vstépuji Cesky jazyk a kulturu odmalicka, na druhé
strané tu jsou déti z chorvatskych rodin, které nemaji k ceské kulture, natoZ k jazyku Zddny
vztah. Musime ddt ditéti tolik, kolik potfebuje, ne ho k nécemu nutit” (R20). Hovofi se o tom,
Ze je nutné tento vztah k ¢eskému jazyku nejprve dobudovat. ,Déti jsou hodné ze smisenych
rodin, takZe je logické, Ze déti mluvi i chorvatsky. TakZe je tfeba dbdt na to, aby v Ceské skole
zazivaly ¢estinu, nejen gramatiku, ale v bézné mluvé, vybudovat Idsku k cestiné, aby k ni pak
vedly i své déti” (R7).
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Zavér

Za symbol ceské existence v Chorvatsku povazuje vétSina krajan(l jazyk. | proto na néj
kladou takovy ddraz. Ne ndhodou vnimaji pisen Ta nasSe pisnicka ceskd, kterd zni na vSech
krajanskych akcich, za svou srdecni zdlezitost, ¢i dokonce krajanskou hymnu. Pokud by
prestala v daruvarském prostoru znit ¢eska pisen, ¢eské slovo, skute¢né by pominula také
Ceska identita, ktera dokazala Celit asimilaci jiz po vice neZ dvé staleti? Anebo pro krajany
»jazyk uz nebude jednim ze stézejnich pilifa jejich etnické identity a s CeSstvim se budou
identifikovat na zakladé jinych hodnot?“ (Stranjik, 2017, s. 115).

Stéle vice se setkdvame s tim, Ze je Cesky jazyk upozadovan a identita je zakladana na
jinych faktorech. Mezi vyznamnéjsi faktory pro identifikaci krajani v Chorvatsku by
v budoucnu mohly patfit tradice, folklor, endogamie nebo spolkovy Zivot v ceskych
besedach, podobné jako u Cechtl v Americe (Jaklova, 2014).

Jakou ulohu plni ¢eské skoly v Chorvatsku v usili proti asimilacnim tendencim s ohledem
na jazykovy aspekt identity? Cestina chorvatskych Cechil €asto neni tak perfektni, jak by oni
sami chtéli, na druhou stranu skutecnost, Ze jsou do ¢eského jazyka aktivné prijimany prvky
z chorvatstiny, svédc¢i o tom, Ze se jedna o jazyk Zivy, o jazyk dorozumivaci v kazdodennich
situacich. Dosud neni jazykem vymezenym jen pro uzky okruh lidi a pro oficidlni krajanské
akce, neni artefaktem folklornim (na rozdil od pdvodnich krojd, v nichz tanci krajanské
folklorni soubory).

Asimilacni proces by mohl byt zpomalen dlslednym rozvojem ceskych jazykovych
kompetenci pedagogickych pracovnikll. Avsak stejné jako nelze narodni identitu
bagatelizovat do predstavy totoZnosti vdzané na stat, v némz se ¢lovék narodil, nemGzeme
podobné zavéry Cinit ani o jazyku, ktery pfislusnik narodnostni identity uprednostriuje.
Proces identifikace je komplexnim jevem zahrnujicim kromé regiondlni pfislusnosti a jazyka
také tradice, hodnoty, historické védomi a pfislusnost ke kolektivu, samy o sobé vsak tyto
neobstoji.
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Analyza pfistupu k vyuziti disponibilni casové dotace u jednotlivych
stfrednich skol se zamérenim na obor Informacni technologie
ve Zlinském kraji

Analysis of Approach to the Use of Disponible Time Subsidies at Individual
Secondary Schools Focusing on the Information Technology Programme
in the Zlin Region

Michal Kostka

Abstrakt

V radmci kurikuldrnich reforem v CR byly dFivéj$i jednotné osnovy nahrazeny rdmcovymi
vzdélavacimi programy. Ty si pak jednotlivé Skoly rozpracovdvaji do svych Skolnich
vzdélavacich program(. Cilem pfispévku je zhodnotit, jak stfedni Skoly sidlici ve Zlinském
kraji, které maji v Rejstriku Skol zapsan obor vzdélavani Informacni technologie, vyuzivaji
disponibilni hodiny, o jejichZ obsahu rozhoduje samotna Skola.

Klicova slova: rdmcovy vzdélavaci program, RVP, $kolni vzdélavaci program, SVP, uéebni
plan, kurikulum, informacni technologie, Zlinsky kraj, disponibilni hodiny.

Abstract

As part of curricular reforms in the Czech Republic, the previous uniform curricula have
been replaced by framework educational programmes. Each school then develops them in
their school educational programmes. The aim of the paper is to evaluate how upper
secondary schools located in the Zlin Region, which have registered the Information
Technologies programme in the School Register, use the disponible hours, the content of
which is decided by the school itself.

Key words: framework educational programme, school educational programme,
educational plan, curriculum, information technologies, Zlin Region, disponible hours.
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Uvod

V Ceské republice dodlo po roce 2000 kvyraznym $kolskym reformam. Jednou
z nejvyraznéjsich zmén bylo nahrazeni dfivéjsich jednotnych osnov rdmcovymi vzdélavacimi
programy (RVP). Ty si pak jednotlivé Skoly rozpracovavaji do svych skolnich vzdélavacich
programt (SVP). RVP definuji minimalni pocet hodin vzdélavani v jednotlivych vzdélavacich
oblastech. Dale existuji disponibilni hodiny, ve kterych mohou Skoly vyucovat ucivo dle
vlastniho uvazeni, jak jej specifikuji v SVP.

Cilem prispévku je zhodnotit, jak stfedni Skoly sidlici ve Zlinském kraji, které maji
v Rejstriku Skol a skolskych zafizeni (n. d.) zapsan obor vzdélavani 18—20-M/01 Informacni
technologie (IT), vyuzivaji disponibilni hodiny. Zaméreni na konkrétni obor je vybrano proto,
Ze je obtizné objektivné porovnavat rozdéleni disponibilnich hodin v odliSnych oborech,
napt. technicky a umélecky obor.

Vzdéldvaci oblasti v RVP jsou rozdéleny na dvé skupiny — oblasti vSeobecného vzdélavani
a oblasti odborného vzdélavani. Zajimavosti RVP pro obor IT (2007) je oblast Vzdéldvani
vinformacnich a komunikacnich technologiich. Ucivo této oblasti se mnohdy prekryva
s oblastmi odborného vzdélavani.

SVP jednotlivych kol pak musi obsahovat uéebni plan a rozpracovéni obsahu vzdélavéani
v RVP do SVP. Ucebni plan specifikuje pfedeviim pocet tydennich hodin pro jednotlivé
pfedméty a jejich rozvrieni mezi jednotlivé rocniky. Rozpracovani obsahu vzdélavani pak
predevsim definuje, jak jsou hodiny ze vzdélavacich oblasti v RVP a disponibilni hodiny
zafazeny do predmétd v SVP. Dle Metodiky (2012) jsou obsahové okruhy v RVP koncipovény
Sifeji nez vyucovaci predméty.

Obor IT ma v Rejstfiku zapsano 9 stfednich Skol sidlicich ve Zlinském kraji. Z toho ve tfech
pfipadech jde o soukromé skoly, jedna Skola je zfizena Ministerstvem Skolstvi, mladeze
a télovychovy (jde o Skolu pro sluchové postizené), zbylé Skoly jsou zfizeny Zlinskym krajem.

1 Metodologie

Vzhledem ktomu, Ze realizovand analyza méla byt prvotni sondou do zkoumané
problematiky, bylo rozhodnuto, Ze vyzkumnd data budou ziskdna analyzou ucéebnich plan(
na jednotlivych Skolach. Ucebni plany totiz vétSina Skol uvefejiiuje na svych webovych
strankach, bud samostatné nebo jako sougast SVP.

ProtoZe se vyzkumna sonda tyka malého poctu subjektl (9 Skol), bylo pldnovano do
vyzkumu zaradit vSechny subjekty. ProtoZze uéebni plan tfi skol nebyl nalezen na jejich
webovych strankach a tyto Skoly na Zadost o poskytnuti u¢ebniho planu nereagovaly, nebyly
do vyzkumu zarazeny. Vysledny vyzkumny vzorek tedy obsahoval 6 skol (viz tab. 1).
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Tab. 1.

Pfehled zkoumanych $kol a u¢ebnich plant

Skola Uéebni plan

Obchodni akademie Kroméfiz Informacni technologie

Sttedni Skola informatiky, elektrotechniky a femesel Elektronické zpracovani informaci

Roznov pod Radhostem Moderni informacni technologie

Gymnazium Jana Pivecky a SOS Slaviin Informacni technologie v praxi

Obchodni akademie, Vyssi odborna skola a Jazykova

Skola s pravem statni jazykové zkousky Uherské Informacni technologie
Hradisté
Obchodni akademie a Vyssi odborna skola Valasské ., ,

vvvvv Informacni technologie
Mezirici
Stredni Skola hotelova Zlin, s.r.o. Informatika v cestovnim ruchu

Ucebni plan lze z vyzkumného hlediska povaZzovat za velmi omezeny zdroj. Obsahuje
pouze nazvy jednotlivych predmétl a pocty tydennich hodin v jednotlivych rocnicich
a celkem, ktomu nékolik doplnujicich Gdaji. Nelze znéj tedy urcit presny charakter
predmétu. Nékdy také muzZe byt ze samotného ucebniho planu nejasné, ve kterém
pfedmétu je vzdélavaci oblast z RVP vyucovdna. To je pfipad vzdélavaci oblasti Estetické
vzdélavani, kdy pravdépodobné Zadna ze zkoumanych $kol nema v uéebnim planu pfedmét,
ktery by jasné odkazoval na tuto oblast. Podrobnéjsi informaci by mohl dat cely SVP, ten ale
vzdy nebyl k dispozici, navic by byla nutnd detailni a ¢asové narocna analyza.

Proto byly navrZeny vlastni kategorie predmétli, do kterych byly jednotlivé predméty
zarazeny dle svého nazvu (viz tabulka 2). Kategorie odpovidaji vzdélavacim oblastem v RVP.
Vyjimkou je kategorie Informatika, prace s PC, technika, kterd zahrnuje oblast Vzdélavani
vinformacnich a komunikacnich technologiich a vSechny odborné vzdéldvaci oblasti,
a kategorie Cesky jazyk, kterd kromé oblasti Cesky jazyk obsahuje i oblast Estetické
vzdélavani (dvé skoly, z jejichz SVP je zifejmé zaclenéni oblasti Estetické vzdélavani do
konkrétnich predmétli, vyucuji Estetické vzdélavani pravé prevdiné v predmétech
zamérenych na Cesky jazyk).

Pro tyto kategorie na dané Skole byl vypocten minimalni, maximalni a pridmérny pocet
hodin v daném ucéebnim planu. Tyto hodnoty jsou pocitany z hodinovych dotaci pro povinné
a volitelné predmeéty, nepovinné pfedméty nejsou zahrnuty. Minimalnim poétem je myslen
predpokladu, Ze se bude pfedmétim z dané kategorie vyhybat. Maximalni pocet je chapan
jako nejvyssi moiny pocet hodin v dané kategorii, ktery mlze Zak béhem studia dle
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u€ebniho planu absolvovat. Primérny pocet je vypocten dle vzorce } P, + Y (P,*Pr), kde P, je
pocet hodin jednoho povinného predmétu v kategorii, P, je pocet hodin jednoho volitelného
predmétu v kategorii a Pr je pravdépodobnost ndhodného vybéru tohoto predmétu pfi
hypotetickém otevieni vSech volitelnych predmétd. Je také vypocten procentudlni podil
praméru.

Dale jsou vypocteny hodnoty pro jednotlivé kategorie na vSech Skoldch z vyzkumného
vzorku. Minimem je v tomto pfipadé chdpdn nejmensi studovatelny pocet hodin dané
kategorie ze vSech ucebnich pland, maximem nejvyssi mozny. Primér je vypocten
zprimérovanim primeéra jednotlivych skol.

2 Vystupy

Vystupem vyzkumu jsou primérné, minimdlni a maximalni hodnoty poctu tydennich
vyucovacich hodin pro jednotlivé kategorie predméti (viz tabulka 2).

Tab. 2.

Minimalni, maximalni a primérny pocet tydennich hodin pro jednotlivé kategorie souhrnné
za zkoumany vzorek skol

Kategorie predmétt Primeér podil min. | max. RVP
Cesky jazyk 11,86 9,16 % 11 13 10
Pfirodni védy 6,71 5,19 % 6 8 6
Vzdélavani pro zdravi 8,00 6,18 % 8 8 8
Cizi jazyky 21,48 16,58 % 16 29 10
Matematika 14,05 10,85 % 12 16 12
Spolecenské védy 6,31 4,87 % 5 8 5
Ekonomie 9,45 7,27 % 3 20 3
Informatika, prace s PC, technika 51,57 39,88 % 38 65 35
Disponibilni hodiny 39-51
Celkovy pocet 129,43 128 132 128 - 140

Ztéch se ukazuje, Ze nejvétsi rozdily v poctech hodin mezi jednotlivymi Skolami je
v kategoriich Cizi jazyky, Ekonomie a Informatika, prace s PC, technika. Tyto kategorie jsou
podle ucebnich plant rozebrany (anonymné) v tabulkdch 3 az 5. U RVP je v tabulkach
uveden podil minimdlnich hodin (mimo disponibilni), u ostatnich podil primérného poctu
hodin.
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Tab. 3.

Pocet vyucovacich hodin kategorie Informatika, prace s PC, technika dle jednotlivych
ucebnich plant

Ucebni plan pramér podil * min. max.
RVP 39,33 % 35
B 65,00 50,00 % 65 65
C 63,00 49,22 % 63 63
D 62,33 48,32 % 61 63
G 45,67 35,68 % 45 47
A 44,00 34,38 % 42 46
E 41,50 31,68 % 41 43
F 39,50 29,92 % 38 42
Pramér 51,57 39,88 % 50,71 52,71
Minimum 38
Maximum 65
Tab. 4.
Pocet vyucovacich hodin kategorie Ekonomie dle jednotlivych uc¢ebnich plant
Ucebni plan primér podil * min. max.
RVP 337% 3
F 18,50 14,02 % 18 20
E 16,00 12,21 % 16 16
A 15,67 12,24 % 15 19
G 7,00 5,47 % 7 7
B 3,00 2,31% 3 3
C 3,00 2,34 % 3 3
D 3,00 2,33 % 3 3
Pramér 9,45 7,27 % 9,29 10,14
Minimum 3
Maximum 20
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Tab. 5.

Pocet vyucovacich hodin kategorie Cizi jazyky dle jednotlivych ucebnich plant

Ucebni plan pramér podil * min. max.
RVP 11,24 % 10

G 28,00 21,88 % 28 28
F 26,50 20,08 % 25 29
E 24,50 18,70 % 24 26
A 22,67 17,71 % 22 26
D 16,67 12,92 % 16 18
B 16,00 12,31% 16 16
C 16,00 12,50 % 16 16
Pramér 21,48 16,58 % 21,00 22,71
Minimum 16

Maximum 29

Naopak v kategorii Vzdélavani pro zdravi (jde o predméty typu Télesna vychova, nazev
kategorie dle RVP) skoly vidy davaji ve shodé 8 tydennich hodin. Ve zbylych kategoriich jsou
jen minimalni rozdily.

3 Diskuze

Pti analyze vysledkl je mozné si povSimnout, Ze je vyznamny rozdil mezi obchodnimi
akademiemi (potazmo jesté hotelovou Skolou), které otevrely IT obor, a zbylymi dvéma
Skolami. Na obchodnich akademiich to s, pocitaCovymi“ pfedméty rozhodné , neprehdané;ji”,
naopak vyrazné posileny jsou zejména ekonomické predméty a dale i jazyky. Na hotelové
Skole (jedind soukromd ve vzorku) je vysoky podil jazykl, coZ je pochopitelné vzhledem
k faktu, Ze sSkola deklaruje nazvem ucebniho planu zaméreni na cestovni ruch. Zbylé dvé
Skoly jsou spiSe technické a , pocitacové” predméty v jejich planech vyrazné dominuiji.

Ukazuje se, Ze vyrazny vliv na ucebni pldn a tedy i SVP ma celkové zaméreni $koly.
Pozitivni na tom muUZe byt to, Ze Skoly se zaméruji zejména na predméty, na jejichz vyuku
maji odborniky a s jejichz vyukou maji zkusenosti. Otazkou je, zda to neni na Ukor potreb
zaka, tedy zda opravdu absolventi oboru IT potiebuji skute¢né tolik ekonomickych
a jazykovych kompetenci a nevyuzili by napft. vice technickych kompetenci. VZdyt i slovensky
Statny vzdeldvaci program (2016) stanovi Elektrotechniku jako povinny pfedmét oboru IT,
pfitom ve Zlinském kraji maji alespon jeden elektrotechnicky predmét jen dvé skoly.

Dale existuji skoly, které ve zcela nesouvisejicim oboru vykazuji velké mnoizstvi IT
predmétd. Napf. ve Zlinském kraji existuje soukromd Skola, kterd obor 82-41-M/17
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Multimedialni tvorba, ktery spada do kategorie 82 Uméni a uzité uméni. Obor je otevien ve
tfech zamérenich, z nichz jedno, Vyvoj multimedialnich aplikaci, obsahuje minimalné 56,5
tydennich hodin predmétl z kategorie Informatika, prace s PC, technika, a to i naro¢né IT
pfedméty jako programovani v C++ nebo objektové databdze (CREATIVE HILL COLLEGE,
2017). Také na informaénim a vzdélavacim portdlu Zlinského kraje Zkola.cz (2017) najdeme
Skoly deklarujici otevieni oboru zaméreného na IT, jejichz obory jsou ovSiem zalozeny na RVP
pro obor vzdélavani 63-41-M/01 Ekonomika a podnikani.

Je otazkou, zda bylo zdmérem tvGrcG RVP umoZnit vytvéieni SVP s vysokym podilem
konkrétni vzdélavaci oblasti, kterd nesouvisi se zvolenym oborem. V nékterych pfipadech lze
mozna i mluvit o tom, Ze vznikaji jakési ,,dvojobory“. Lze také spekulovat o tom, ze nékteré
Skoly mohou disponibilni hodiny vyuZivat ke skrytému otevreni oboru, ktery nemaji zapsany
v Rejstriku Skol a Skolskych zatizeni (n. d.) (viz odstavec vySe) a obchazi tak podminky zapisu
do tohoto rejstriku.

Pokud by v takovych pfipadech kompetentni organy (tedy zejména Ministerstvo Skolstvi,
mladdeZe a télovychovy a Narodni Ustav pro vzdélavani, pfipadné Ceskd $kolni inspekce)
vidély problém, je mozné napfr. v RVP uvést, ze urcitd ¢ast (napr. 50 %) disponibilnich hodin
musi byt vyuZita k vyuce predmétl dané odborné specializace. Osobné bych také povaZoval
za vhodné, aby Skoly, které vyucuji v IT oboru vysoky podil napf. ekonomickych predméta,
sv0j SVP vhodné nazvaly, napf. Informaéni technologie v ekonomii, tedy aby nazev jasné
vyjadroval zaméreni studia.

Zajimavou otazkou je jisté také to, zda tzv. statni maturita ovliviiuje u¢ebni plany. Tedy
zda napf. Skoly vyuzZivaji disponibilni hodiny k posileni predmétl, které jsou zkouseny
v rdmci spoleéné ¢asti maturitni zkougky. V soucasné dobé jsou dle Skolského zékona (2004)
zkuSebnimi predméty spolecné c&asti Cesky jazyk a literatura, cizi jazyk a matematika,
pricemz zkouska z ¢eského jazyka je povinna a druhou zkousku si maturant voli mezi cizim
jazykem a matematikou. Maturanti vSak od roku 2021 budou muset maturovat ze vsech tfi
predmétdl, pficemZ z matematiky jen na oborech stanovenych natizenim vlady. Dle Nafizeni
vlady ¢. 71/2017 bude po 30. 9. 2021 maturita z matematiky povinna i na oboru IT.

Pokud se tedy podivdme na predméty spolecné casti maturitni zkousky, situace je rGzna.
Predméty kategorie Cesky jazyk vyrazné nepreferuje zadna $kola, povinny pocet hodin z RVP
je navySen maximalné o tfi hodiny, stejné tak predméty kategorie Matematika jsou
navyseny maximalné o ctyfi hodiny. Zcela jind je situace u cizich jazykd, na které Skoly
z disponibilnich hodin vénuji 6 az 19 hodin. | kdyz Skoly jesté mohou zareagovat na
povinnost zkousky z matematiky navySenim hodin, Ize v soucasné dobé fici, Ze jednotna
maturita spiSe neovliviuje vyuziti disponibilnich hodin na zkoumanych skolach.
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Zavér

Skoly vyuzivaji disponibilni hodiny pfedeviim k vyuce predmétil v kategoriich Informatika,
prace s PC, technika, Cizi jazyky a Ekonomie, v ostatnich kategoriich Skoly nevyuzivaji
disponibilni hodiny nebo je vyuZivaji jen minimalné. Mezi Skolami vSak existuji velké rozdily —
Cast skol disponibilni hodiny vyuziva predevsim k vyuce technickych predmétd, ostatni Skoly
vyuzivaji disponibilni hodiny predevsim k vyuce predmétl, které sIT pfimo nesouvisi,
zejména cizich jazyk( a ekonomickych predmétl. Nejvétsi vliv na profilaci oboru maji
pravdépodobné historie a dalSi obory dané skoly, kdy na obchodnich akademiich je
vyucovan vyssi pocet netechnickych predmétu.
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Values and Formation of Value System of Secondary School Pupils
through Literature

Katerina Kovarova

Abstract

The present article is devoted to the theoretical anchoring of the terms “value” and “value
system”, as well as to the description of possible literature usage when building the system
of values at schoolchildren. Its aim is to present literature as one of the most appropriate
means of transferring values and personality development in general, in foreign language
teaching. The present article strives to provide a theoretical base for the author’s future
research in this field.

Key words: value, values system, secondary school pupil, literature, foreign language
teaching, FLT, personality development.

Abstrakt

Tento clanek se vénuje teoretickému ukotveni pojm( ,hodnoty” a ,hodnotovy systém”
a také popisu mozného vyuziti literatury pfi tvorbé hodnotovych systéma u Zak( sekundarni
Skoly. Cilem ¢lanku je obhdjit nazor, Ze literatura je ve vyuce cizich jazyk( jeden
z nejvhodnéjsich zplsobul predavani hodnot a rozvoje osobnosti vSeobecné. Autorka se
v ramci ¢lanku pokousi udélat teoretickou zakladnu pro svij budouci vyzkum na toto téma.

Klicova slova: hodnoty, hodnotovy systém, zdk sekundarni skoly, literatura, vyuka ciziho
jazyka, rozvoj osobnosti.

Introduction

Nowadays, when the role of schools and teachers is quickly changing and knowledge is
becoming less and less valuable, building the value system at school children must be
amongst teacher’s priorities, as the age of adolescence is considered crucial in the morality
development and personality formation. On top of that teacher has to be creative and find
various ways how to give their pupils and students the experience with values. This article is
therefore devoted to the theoretical anchoring of the term “value” and “value system” as
well as to the description of the benefits of literature usage when building the system of
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values at schoolchildren. This article functions as a theoretical base for the author’s future
research in this field.

1 Values, system of values

The term “value” is so broad and general and it has been defined in so many ways that it
is almost impossible to find one definition which would aptly describe all aspects of the
term. Also, there are many conceptions and many points of view from which researchers
tried to grasp the term — e.g. sociological, philosophical, cultural and many other points of
view.

But nevertheless, the simplest way to characterize values is to say that values are the
important things in people’s lives (Schwartz, 2012). Hofstede and Hofstede (2007) state that
values are general tendencies for preferring one aspect of reality to another. But unlike
Schwartz (2012) they reckon that values can be polarized. Schwartz differentiates values and
attitudes, where attitudes can be positive or negative, but values are exclusively positive.
Rokeach (1970) finds the most specific definition of values, which deals with beliefs, where
“... beliefs are inferences made by an observer about underlying states of expectancy.” (p. 2).
Value is a single belief, whereas attitude represents several beliefs and therefore a value is
an imperative to action, but attitude is only a belief about preference (ibidem, p. 160).

Cébelkova (2014) talks about the importance of values in society, since they ensure
smooth functioning of society. They are manifested by behaviour, which is accepted by
other members of the culture. Also Schwartz (2012) considers values as guiding principles
for individuals in the society.

Values never occur on their own, but they are always organized in individual system of
values. The system of values, or values orientation, is an individual scope of values, which
helps people to guide their behaviour to a desirable result. People can regulate themselves,
evaluate the behaviour of others and establish their attitudes towards the outer world
(Ciocan, Culeralu and Cristea, 2011). How the system of values is formed is influenced by
many factors — endogenous and exogenous, but different authors argue their importance.

1.1 Possible Benefits of Literature Application in Foreign Language Teaching®

The present article tries to present literature as one of the useful means of teaching in
FLT. Specifically, as a way of forming learners’ personalities, as a good way to teach foreign
language, and, last but not least, as a bearer of values. This therefore implies that literature
can be used not only to develop learners’ language skills, but it can also function as the
exogenic factor in forming the learners’ system of values. That is why the author of this
article defends the opinion that literature is a proper implement to be used in FLT and what
is more, to teach about particular values which occur in various cultures.

* Henceforth as FLT.

69



1.1.1 Literature as a Way of Forming the Personality of a Reader

Humans are basically animals — they need to survive; they have a need of food and they
need to adapt to whatever environment they are plunged into. But whereas animals have
genetic predispositions and appropriate environment to become fully functioning members
of their own species, humans need to be turned into what they are supposed to be. Humans
need to be humanized and socialized first, and they need to create the environment they
want to raise their offspring in first (O’'Doherty, 1968).

Language is primarily meant to provide the means for interpersonal communication and
it is experience and active usage that give the meaning to words. When there is a deficiency
in the lexis, there is usually a limit to the function of intelligence, because a person cannot
read, speak or even think when the vocabulary is missing (O’Doherty, 1968). Furthermore,
reading books develops thinking skills (Roe and Ross, 2006).

In the process of child’s personality development, different types of identification exist.
The first is with the child’s mother and father, then the child’s peers and friends become
more important. But to become a truly independent personality, one must go through
a hero identification, which is enabled mainly by reading (O’'Doherty, 1968). Children can
acquire new experience, because they “see” new places, “meet” new people and therefore
broaden the experience they have with social interaction and conflict solving (Roe and Ross,
2006).

1.1.2 Literature as a Teaching Material in FLT

Hadaway et al. (2002) suggest there are three advantages of using literature in FLT. The
first one is that the language in question is taught in context and learners have an
opportunity to see the language and its practical application in various conditions. The
second advantage is connected to social factors connected with different genres of
literature®. The third advantage considers the meaningful and natural application of
language. It helps learners to speak accurately and fluently, to get to know idiomatic, real-
life language, and to become more creative in the usage of the target language. Last, but not
least, Scott (2004) states that using literary texts in FLT motivates learners to achieve better
results, as it functions as a challenge. And furthermore, teaching a foreign language via
literature makes the learning more amusing, as it is creative and the learners are
encouraged to think and work independently (Scott, 2004). But, the choice of the texts to be
used in FLT classes is vital.

* For example, different characters, setting, etc. in different genres, the background a specific genre etc.
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1.1.3 Literature as a Mirror of Society

Literature and cultural values are inseparable. They are told to be inseparable to such an
extent that you cannot even understand or appreciate one without a certain knowledge of
the other. It is important to realize that values are not something to be taught separately,
but it is an always present constituent of the four skills —i.e. speaking, listening, reading and
writing (Aghagolzadech and Tajabadi, 2012).

Every writer is a product of the society they is a part of. Furthermore, their work is their
own reaction to life, and, consciously or subconsciously, they incorporates the attitudes
they holds towards the society and culture they lives in, their opinions, the values present in
whichever culture they is a part of, etc. Although it may be used for aesthetic purposes only,
there is no doubt that literary works reflect values present in cultures which brought them
into being (Duhan, 2015). Literature projects the positive and negative sides of one culture
using imitation of human behaviour portrayed through a character description and
character’s deeds in order to inform, amuse and instruct (Anjana and Bhambhra, 2015).
Therefore, it is clear that this relationship is reciprocal. Reading about more complex
characters and describing their motives and thoughts, helps us to understand people who
we would have never appreciated otherwise (Robson, 2016).

Aghagolzadech and Tajabadi (2012) state that the main purpose of cultural teaching, and
it does not matter whether it is cultural teaching by the means of literature, or different
methods, is to teach intercultural understanding and intercultural communication. We also
have to accept that language teaching will always be accompanied by certain cultural
aspects of the language in question.

The fact that reading is important for the development of society and culture is self-
evident. Literature is thought-provoking, it helps to develop and improve critical thinking
and it teaches people about their world and world of other people. Judith Caesar in Ismail
(2008) talks about all of its advantages and importance of reading and, besides other things,
she mentions how literature teaches readers the nature of a human conflict and prevents
them from a quick resolution of it with ineffective results. Only the fact that reading takes
some time alone supports her theory. It helps to broaden one’s knowledge and education,
and it teaches empathy and it helps to give insight into the character’s and writer’s mind,
thus it helps to understand different culture’s mentality.

It needs to be pointed out that although it may seem that literature only provides us with
the differences between cultures, it also shows us the similarities between them, if it were
the usual topics of literature alone — love, hatred, nature, death, power, etc. This is an
important remark that proves that literature is an important and powerful teaching tool in
FLT.
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Conclusion

The article has proven that literature really is an ideal tool to be used in FLT generally,
but, furthermore, it is an appropriate and an authentic source of knowledge about different
cultures. Using literature in FLT is beneficial in many ways — the personality of learners is
being developed and on top of that, they learn such important cultural facts and most
importantly — values.

The author of this article would like to follow on this theoretical base with a series of
different articles and at last a doctoral thesis, which would deal with values, as well as with
using literature in foreign language teaching in order to intentionally develop the pupils’
system of values.
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Vyuziti badatelského cyklu uceni ve zvySovani profesnich kompetenci
ucCitele primarni skoly

Using the Teacher Enquiry and Knowledge-Building Cycle in Enhancing
the Professional Competencies of a Primary School Teacher

Marcela Otavova

Abstrakt

V prispévku vdzaném na kontext disertacni prace Konstruktivistické pojeti edukacniho
procesu z hlediska profesni pfipravenosti pedagoga v primarnim vzdélavani publikujeme
vyuziti badatelského cyklu uceni (the Teacher enquiry and knowledge-building cycle) podle
H. Timperley v pldnovani profesniho rozvoje uciteld primarni $koly. Setfeni bylo realizovéano
formou zucastnéného pozorovani v projektovych Skoldch Pomahame Skoldm k Uspéchu
a v prispévku jsou uvedena data z jejich evaluacnich a koncepcénich dokument.

Klicova slova: profesni rozvoj, formativni hodnoceni, vychovné-vzdélavaci cile, dikazy
o uceni, badatelsky cyklus uceni, evaluace.

Abstract

In the article contextualizing the dissertation Constructivist conception of educational
process in terms of professional readiness of a primary school teacher we present using of
the Teacher enquiry and knowledge-building cycle according to H. Timperley in planning
professional development of primary school teachers. The research was conducted via
participant observation in the project schools Pomdhdme skoldm k uspéchu and the article
contains the data from their evaluation and conceptual documents.

Key words: professional development, formative assessment, educational goals, evidence of
learning, the teacher enquiry and knowledge-building cycle, evaluation.
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Uvod

Principy formativniho hodnoceni lze efektivné aplikovat na uceni. Diky uplatfiovani téchto
principl se zlepSuje implementace vyukovych a ucebnich postupl, coz vede k lepSimu
vysledku studentl. Pro kazdého uciciho se jedince, ucitele ¢i Zaka, efektivita jakéhokoliv
procesu formativniho hodnoceni zavisi na tom, jak si odpovida na nasleduijici tfi otazky:

Kam mifim? Jak to délam? Jaky bude muj dalsi krok? (Hattie, Timperley, 2007).

Autorka Helen S. Timperley a kolegové (2008) definovali cyklus profesniho uceni
zpUsobem, ktery vede k efektivni ucitelské praxi. Hodnoceni je v tomto cyklu zasadni
a obsahuje jak hodnoceni uéeni zaka, tak efektivity vlastni pedagogické prace.

Prispévek predstavi formy vyhodnocovani pedagogické prace na zdkladé porozuméni
vlastnim profesnim potfebam a potifebam zak( a popiSe, jak cile, dlikazy o uceni a jejich
evaluace pfrispivaji ke zlepSovani vysledk( uceni zak(.

V rozmezi tfi let byla provadéna také podrobna analyza jejich evaluacnich dokumentl —
PlanG pedagogického rozvoje.

Nestandardizované zucastnéné pozorovani umoznuje detailni popis zkoumanych
fenoméni a vyuziva vyhody bezprostiedni zkusenosti vyzkumnika s danymi jevy.

Zvolena kvalitativni metodologie zvysuje validitu predchozich publikovanych vyzkuma
Vzdjemné uceni jako efektivni strategie ve zvysovdni profesnich kompetenci ucitele primdrni
Skoly (Otavova, 2016) a Role pedagogického mentora ve zvysovdni profesnich kompetenci
ucitele primdrni skoly (Otavova, 2015).

1 Badatelsky cyklus uceni podle H. Timperley
e Potfeby zaku

Klicové otazky zahrnuiji: Co jiz Zaci védi? Jaké dikazy o uceni byly pouZity? Co se Zaci
musi naucit? Jak budeme jako ucitelé stavét na tom, co studenti védi? Soucasné
ucitelé zjistuji, co se potrebuji naucit, aby zlepsili uceni svych Zakud. Prostfednictvim
tohoto procesu se jejich zapojeni do ucebniho procesu fidi porozuménim potieb
2aka v dosahovani pokroku.

e Potreby ucitell

Druha dimenze cyklu nabada ucitele, aby zjistili, co potfebuji védét a udélat, aby byli
efektivnéjsi v oblastech, které potrebuji Zaci rozvijet. Smysluplné je vyuziti odborné
podpory pfi identifikaci vlastnich vzdélavacich potfeb tak, aby méla dopad na Zaky.

e Profesni ruast

Ve treti dimenzi cyklu se shromazduji tfi zdroje dlikazi: dikazy o potrebach uceni
zakua, dakazy o potrebach uceni uditelll a dikazy o tom, které metody a strategie
s nejvétsi pravdépodobnosti fesi konkrétni potieby uceni studentd.
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Obr. 1.

Vyuka

Zmény v presvédceni, znalostech a dovednostech ucitelt, které byly nabyty
prostfednictvim profesniho uceni, musi vést ke zméné ucebnich postuptl. V této fazi
cyklu je dlleZité systematické a kontinualni vyhodnocovani. Cim vice se zaméfujeme
na pozorovani praxe, tim vice pozadavkl na profesni kompetence ucitelll
objevujeme.

Vyhodnocovani

Klicova otazka v zavérecné dimenzi cyklu se zepta: "Jak efektivni bylo to, co jsme se
naucili a ucinili pfi podpore uceni a pokroku nasich zakd?" Tato otazka se opira o vizi
uceni jako procesu vyvoje ucitele, jako uciciho se, prizpisobivého odbornika, ktery vi,
jak ziskat, organizovat a aplikovat odborné znalosti na specifické problémy vyuky
a uceni, a flexibilniho profesionala, ktery efektivné posuzuje pfinos fungujici rutiny,
stejné jako nové pedagogické vyzvy.

(Timperley, 2011, s. 9-27)

Badatelsky cyklus uceni

Potieby zaku

Zjistovani znalosti
a dovednosti studentt

Vyhodnocovani Potfeby ucitell
Posouzeni dopadu zmény | \ Zjistovani znalosti |
v edukaénim procesu a dovednosti uéitelt
Vyuka _ Profesni rist
Zapojeni studentd do novych j ( Prohlubovani odbornych |
uéebnich zkusenosti . ' znalosti a zdokonalovani '
dovednosti
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2 Vyhodnocovani na Urovni dlikazli o u€eni Zaka

Projektové Skoly kazdym rokem zpracovavaji podrobnou evaluaci svych kratkodobych
vychovné vzdélavacich cild v klicovych rozvojovych oblastech. Pro potreby evaluace
a interpretace vysledkd, které jsou soucasti rozvojového planu Skoly, pribéziné vyhodnocu;ji
dlikazy o uceni zaku a sleduji pokrok v dané oblasti. Pro posouzeni Urovné naplfiiovani cild
ucitelé vybiraji vhodné evaluacni ndstroje.

PF. 1
Ctenarska gramotnost
Kratkodobé cile:

1. Zak porozumi textu prostfednictvim ¢tenarskych strategii.

2. Zak propojuje pomoci odbornych text(l ziskané informace s praktickym Zivotem.

3. Zak vyhodnocuje svij ¢tenarsky pokrok na zakladé vystupll z ¢etby (portfolio, sesit).
Prezentuje a doporucuje vlastni prectenou knihu, propojuje ¢tenarstvi s pisatelstvim.
Zak ¢te knihy, které ho bavi.

Evaluacni ndstroje:

tabulka predvidani zaka 2. a 3. ro¢niku (vstupni a vystupni uroven),
dotaznik mapujici vztah zaka 1. stupné ke cteni,

analyza Zakovskych praci ve ¢tenarském portfoliu.

PF. 2
Matematicka gramotnost
Kratkodobé cile:
1. Z&k vysvétluje své postupy a premyslent.
2. Zak pravidelné sleduje své znalosti a dovednosti a vyhodnocuje svij osobni pokrok.
Evaluacni ndstroje:

e analyza videozaznamu vyucovaci hodiny,

o 73dkovska prace s hodnoticimi kartami a portfoliem jako nastroji formativniho
hodnoceni.
(Inovace Planu pedagogického rozvoje $koly pro $kolni rok 2016/2017, ZS a MS Horka
nad Moravou)
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PF.3
Ctenarska gramotnost
Kratkodobé cile:
1. Prozitkové Cteni— zak si vytvari pozitivni pfistup ke ¢teni, ¢te rad.
2. Ctenarské strategie — 7ak vyuZiva k porozuméni textu ¢tendrské strategie.
3. Cteni v oborech — 74k ziskava nejrizné&;jsi typy informaci, které v sobé text nese nebo
mUze nést.
Evaluacni ndstroje:

e dotaznik mapuijici vztah zaki ke ¢teni na 1. a 2. stupni,

e dotaznik Portrét ¢tendre mapuijici postoje zakl k Cetbé a jejich ¢tenarské navyky

e analyza vystupl z dilen Cteni,

e analyza pracovnich listd Cteme s porozuménim kazdy den na 1. stupni,

e efektivita vyuzivani metod RWCT pfi praci s odbornym textem — analyza Zakovskych
praci.

PF.4
Cizi jazyky
Kratkodobé cile:
1. ZAaci reflektuji svdj pokrok a hodnoti vysledky uceni se cizimu jazyku na zakladé

stanovenych kritérii.
2. Zaci rozvijeji svdj mluveny projev v cizim jazyce za podpory rodilého mluvéiho.

Evaluacni ndstroje:

e vyhodnoceni audionahravek v 6. ro¢niku — rozhovor v anglictiné s rodilym mluvcim,
e vyhodnoceni audionahravek v 9. ro¢niku — Five questions,

e (teni anglického textu s porozuménim — analyza Zakovskych praci,

e sebehodnoceni a vrstevnické hodnoceni v némciné — 7. rocnik,

e sebehodnoceni a vrstevnické hodnoceni v angli¢tiné — 7. rocnik.

3 Vyhodnocovani na urovni dtikazti o uceni ucitelQ

Ucitelé a vychovatelé projektovych skol si kazdym rokem sestavuji svlij plan osobniho
pedagogického rozvoje, ve kterém definuji konkrétni oblast ¢i oblasti svého rlistu s dopadem
do kvality uéeni svych zak(. Popisuji zde své potfeby a pozadavky na podporu a kolegidlni €i
odbornou spolupraci.
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PF.5

Nazev cile:

Zak formuluje a fesi vlastni slovni Glohu. (4. roénik).

V ramci naplriovdni tohoto cile se letos zaméfim na:

svou dovednost modelovdni feseni slovniho Ukolu,
krokovadni ¢innosti, které vedou k samostatné praci Zzaka (formulaci a feSeni uloh),

svou dovednost stanovovat jasna kritéria pro formulaci uUloh i pro jejich

vyhodnocovani.
PF. 6
Nazev cile:
e Hypotéza: KdyZz budou zaci vyhleddvat a tfidit informace v hodinach pfirodopisu,
dokazi odlisit obecné a specifické informace u jednotlivych skupin Zivych organisma.
Tab. 1.
Cinnost Co se tim uéim?

1. |Osvojeni strategii pro zapis informaci Ziskavam praxi ve vybéru strategii
z faktografického textu RWCT pro rlizna témata prirodopisu.
Zaci pracuji s grafickymi organizéry
(systém nadpist a podnadpisu, T-graf,

Vennovy diagramy).

2. |Formulace kritérii pro zapis informaci Osvojuji si dovednost jasné
Zaci porozumi obsahu kritérii a dokazije |2 jednoduse formulovat kritéria.
vyuzit i pro sebehodnoceni.

3. |Tvorba studijnich faktografickych texti |Ovéfim si, zda jsou texty pro zaky
Zaci se orientuji ve skladbé textu pfijatelné z hlediska narocnosti,
(kli€ovych pojmech). odbornosti a délky.

4. |Vyhodnoceni, evaluace Ovérim si spravnost hypotézy
Zaci spravné umisti obecna a specificka na zakladé evaluace konkrétnich
fakta k tématu do ¢tyfdilného Vennova produktd zakd.
diagramu.
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Pf. 7
Nazev cile:

e 74k formuluje a fesi vlastni slovni Glohu.

V tomto skolnim roce se zaméfim na rozvoj kreativity Zdki pfi tvorbé a reseni viastnich
matematickych uloh v 8. rocniku.

e prostfednictvim modelovdni provedu Zaky jednotlivymi fazemi pfemysleni,

e pomoci otevienych otdzek vyssiho fadu povedu zaky k analyze jejich pfemysleni,

e pfipréaciv hodiné budu od ZakU prilezitostné vyZadovat vysvétleni postupu reseni,

e poskytnu zakim pfilezZitosti pro vysvétleni variantnich reseni,

e umozZnim zakam vrstevnické uceni.
(Inovace Planu pedagogického rozvoje $koly pro $kolni rok 2017/2018, ZS a MS Horka
nad Moravou)

4 Posouzeni dopadu zmény v edukacnim procesu

Porovnanim fragment( evaluacnich a koncepcénich material( projektové skoly dochazime
k zavéru, Ze ucitelé vénuji Usili premysleni o smysluplnosti a méfitelnosti svych cild. Precizuji
své profesni dovednosti ve prospéch uceni svych zakl a principy formativniho hodnoceni
prostupuji vsemi aspekty jejich pedagogické prace. Ve své praci vyuZivaji rozmanitou
podporu, kterou sit projektovych skol nabizi. Ucitelé akcentuji pravé kolegidlni podporu —
ucitel uciteli — kterou povazuji za nejefektivnéjsi, s rychle viditelnym dopadem do vyuky.

Preferované formy podpory:

e vzdjemné hospitace kolegl se zakdzkou a oteviené hodiny,

e tematické seminare vedené kolegy,

e 3Skolni a meziskolni oborova sdileni,

e parova vyuka,

e koucink kolegy.

Preferované efektivni formy vzdjemného uceni, vzajemné hospitace a oteviené hodiny
kolegl se zakazkou umoznuji ucitelim nabyvat cenné zkuSenosti s poskytovanim popisné
zpétné vazby. Takto koncipovand spoluprace je obohacujici jak pro ucitele, ktery hodinu
otevira, tak i pro kolegy, ktefi se oteviené hodiny uéastni. UmozZnuje vSem zainteresovanym
se koncentrovat na vybrany specificky vychovné vzdéldvaci moment v ramci vyuéovaci
jednotky a s naslednou reflexi pracovat v dalSich hodinach. Rozborova hodina, tzv.
reflektivni setkani, je nezbytnou a mimoradné pfinosnou soucasti této kooperativni
strategie. Vzajemné hospitace i oteviené hodiny jsou v projektu Pomdhdme Skolam
k uspéchu pomérné rozsirené i v ramci meziskolni spoluprace. (Otavova, 2016 — Vzdjemné
uceni jako efektivni strategie ve zvysovdni profesnich kompetenci ucitele primdrni skoly)

Posouzeni dopadu neni konec cesty. Pokud uditelé vyhodnoti, Ze staré problémy
pretrvdvaji, mGze byt zapotiebi pfijmout jiné pfistupy k uceni. Na druhou stranu, pokud je
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dosaZzeno pokroku smérem k cilim pro zaky, pak je tfeba identifikovat nové cykly, protoze
pozadavky na vyuku jsou zfidka statické. NejdUlezitéjsi je analyzovat, zda vSichni studenti
tézi ze zmény vedouci ke kvalité. Obvykle se tyto cykly stdle konkrétnéji zaméruji v souladu
se zvysujici se dovednosti hodnoceni uditell a jejich sebereflexi.

Zavér

Mnoho pfistupl k uceni je zalozeno na myslence, Ze efektivni ucitelé jsou rutinnimi
odborniky. Nahlizime-li na povahu ucebni praxe v kontextu — konkrétni ucitel s konkrétni
skupinou studentl v konkrétni Skole — nenajdeme dostate¢nou zaruku, Ze néktery specificky
postup bude mit oéekdvany vysledek. Existuje-li néjaky obecny princip ucitelské praxe, pak
je to, Ze vyuka musi odpovidat specifickym potifebam 7Zaka, které ucitel vzdélava. A tak
ucitelé, adaptabilni odbornici, ktefi jsou kompetentni k tomu, aby zjistili, kdy je pfistup
zvlast acinny pri zlepsovani uceni zakd, a kdy tomu tak neni, pravdépodobné maximalizuji
jejich prilezitosti k uceni.
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Vybrané aspekty formovani profesniho presvédceni zacinajicich uciteld,
pilotazni priizkum

Selected Aspects of the Professional Beliefs of Novice Teachers,

Piloting Research

Jaroslava Sevéikova

Abstrakt

Profesni presvédceni zacinajicich ucitel je vyznamnym fenoménem, ktery kazdého ucitele
ovliviiuje jako osobnost, formuje jeho individualni spokojenost a ma vliv na jeho vykon
v profesi. Jednim zcild planovaného vyzkumu je rozkryt vybrané aspekty formovani
profesniho presvédceni zacinajicich ucitell a kvalifikované doporudit podporu pro posilovani
téch pozitivnich. Zde predkladame pilotazni prizkum jehoz cilem bylo zjistit, za jakych
okolnosti a jak se opiraji zacdinajici ucitelé o své profesni presvédcéeni pfi feSeni
problémovych pedagogickych ¢i profesnich situaci.

Klicova slova: profesni presvédceni, zacinajici ucitel, pilotazni prizkum.

Abstract

Professional belief of novice teachers is considered a significant phenomenon that
influences personality of every teacher, it develops his or her satisfaction and has an impact
on his or her professional performance. One of the aims of our research is to reveal specific
aspects of shaping professional beliefs of novice teachers and provide a qualified support to
develop the positive ones. In this work we present our piloting research whose aim was to
discover under which circumstances and how the novice teachers depend on their
professional beliefs when solving demanding pedagogical and professional situations.

Key words: professional belief of the teacher, novice teacher, piloting research.
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Uvod

Profesni presvédceni zacinajicich uditelll je vyznamnym fenoménem, ktery dle naseho
nazoru zatim nebyl dostatecné prozkouman z pohledu autoreflexe samotného zacinajiciho
utitele®, nebo odrazu profesniho presvédéeni v jeho chovani a prozivani. Predkladdme zde
vysledky pilotazniho prizkumu (Gavora, 2000, s. 68), ktery predchazi planovanému
dlouhodobému kvalitativnimu vyzkumu vybranych aspektl profesniho presvédcéeni
zacCinajicich uciteld (ZU), a pokusime se nastinit sméry budouciho vyzkumu, které vyplynuly
z pilotazniho prizkumu, s cilem postihnout nové, i statisticky nerozpoznatelné jevy, které ale
mohou byt ve svych dopadech pro zacinajiciho ucitele pfi formovani profesniho presvédceni
vyznamné.

Profesni presvédceni zde vnimame jako vse, ,v co ucitel véfi“, co zna, co umi, co se
naucil, co ho motivuje v profesi, ale vnimame ho i ,,jen” jako uciteltiv osobni pocit, tak jak to
sami ucitelé pri pilotaznim prizkumu prezentovali.

Mame za to, Ze pokud =zacinajici ucitel disponuje silnym pozitivnim profesnim
presvédéenim uz pri nastupu do prvniho pracovniho poméru, a pokud je toto i naddle
pozitivné posilovano napfr. priznivou reakci zkusenéjsich kolegli, pokud je mu poskytnuta
podpora a pomoc, ma vétsi Sance uspét, a nedostat se do rezimu ,boje o holé preziti“
v pocatcich (Janik, T. et al, 2017), ale ani pozdéji, kdy opadava prvotni nadSeni a ubyva
i fyzickych sil. | zde hraje profesni presvédceni daleZitou roli.

1 Metodologie pilotazniho prazkumu

ProtoZe mame za to, Ze terén v této oblasti nebyl dosud zdokumentovdn dostatecné,
rozhodli jsme se, pred zahajenim hlavniho vyzkumu, pro jiz vysSe zminény pilotazni prazkum,
vramci kterého byl zvolen smiseny vyzkumny design QUAL — quan (Lukas, 2006)
s autorskou kombinaci metod sbéru dat, technik, i jejich analyzy, ve smyslu triangulace
zdrojil dat (Svaficek, & Sedovd, 2014, s. 202) a kombinace ptistup( jejich zpracovani.

1.1 Podklady pilotazniho priizkumu

Zékladnim materidlem, ktery byl podroben analyze otevienym kédovanim® (Gulova,
& Sip, 2013, s. 47), byl Utitelsky denik (UD), sepsany uvadéjici u¢itelkou v dobé, kdy v letech
2013 az 2017 vedla a koordinovala &innost (uvadéla do profese)’ celkem sedm zaéinajicich
ucitell zakladni Skoly. Do vzorku byli zafazeni vSichni ZU v konkrétni zakladni Skole.

> Definice zatinajiciho utitele dle Chudy, & Neumeister, 2014.

® Hranice kdédi-jednotek byly stanoveny dle vyznamu.

7 Institut tzv. uvadéjiciho utitele neni v zakladni $kole od r. 1989 nijak legislativné upraven, nicméné nékteré
Skoly ho ,udrzely” jako pomoc a podporu pro zacinajici ucitele, jednd se o prlvodce a radce zacinajiciho
ucitele, institut byl definovan napt. Podlahovou v monografii Prvni kroky ucitele (2004). Zde uvadéjici ucitelka —
v souladu s Podlahova, 2004.
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Soucasti zaznamU v UD je jak popis zUcastnéného pozorovani, tak i zdznamy rozhovor(
orientovanych na problém s kazdym z uvadénych uciteld a to minimdlné 9x v pribéhu
Skolniho roku, vidy nasledovany zdpisem. Se Sesti zapojenymi dosSlo k naslednému
rozhovoru orientovanému na problém v fijnu 2017, v dobé zpracovani materialu pilotazniho
prazkumu.

1.2 Zpracovani podkladu z Ucitelského deniku

Vysledky analyzy otevieného kddovani udaji vedly k ustanoveni kategorii, které byly
zpracovany jak kvalitativnimi, tak i kvantitativnimi metodami.

Je treba upozornit, Ze zaznamy v UD nebyly plvodné primarné orientovany na zkoumani
profesniho presvédceni zacinajicich ucitell, nicméné, jak dale vyplyne, otevienym
kédovanim bylo mozné v ném tento fenomén odhalit v sedmi kategoriich, a potvrdit jejich
vyskyt jak v rozhovorech se samotnymi ZU, tak i v zaznamech z pozorovani ucitel(l i zakd, ve
vychovnych situacich mezi zaky a zkoumanymi uciteli, tak i v pozorovani vztahl kolegl
téchto ZU, protoZe soucasti UD jsou i zaznamy zucastnéného pozorovani zakd a kolegl
zapojenych uditell (viz triangulace zdroja dat).

Ocekavame, Ze vhled prostfednictvim tohoto pilotaZzniho prizkumu do mysleni
zaCinajicich ucitelll prinese hlubsi porozuméni procesiim, kterymi si oni sami konstruuji
jednotlivé aspekty profesniho presvédceni a také to, které aspekty odolavaji naporu reality
Zitého svéta, a které podléhaji aktualné kvantitativnim a zejména kvalitativnim zménam na
zakladé rGznych proménnych, napt. reflexe vlastni ¢innosti, uspokojeni z prace ¢i obecné
osobni spokojenosti.

2 Zakladni otazky vybranych aspekttli profesniho presvédceni zacinajicich
uciteld

Ze zaznamu v Ucitelském deniku vyplynulo, Ze vSem zacinajicim ucitellim byly poloZzeny
v prlibéhu jejich roniho uvddéni do profese dvé otdzky (mimo desitky dalSich), které je
mozno navazat pfimo na fenomén profesniho presvédceni, v tom smyslu, jak ho pojimame
v tomto pilotaznim prizkumu, a na které se v UD daly vysledovat odpovédi vsech ZU.

Jednalo se o otazky:

1. Co, jaka profesni situace, nejvic ,provéfila“ vasi viru v profesi a viru ve smysl vasi
prace (v prvnim roce ucitelského Zivota)?

2. Zaiili jste takové vyrazné profesionalni zklamani® ¢ selhani®, ze jste rezignovali na
své profesni presvédéeni a uvazovali o odchodu z profese? Pokud ano, o jakou
profesni situaci slo?

Na obé zacinajici ucitelé odpovidali v prlibéhu svého ,,uvadéni“ do profese nékolikrat.

8 s s , v s . v .r s v
Zklamani jako osobni vnitini pocit zacinajiciho ucitele.

9 O] . V. P ’
Selhani jako jev v Cinnosti ucitele pozorovatelny zvenku.
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2.1 Vyznamné profesni situace ovliviujici vztah k profesi

Zde si predstavime vybrané reakce ucitelll na prvni otazku, kterd jim byla opakované
v priibéhu roku pokladana®. Jejich profesni viru opakované provéfovaly tyto situace:

UcCitelka 1 — Nezvlddam kazen, vykfikuji, bavi se, hraji s mobilem, chodi po tfidé,
demonstrativné se nudi, viibec je nezajima, co pro né délam, porad se bavi, nezvladam to...
chystdm si zabavné hodiny, ale chybi ¢as, den je kratky, a k tomu nestihdm doplfiovat
doklady o tfidnictvi, prosté to nestiham. Uz to na mé vytdhla i zastupkyné, nema pochopeni,

, s . vrs s sV v ’ . v , v 11
neni ochotnd mi pomoct. Zacindm, nedokazu vsechno stihat jako zkuseny ucitel.

Ucitel 2 — Nic jim v hlavé nezUstava, co ja tu vlastné délam, je to jak hazet micky o zed,
odrazi se a nic, nezaujmu je a v nich pusto a prazdno.

Ucitelka 3 — Stve mé kolegyné (uvedeno jméno), jak si mGze dovolit komentovat mou
praci a mQj vykon pred Zaky. Zaci mi to fekli. Citim beznadéj. Udélala ze mé ,blbku“. Je
jasné, ze pak nemam autoritu a v hodiné si kazdy déla, co chce, kdyz mé& ma za neschopnou
husu. Jak mam pak ucit?

Ucitel 4 — Nebavi mé to. Zaci mé ignoruji, a nic nechapou. Jsou hloupi. V hodiné hluk,
nechtéji délat, co fikam, kolegové mé podrazi, ztrapnuji mé pred zaky. Asi s tim prastim, at si
vedeni poradi, jak umi. Je to ,,duch Skoly“, vedeni ani kolegové se nepodrzi a pak décka radi,
jsou na koni. Ja jim (Zakim) néco zakazu, jini jim to dovoli, hlavné reditel.

Uditelka 5 — Asi na tu praci nemam. Zvladnout obor (odbornost) a jesté védét, jak to ,,dat“
zakam, prosté nezvladam. Taky nestiham ty projekty, pro¢ mé do toho vedeni zatahlo,
nechdapu. Nemam ¢as na pfipravy na hodiny a ti devataci mé nachytavaji pfi nevédomosti,
nedokadZu reagovat, Uplné se stydim, jak jsem nedokdazala dopocitat ten priklad, byla jsi
u toho, vis... nevim, jak ted pred tu tfidu zase mam pijit.?

Ucitelka 6 — Myslim, Ze i kdyZ obcas selzu ja nebo moje postupy, pordd je to v pohodé.
Prace mé bavi a Zaky moje hodiny asi taky (?). Nejvic mé Stve pfistup vedeni, vali na nas plno
projektl a zatéze, pak se nestihnu pfipravovat na hodiny, to mé nejvic bavi, ale mam na to
malo ¢asu.

Ucitelka 7 — Jo, prace mé bavi, ale mam problém, jak Zzak(m ty zajimavé véci sdélit tak,
aby je zaujaly, taky mi déla starost, jak seradit ucivo. Mame néjaké cile ke zkouskam,
k pfijimackdam, ale jak to seradit, jak to zviditelnit... musim na tom zapracovat, vim, Ze je to
na mé. Taky kazen, jednou po mné hodili papirek, byla jsem otocena k tabuli, lekla jsem se,
vydésila, vykfikla, méli z toho legraci, bylo mi trapné, utekla jsem ze tfidy a myslela, Ze se

% pile vidy parafrazované (pfi zachovani plného obsahu sdéleni), popf. doslovné vyroky uciteld prepsané
z Ucitelského deniku.

" Tato utitelka byla zéroveri pres diirazné vyhrady uvadéjici uitelky povéfena tidnictvim. Byla zjevné
pretizena.

12 Uvadgjici utitelka byla piitomna v hoding, kdy? za&inajici utitelka (ZU) nezvladla fyzikalni vypoget — piiklad,
nebyla schopna dopocitat spravny vysledek, ale Zaci ano, a pokusili se ji (ZU) v hodiné ,,zesmésnit”. Situaci ZU
nezvladla.
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tam uZ nikdy nevratim. Obcas mi za zady vyktikuji urdzky a chechtaji se tomu. Je to opravdu

hnus.

Zde uvedené texty vychazi z UD, kam je uvadéjici ucitelka zapisovala, ne vidy ale presné

doslova, coz mlze ¢astecné ovlivnit pravdivost a platnost pilotazniho prizkumu. Jedna se

vevs

vyroku z jednoho zaznamu (jindy se mohli vyjadfit po pracovnim dni i jinak).

Otevienym kodovanim byly ziskany kategorie, kterym byly pfifazeny vlastnosti typu:

pozitivni — negativni (nebylo Skalovdno, to planujeme az do hlavniho vyzkumu) a byly

zpracovany do sedmi kategorii. Dale, v tabulce 1, vybér dvou téchto nejvyznamnéjsSich

kategorii, uvedenych zde ve smyslu — ,zacinajici ucitel pocitoval problémy s...”.

Tab. 1.

.. , , v s v s s ve o v 1
Kategorie indukované dle vypovédi za&inajicich utiteld, vybér™

Vyrok — profesni situace

Indukovana kategorie

Fyzicky utok na ucitele
Slovni utok na ucitele
Mimoslovni provokace gesty
Fyzické atoky mezi zaky
Slovni utoky mezi zaky
Baveni se

Vyktikovani

Svévolny pohyb po ttidé
Ignorovani ucitele
Neuposlechnuti pokynu

Kazen
(problémy s kazni)

Vysoké ndroky na ¢as v praci, mnoho povinnosti
Nesplnitelné pozadavky

Nejasné pokyny

Snizovani az ponizovani

Vztahy s vedenim skoly

(problémy ve vztazich
s vedenim Skoly)

3 7de pouze vybér vyroku i kategorii.
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2.2 Vyznamné profesni udalosti ve vazbé na profesni presvédceni

Z vySe uvedenych profesnich uddlosti byly dalSim zpracovdnim indukovdny kategorie
situaci, které vedly az k tvahdm o odchodu z profese, protoze pocit zklamani ¢i selhani byl
tak silny, Ze v prvnim ,momentu” nebyl pfekondn pozitivnim profesnim presvédcenim.

Tab. 2.

Zazili jste takové vyrazné profesni zklamani &i selhani,

Ze jste rezignovali na své PP a uvazovali o odchodu z profese? ANO | NE
selhani pfimo ve vyuce, v oblasti zvladani kazné 6 1
selhani v oblasti vztah( s vedenim Skoly 4 3
selhani pfimo ve vyuce v oblasti oborovych znalosti 3 4
selhani pfimo ve vyuce, v oblasti didaktickych znalosti 2 5
selhani v oblasti vztah( s kolegy 2 5
selhani pro vysokou administrativni zatéz 1 6
selhani pro vysokou zatéz v ramci projektové ¢innosti 1 6

Samotné ustaveni sedmi kategorii se jevi jako vyznamné pro dalsi vyzkum v této véci.
Rozebereme-li jednotlivé, pak alespon obc¢asné nezvladani kazné pri vyuce ve tridé se jevilo
jako nejzavainéjsi problém u vsech dotazovanych, i kdyZz ne u vSech vedlo k dvaham
oodchodu z profese. Presto, vramci zucastnéného pozorovani i rozhovord, bylo
zaznamendvano opakované, témér pokazdé, a nakonec, pfi zavérecném hodnoceni bylo ze
strany ZU uvadéno nejcastéji (ve vztahu k jinym divodim) jako divod k uvaze o odchodu
z profese™®, tedy jako osobni pocit profesniho selhani (odpovédélo tak $est ze sedmi uciteld).

DalSim z vyraznych problém0 zacinajicich ucitell ve vyuce bylo dle zucastnéného
pozorovani (a ndsledného rozhovoru orientovaného na problém) selhdni pfi vyuce, kdy ZU
nezvladl odbornou stranku vyuky spojenou i s didaktickym selhanim (v tabulce rozdéleno
na didaktické a oborové selhani).

V oblasti vztahti mezi kolegy prozivali ZU vycerpani, Unavu a zklamani, pokud s nimi starsi
kolegové opakované rozebirali svou nechut k prdci, davali najevo, Ze prdce ucitele nemad
smysl, nebo dokonce je, i jejich schopnosti, shazovali a poniZovali v rozhovorech s Zdky.
Prekvapivé se vSichni dotazani ucitelé vyjadrovali, Ze: na jiné skole by to zfejmé nebylo jinak.

Oblast vztahl s vedenim skoly a oblast nadmérné zatéze projektovou Cinnosti se jevily
jako specifické pro danou Skolu a vétsSina ucitell je tak vnimala. Jak uvedli: na jiné skole to
bude jinak.

" Vyroky uvedené kurzivou v této a nasledujici podkapitole jsou doslovné piepisy z utitelského deniku.
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Vyplynulo také, Ze vétsina ucitelll zaZila minimdalné jednou, ale vétsSina vicekrat v pribéhu
prvniho roku praxe, takovy pocit profesniho selhani (¢i beznadéje), ze chtéli v prvnim
impulsu profesi opustit. Jak sami uvadéji, profesni presvédceni je zradilo, bylo nedostatecné,
madlo pozitivni, nepresvédcivé. Pojem ,v prvnim impulsu® uvadime vyslovné proto, Ze pravé
i rozhovor suvadéjicim ucitelem, ujisténi, Ze drobné obcasné selhani v profesi je
»prirozené” a da se ocekavat u vsech zacinajicich ucitell, jim pomohlo se s nim vyrovnat a
znovu ziskat nadéji a chut do ucitelské prdce.

2.3 Jak se zacinajici ucitelé vyrovnavaji se svym profesnim selhanim a jak jim

k tomu (ne)pomaha profesni presvédceni ¢i vira

V rdmci rozhovorl s uciteli, ktefi zazili vyrazné profesni zklamani ¢i selhani, které je vedlo
, s vaov . s , s / , 1 v v
k Gvaham o opusténi profese, nasledovala otazka: Co vam pomohlo problém® vyfesit?

Predkladdme odpovédi indukované do tfi kategorii.

Tab. 3

Co vdm pomohlo problém vyresit, co obnovilo vase profesni presvédceni, viru?

1. | Nic. Odchdzim z profese. 1
2. | Pfesvédceni, ze prace ucitele ma smysl a chybami se ¢lovék udi. 3
3. | Vira, ze to zvladnu, Ze byl problém prechodny. 3

U dotazovanych ucitell se ukdzalo, Ze ti, ktefi vnimali svou profesni viru ¢i presvédceni
jako silné, pevné, az neohroZené, pfijimali sva jednotlivd profesni selhdni lépe, a rychleji se
s nimi vyrovnavali (2., 3.), a to presto, Zze témér u kazdého z nich nastala chvile, kdy
uvazovali o odchodu z profese. Jak sami uvedli, v tu chvili je jejich profesni vira ,nepodrZela”
a na Cas byla oslabena a neposkytla podporu, nicméné v delSim ¢asovém horizontu prevladla
pozitivni profesni vira a oni se zase zacali tésit do prdce s presvédcenim, Ze jejich ucitelska
prdce ,,md smysl”.

Jeden z dotazovanych uciteli od pocatku vykazoval velmi slabé profesni presvédceni (1.),
neveéfil v ucinnost své prdce ani své ucitelské schopnosti, a ten také po roce praxe ze Skolstvi
odesel.

Téma by stdlo za hlubsi a podrobnéjsi prizkum a to také mame v dal$im obdobi v amyslu.

15 7 / sr v, s
Problém ve smyslu profesni zklamani ¢i selhani.
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Zavér

Zavérem konstatujeme, Ze pilotazni prlzkum i jeho vysledky povaZujeme za zdvainé
a zaroven velmi podnétné. Pro budouci vyzkum je inspirativni zejména ustanoveni sedmi
aspektt, kategorii problému (viz tabulka 2), které zacinajici ucitelé vnimali a pocitovali jako
nejvyraznéjSi ohrozeni ¢i posileni profesniho presvédceni. Ohrozeni, pokud situace
nezvladali, posileni, pokud je Uspésné zvladali a nakonec zvladli.

Madame za to, Ze vazba mezi profesnim prfesvédcenim a profesnim selhanim ¢i zklamanim,
nékdy sméfujicim az k pocitim beznadéje a rozhodnutim o odchodu z profese, maji silnou
vzajemnou vazbu v ramci autoreflexe ucitele, coz vyplynulo z pilotazniho prizkumu. Jedna
se o aspekty profesniho presvédceni, které mame v iumyslu dalsim vyzkumem duakladné
provérit a hledat cesty, jak profesni presvédceni zacinajicich ucitell pozitivné posilovat,
zejména v prvnich letech nastupu do profese.
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Uplatnovani principu svobodné volby v podminkach ceské Montessori
materské Skoly

Applying the Principle of Free Choice in the Conditions of Montessori Czech
Kindergarten

Renata Svarihalova

Abstrakt

V pfispévku seznamujeme s uplatiiovanim principu svobodné volby v podminkach dnesni
Montessori materské skoly. Nasim cilem bylo zjistit, zda k tomuto principu pfistupuji
vybrané Montessori materské Skoly shodné, ¢i uplatiiovani tohoto principu je odlisné,
avcem.

Klicova slova: M. Montessori, alternativni pedagogika, Montessori principy, princip
svobodné volby, materska Skola, predskolni vzdélavani.

Abstract

In the paper, we learn about applying the principle of free choice in today's Montessori
kindergarten. Our aim was to find out whether this Montessori kindergarten's approach to
this principle is the same, or that the application of this principle is different and what it is.

Key words: M. Montessori, alternative pedagogy, Montessori principles, principle of free
choice, kindergarten, pre-school education.

Uvod

Zakladatelkou Montessori pedagogiky je italska lIékarka a pedagozka M. Montessori, kterd
se nejdfive vénovala détem s mentalnim postizenim. Mnoho zkusSenosti ziskala v Modelové
Skole, kde pracovala, a také z cestovani. Vsechny své poznatky nasledné aplikovala do svého
prvniho ,Domu déti“ zvaného Casa dei bambini, ktery v Italii, v chudinské ¢tvrti San Lorenzo
zalozila. Cely pedagogicky systém ma ustredni heslo: ,Pomoz mi, abych to dokdazal sam!“. Na
principech (princip svobodné volby, senzitivni faze, polarizace pozornosti, normalizace,
princip vékové heterogenity, princip ticha) je vzdélavani v Montessori materskych Skolach
(dale MS) zalozeno.
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1 Princip svobodné volby jako objekt zkoumani

Svoboda je klicovy pojem pedagogiky M. Montessori, jelikoz zajisténi svobodného vyvoje
je zdkladnim pozadavkem. Je chapdna jako nezdvislost, volnost ¢i osvobozeni a projevuje se
ve spontanni lidské aktivité. | zde vSak spatfujeme hranice, které kdyby nebyly vymezeny,
nemohlo by dochazet k seberealizaci, vyvoji inteligence a rozvoji osobnosti. Jedna se o jakysi
vztah mezi vSemi Ciniteli svobody — biologickymi, socidlnimi, pedagogickymi a mravnimi
(Montessori, 2001, s. 75-84).

M. Montessori (2012, s. 103) uvadi, jak ke vzniku svobodné volby doslo: ,Jednoho dne
prisla ucitelka do skoly pozdéji. Navic den predtim zapomnéla zamknout skrifi s pomuckami.
Zjistila, Ze déti skrin otevrely. Nékteré staly kolem ni, jiné vytahovaly pomucky a odndsely si
je.” Na zakladé této skutecCnosti si déti zacaly vybirat cvi¢eni podle vlastnich preferenci.
Pouzivaly se nizké skfiriky, aby k nim mély déti pfistup, a aby odpovidaly vnitinim potifebam
(Montessori, 2012, s. 103-105).

0. Zelinkova (1997, s. 22-26) o svobodé hovoti v souvislosti s koncentraci pozornosti,
disciplinou, kreativitou a spolecnosti. Svoboda ve spojeni s koncentraci pozornosti se
projevuje prostrednictvim aktivni cinnosti. Pocatek pozornosti je spojen s hledanim
a volbou. Predmeéty, které dité obklopuji, ho pfitahuji a vyZzaduji jeho rozhodnuti, ¢emu se
bude vénovat a co vyloudi. Cinnosti, které si dité voli, ho vnitfné zdokonaluji a svobodna
volba ho vede k Uspéchu, sebevédomi a dlstojnosti. Dale se svoboda spojuje s disciplinou,
kde dochazi k sou¢asnému projevovani. Disciplina je chapana dvojim zplsobem. Jednd se
o jakousi nutnost prizplsobeni se a zaroven je pojimana jako protipdl lidské svobody.
M. Montessori sledovala, jak se poslusnost vyviji a zjistila, Ze poslusné a svobodné je to dité,
které samo sebe fidi. K tomuto vysledku muze dojit jediné tehdy, pokud u ditéte dochazi
k vnitfni discipliné. Ta se projevuje schopnosti umét sam sobé porucit, ovladnout se a mit
moc sam nad sebou. Ke spojitosti svobody a kreativity dochdazi tam, kde ma dité prostor pro
svobodnou c¢innost. PFi této Cinnosti totiz dochazi k jiz zminéné tvofivosti. Jestlize budeme
dité omezovat, bude se ztracet i jeho tvorfivost. Posledni svoboda, o které O. Zelinkova
(1997, s. 25-26) hovofi, je spojovana se spolecnosti. Individualita je pfinosna jak pro dité, tak
pro spolecnost. Je dllezité, aby uspokojovani potfeb neomezovalo okoli a zaroven by mél
byt jedinec pozdéji schopny svymi kvalitami prospivat spole¢nosti.

2 Metodologie vyzkumu

Nasledujici kapitola se zamérfuje na cil vyzkumného Setfeni, organizaci vyzkumu,
vyzkumny vzorek, design vyzkumu a jeho metody. Nedilnou soucasti jsou rovnéz vysledky
vyzkumného Setfeni a jeho zaveéry.

Ke stanoveni cile a potazmo vyzkumné otazky jsme byli vedeni na zakladé charakteristik
Montessori MS, kde byl vyzkum realizovan. Montessori MS 1 navitévuji déti ve véku 3 — 6
let, a tato MS je provozovana jiz nékolik let. Montessori MS 2 navitévuji déti ve véku 2,5 — 4
roky. Jedna se o odlou¢ené pracovisté Montessori MS 1, které je nové zfizeno. V Montessori
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MS 1 jsou viechny déti, které jiz dfive tuto MS navitévovaly, v Montessori MS 2 jsou déti
nové pfichozi, ale i déti, které d¥ive navitévovaly Montessori MS 1. Dle téchto skute¢nosti
jsme si stanovili cil vyzkumného Setreni.

Cil vyzkumného Setieni

Cilem bylo zjistit, zda k principu svobodné volby pfistupuji vybrané Montessori materské
Skoly shodné, ¢i je uplatfiovani tohoto principu odliSné, a v ¢em.

Z vySe uvedeného hlavniho cile vyzkumného S3etfeni byla konkretizovana vyzkumnad
otazka.

Vyzkumna otazka

Je uplatriovadn princip svobodné volby ve vybranych materskych skoldch shodné?

Kvantitativni vyzkum

Pro vyzkumné Setfeni byl zvolen kvantitativni pfistup, ktery predpoklada, ze: ,fenomény
socidlniho svéta (jeho ruzné aspekty, objekty, procesy), které ¢ini predmétem zkoumani, jsou
svym zplsobem méritelné, ¢i néjak triditelné, uspordadatelné.” (Linderovda, Scholz,
& Munduch, 2016, s. 45).

Pro nas vyzkum byl volen fenomenologicky pfistup, zaloZzeny na sledovani jednoho nebo

vice fenoménd, s cilem popsat a analyzovat proZitou zkusenost a porozumét ji (Vévodova,
Ivanova, 2015, s. 104).

Pro sbér dat jsme vyuZili metodu pozorovani, ktera patfi mezi kvantitativnhi metody
nejfrekventovanéji uzivané (Gavora, 2006, s. 70). Pozorovanim rozumime sledovani ¢innosti
lidi, jeji zaznam, analyzu a vyhodnoceni (Gavora, 2000, s. 76). Zvolili jsme extrospektivni
pfistup, zamérfeny na pozorovani nékoho jiného (Ferjencik, 2000, s. 84). Pfi pozorovani
vstupujeme do terénu s jiz pfedem pfipravenym pozorovacim archem, ktery mlze mit rizné
podoby (Gavora, 2000, s. 76). Tabulka 1 nam pro prehlednost predstavuje, jak pozorovaci
arch vypadal, jaké jsme méli kritérium a indikatory, které byly prostfednictvim pozorovani
zkoumany. Tyto indikdtory byly stanoveny na zakladé studia odborné literatury.

Vyskyt jevl (indikator(l) je znacen pomoci kédovani, pfi kterém pozorovatel udéla ¢arku
nebo zapiSe Cislo jevu (indikatoru) vzdy, kdy zkoumany jev (indikdtor) zpozoruje. Vyskyt jevl
(indikatort) je znacen intervalovym kédovanim nebo pfirozenym kdédovanim. JelikoZz jsme
kodovali vyskyt pfirozenych jev( (indikator(), zvolili jsme kédovani ptirozené, pfi kterém
jsme znacili zacatek kazdé pozorované kategorie (Gavora, 2000, s. 80). Pfi vyhodnocovani se
zamérujeme na frekvenci vyskytu dané kategorie za urcitou ¢asovou jednotku.
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Tab. 1.

Ukdazka zaznamového archu

Princip svobodné volby

Kritérium Indikatory Frekvence vyskytu Poznamky
£ Dité si voli ¢as na svacinu
‘O
g Dité si chysta svacinu
(7]
S Dité si samostatné bere koberecek
e k realizaci prace
9
2 Dité pracuje s Montessori
"g pomuckami
[ =
g Dité voli svou praci
[=
% Dité voli, jak dlouho se bude praci
)
R4 venovat
)
o Dité umyva a uklizi pomucky po své
0 praci
a o : . e
Ucitel nezasahuje do prace ditéte

Vyzkumny vzorek, organizace vyzkumného Setieni a shéru dat

Do naseho vyzkumu byly vybrany dvé konkrétni MS, které pracuji dle Montessori systému
(Montessori MS 1, Montessori MS 2), z nichz Montessori MS 1 navitévuji déti ve véku 3 — 6
let a Montessori MS 2 navitévuji déti ve véku 2,5 — 4 roky.

Vyzkumné Setfeni probihalo od zafi 2017 do listopadu 2017. S vedenim dané Montessori
MS byl vidy pfedem sjednan den, ve kterém jsme se pozorovani zUGcastnili. Vyzkumné
Setfeni probihalo vidy od 9:00 do 11:30 hodin.

2.1 Vysledky vyzkumného Setreni

Pro prehlednost uvadime vysledky vyzkumného $etfeni v Montessori MS 1 (tabulka 1)
a Montessori MS 2 (tabulka 2) oddélené.
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Tab. 2.

Vysledky pozorovaniv MS 1

Princip svobodné volby

L. i Frekvence ;
Kritérium Indikatory , Poznamky
vyskytu
Po prichodu do tfidy se vidy mezi 9:15 a 10:30 hodin
Dité si voli vSechny déti vystridaly u svaciny. Kazdé dité si nejdrive
¢as na 88 uklidilo pomticky, se kterymi pracovalo, nasledné se
svacinu presunulo ke stolovani a pripravé svaciny. Zadné z déti
nebylo k pfipravé svaciny pobizeno.
Déti mély moznost dvou druht svaciny (hlavni svacina,
ovoce). Ke hlavni svaciné si dité nachystalo prostirku na stdl
a nasledné si preneslo ze stolu s potravinami misku
(pomazanka, maslo), talif s pecivem a ndz. Déti si samy
Dité si chysta 92 pecivo mazaly pfipravenou pomazankou. Po svaciné si
svacinu nadobi odnesly ke dfezu a vie po sobé umyly, stejné tak
£ i stll a uklidily zpét do policky prostirku.
% Déti mély vidy nachystana jablka na svacinu, ta byla
e rozkrojena na polovinu. Pfed konzumaci si nasadily zastéru,
S vzaly krajec dilkd na jablka a sedly si ke stolu.
(5]
< R Kazdé z déti se alespor dvakrat vénovalo praci na koberecku.
o Dité si Y L. N f e .
2 v Nékteré si koberecek k praci volilo béhem dopoledne celkem
> samostatné vl . . . "
' pétkrat. Koberecky byly sto¢ené a vloZzené do kosSe, aby
Q bere . S als wirr i . .
c koberegek 130 k nim mély déti okamzity pristup. Dité, které se chtélo
3 k realizaci vénovat praci s kobereckem, jej vytahlo z kose, rozloZilo na
>§ cice podlahu a na néj si pfineslo pomucku, se kterou chtélo
:%’ P pracovat. Na koberecku se pracovalo samostatné.
S
i ey . Déti si alespon jednou za dopoledni blok vytahly nadobk
) Dité pracuje > VJ, . > ., . y v . ,yv
0 . s vodou pro prelévani a zkoumani mnozstvi vody. Nejméné
K= s Montessori 63 v iv.- Y f v v Ly
a . . tri déti se vénovaly praci s difevénymi valecky, nejvice vSak
pomUckami . q .. X
dité tuto pomucku vyuZzilo dvakrat.
Déti se stridaly u pripravy svaciny, u ¢innosti na koberecku,
u malby na kolmou plochu, cetby z knizek..., nékteré se
Dité voli 124 vénovaly za dopoledni blok stejné ¢innosti vicekrat, nékteré
Svou praci vystridaly vice Cinnosti, kterym vénovaly méné ¢asu. Dité
nikdy nebylo k ¢innostem navedeno, vZdy si volilo praci
samo. Dité, které nepracovalo, sledovalo ostatni.
Dité voli. iak Dité si praci samostatné vybralo. Nékteré z déti danou praci
ol dokoncily rychle, jiné ji vénovaly delsi ¢as nebo ji opakovaly
dlouho se et Y , . L
bude praci 85 nékolikrat za sebou. U nékterych bylo znat zaujeti danou
N > ¢innosti, jiné zaujala prace ostatnich, ktera je motivovala ke
vénovat

stejné ¢innosti.
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Dité umyva

Pti prdaci s pomuUckami si déti vZdy vse odnesly ke stolecku.
Pfi prdci s barvou si odnesly vykres do susaku a nasledné si

Z;’:q'l'jzc'ky 73 prinesly z linky hadik a kyblik s vodou. Ve po sob& umyly.

oS [ Stejny postup probihal u prace s barvou na kolmou plochu i
u stolecku. Déti védély, kam kazda z pomucek patfi.

Uditel

nezasahuje Uditel sledoval déti pfi praci, zasahoval pouze v pripadé, kdy

do prace 76 dité po praci pomucky neuklidilo. Pomucky, které dité vratilo

ditéte, zpét do policky, radné urovnalo, aby byly pfipravené k praci

pfipravuje dalSich déti.

prostredi

Dil&i zavéry (MS 1)

V MS 1 se pFi praci déti projevily viechny indikatory svobodné volby, z nich? nékteré se

projevily intenzivnéji (napr. prace s kobereckem). Ucitel celou dobu pusobil jako facilitator,

déti do Cinnosti nenutil a nechal je, aby si vidy samy vybraly.

Tab. 3.

Vysledky pozorovéaniv MS 2

Princip svobodné volby

Frekvence

Kritérium | Indikato i Poznamk
ry vyskytu ¥
ex e Déti se v ¢ase 9:15 —10:30 hodin obslouZily u svaciny.

Dité si voli . .. . , . . v

. Nejdrive dokoncily praci, které se vénovaly, nasledné

cas na 74 . C s onx , .. .

svadinu prechazely ke stolovani. Nékteré svacily hned po pfichodu ze
e zahrady, jiné ji volily aZ po praci.
% Dité, které chtélo svacit, uklidilo pomlcky, vzalo si prostirku
& x . a nachystalo si ji ke stolu. Pfeneslo si misku s pomazankou
o Dité si chysta " .. N ) .
': vadinu 79 a talit s pe€ivem. Samostatné si pecivo namazalo. Nékteré
g zvladaly pfipravu bez obtizi, jinym Cinila problém. Po svaciné
@ si dité umylo talit a stal, prostirku uklidilo.
® Dité si
= samostatné . . . o . ,
p bere Koberecky byly stocené a vlozené do policky. Dité, které se
pe . 115 chtélo vénovat cinnosti na koberecku, si jej vzalo. Po ¢innosti
O koberecek . Y. .. Y
@ . jej zase stocilo a vloZilo zpét.
5 k realizaci
> 7
2 prace
i o . Déti si samostatné volily pomUcky. Nejvice vyuZivaly barv
) Dité pracuje VI , ypw ‘- y,v J v H , yv.
0 . k malovani. Nékteré mladsi déti spiSe pozorovaly ostatni pfi
& s Montessori 31 v. Y - g -
o . . ¢innostech a samostatné se praci s pomUckami vénovaly

pomuckami .,

velmi malo.
Y Déti si vybiraly, ¢emu se budou vénovat a jak dlouho se praci
Dité voli svou . Y , , (T
94 budou zabyvat. Déti se k danym pracim v pribéhu

praci

dopoledne vracely.
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T Déti se vénovaly praci tak dlouho, dokud ji nedokoncily.
Dité voli, jak vr ixar vl wavs . v Ny .
Mladsi déti mély vétsi tendenci praci nedokoncit. Nékteré
dlouho se L . vy -
bude praci 77 danou praci zopakovaly jesté jednou, hned po jejim
N . ukonceni, jiné se k ni béhem dne vratily. Na détech, které se
venovat - A -~ Res AR Bl o R
¢innosti vénovaly delsi dobu, bylo znat jejich zaujeti a zajem.
Dité umyva Vsechny pomucky mély ve tridé své misto (véetné pomucek
a uklizi 61 a nadobi na svacinu). Déti se orientovaly v prostoru tfidy
pomucky a védély, kde pomucku najdou a kam ji maji uklidit.
po své praci K umyvani pouzivaly hadr, na podlahu po rozliti vody mop.
Ucitel sledoval déti pfi praci, v pfipadé, Ze nékteré déti
Ucitel neuklidily své pomucky, rusily ostatni nebo si samy béhem
nezasahuje 52 dopoledne nepfisly na svacinku, pobidl k ¢innosti. Ved| déti
do prace k dokonceni prace a neodbihani od zapocaté ¢innosti,
ditéte samostatnému jednani a vyjadrovani svych potreb, pokud
potrebovaly s né¢im pomoci (namazat chléb).
Diléi zavéry (MS 2)

V MS 2 byl zji$tén vyskyt viech indikatord svobodné volby, stejné jako tomu bylo v MS 1.
Déti nebyly nikdy vedeny k pfedéasnému ukonceni prace, které se vénovaly. Vybér prace
probihal samostatné, nékdy byly détem nabidnuty moznosti prace, pokud si samy neumély
vybrat. Mladsi déti, které nepracovaly, se zaujetim sledovaly starsi déti, jak s pomuckami
pracuji.

2.2 Diskuse

Cilem ptispévku bylo zjistit, zda k principu svobodné volby pfistupuji vybrané Montessori
materské Skoly shodné, ¢i je uplatfiovani tohoto principu odlisné, a v ¢em. Na zdakladé cile
jsme si stanovili vyzkumnou otazku: ,Je uplatriovdn princip svobodné volby ve
vybranych materskych skoldch shodné?“ Abychom zjistili odpovéd na tuto otdzku a naplnili
tak cil naseho vyzkumu, bylo provedeno vyzkumné Setfeni. Vysledky vyzkumného Setfeni
prokazaly, e v obou Montessori MS se princip svobodné volby projevoval viemi nami vyse
zminénymi indikdtory. V Montessori MS 1 ale byly déti vice samostatné. Déti se zde velmi
dobre orientovaly v prostoru, a v pribéhu celého dopoledne se vénovaly riznym cinnostem.
Témér ve vsech pripadech si po sobé bez upozornéni uklidily pomUcky. Dané ¢innosti vidy
dokoncily a bez pobizeni si vybraly jinou, které vénovaly ndasledujici ¢as. Velmi malo zde
ucitel zasahoval do chodu dne, vétSinou jen v pfipadé, kdy dité odchazelo od neuklizené
pomcky. Zridka ucitel pobidnul dité, které se Zadné préci nevénovalo.

V Montessori MS 2 byly déti méné samostatné. Ackoli se dobfe orientovaly v prostoru
tfidy, v mnohych pfipadech musely byt pobizeny k vybéru prace a tichosti, aby nerusily
pracujici déti. Ucitel zde déti navadél k dokonceni ¢innosti a k uklidu pom(icek daleko ¢astéji,
ne? v Montessori MS 1. Nasledujici Graf 1 predstavuje srovnani vyskytu indikatord v MS 1
avMs2.
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Graf 1.
Vysledky vyskytu indikatort v MS 1 a MS 2
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Dité si voli éas Dité si chysta Dité si Dité pracuje s Dité voli svou Dité voli, jak Dité umyva a Uitel
na svacinu svadinu samostatné Montessori praci dlouho se bude  uklizi pomiicky nezasahuje do
bere koberetek  pomuckami praci vénovat po své praci prace ditéte

k realizaci prace

Graf 1 poukazuje na skutecnost, Ze vSechny indikatory byly cetnéji zastoupeny
v Montessori MS 1. Jelikoz vék déti v Montessori MS 1 a v Montessori MS 2 se lisil,
av Montessori MS 1 byly déti starsi, predpokladame, e vétsi frekvence vyskytu danych
jako predpoklad, e mladsi déti v Montessori MS 2 byly nové pfichozi, tudi? se s reZimem
této MS teprve seznamovaly.

Z pozorovani jsme dale dospéli k zavéru, Ze Cinnost ucitele, ktery je v roli facilitatora, je
pro spravné uplatfiovani principu svobodné volby velmi dllezZitd. Pedagog zde ma jasna
pravidla, jak se chovat, aby byl tento princip naplnén a aby tak na jeho zakladé byly déti
vedeny k sobéstacnosti, discipliné a polarizaci pozornosti. Jeho Ukolem je déti pozorovat,
podnécovat a pfipravovat pomucky tak, aby k této svobodé mohlo dochazet. Jak jsme na
zakladé vyzkumného Setfeni zjistili, pedagog vidy srovnaval a doplfioval pomlcky tak, aby
splfiovaly svou funkci a byly nachystané pro dalsi déti. Diky této peclivé pripravé mély vidy
déti moznost vybéru prace bez toho, Ze by potiebovaly dalsi pomoc.

Vyzkumu zamérenému na uplatiovani principu svobodné volby se vénovala i Svozilova
(2016, s. 31, 34), jez se zaméfila na jeho uplatfiovani u mladSich a starSich déti. Autorka
zjistila, Ze se nezapojovaly (rusily) zejména mladsi déti a stejné tak tyto mladsi déti vice
pozorovaly u ¢innosti ostatni, nez déti starsi. Zaroven bylo vypozorovano, Ze potfeba pomoci
ucitele pfi vybéru ¢innosti se projevila u mladsich déti.
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Zaveér

Na zdkladé vyzkumného Setfeni, jez bylo zaméfeno na princip svobodné volby, byl
proveden vstup do dané problematiky uplatfiovani principl v Montessori MS. Vysledky
prokazaly uplatfiovani daného principu v obou MS s odchylkami, jejich? vyskyt mGze byt
zplUsoben obdobim zacatku sSkolniho roku, potazmo nastupem novych déti do materské
gkoly a jiz zmin&ného rozdilného véku déti v danych MS. Pro zvyseni objektivity povazujeme
za nutnost pokracovani ve vyzkumu v priibéhu roku.
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