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Predmluva

Problematice interkulturnich perspektiv je v poslednich letech vénovdno mnoho
teoretickych i praktickych studii, stalo se tedy logickym motivem setkani doktorandu
a doktorandek nap¥i€¢ univerzitami nejen z Ceské republiky, ale i ze zahraniéi.

Téma interkulturality a globalizace se stava vyznamnym v souvislosti se zménami ve
spolecnosti, projevuje se ve vsech sférach lidského plsobeni od masové komunikace, pres
oblast obchodu az po kulturu ¢i zmény socialné patologickych jevl. Vychova a vzdélavani
jsou pravé procesy, které tyto zmény postihuji a které by na tyto zmény mély byt
pripraveny. V agogickych védach je nutné (re)definovat vychodiska a zdGvodrnovat koncepty
Ci strategie edukacnich principl vyuzivanych v praxi. Spole¢nost zada hlubsi systematickou
reflexi vychodisek a jejich uplatnéni s ohledem na soucasnost, a predevsim na budoucnost.

Cilem konference, nazvané Interkulturni perspektivy studentu doktorskych programu
a jejich priprava se zamérenim na mezioborovou pestrost konané ve dnech 7. — 8. listopadu
2018 na plUdé Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, bylo vést dialog
v mezioborové pestrosti témat, metodologickych ukotveni a koncepci. Tak jako kazdy dialog
je doprovazen svymi atributy a vnitfni strukturovou pestrosti, tak i setkani doktorandu
vyzdvihuje, zdGvodnuje a hodnoti vzajemné podminénosti a kontexty. Pravé v pestrosti
a diverzité nazord a témat je UzZasné diskutovat a odvijet pomyslnou nit z temnoty nevédomi
do nové hloubky a Sitky pochopeni nejen ,svého” tématu ¢i ,své“ disertacni prace, ale
i pochopeni a pomoci jinym v feseni jejich projektu disertacni prace.

Vysledkem diskuse je pravé tento sbornik, ktery, jak véfime, prispéje k dialogu napfic
tématy a prinese mnohé inspirace pro dalsi praci v doktorském studiu ¢i pro praci Skoliteld.

Stefan Chudy



Profesni sebepojeti zacinajicich akademickych pracovnikii z vybranych
postkomunistickych statu

Professional self-concept of the beginning academic workers
of the selected post-communistic countries

Vlado Balaban, Iva Koribska

Abstrakt

V tomto prispévku se zabyvame hodnotou vzdélani u zacinajicich akademickych pracovnikd
z perspektivy jejich profesniho sebepojeti. Hlavnim cilem je analyzovat formativni faktory
profesniho sebepojeti, které se podili na utvareni profesni hodnotové orientace. Diléim
cilem je zjistit, jak hodnoti respondenti sami sebe jako vysokoskolské ucitele a védecké
pracovniky. Respondenti byli vybrani z fad doktorandd programu Pedagogika, ktefi studuji
na univerzitdch v evropskych postkomunistickych statech. Vyzkumnou metodou byl
polostrukturovany rozhovor a jejich odpovédi jsme vyhodnotili otevienym, axidlnim
a selektivnim kédovanim.

Klicova slova: akademicky pracovnik, profesni sebepojeti, profesni hodnotova orientace

Abstract

This paper is focused on the value of education perceived by the beginning academic
workers from their professional self-concept point of view. The main aim is to analyse the
formative factors of the professional self-concept, which are also involved in the formation
of the professional value orientation. The partial aim is to find out how the respondent
evaluate themselves as university teachers and scientists. The respondents were selected
from among doctoral students of the program Pedagogy, who study at universities in
European post-communist states. The research tool was a semi-structured interview and we
evaluated their responses with open, axial and selective coding.

Key words: academic worker, professional self-concept, professional value orientation

Uvod

Univerzitni instituce predstavuji v celosvétovém méfitku nejen centra vzdélanosti
a vyzkumu, ktery je provazan na stale zvySujici se naroky a potreby spoleénosti, ale také
aktivni komunity sdilejici spole¢né hodnoty, skrze které nahlizi na celospolecenska
i regionalni témata. Akademicti pracovnici stoji jakozto ¢lenové téchto komunit a nositelé
jejich hodnot hned v nékolika vyznamnych rolich: jako mentofi rozvoje vzdélanosti, privodci



v odbornych znalostech, vldci vzdélavaci komunity, hodnotitelé sou¢asného stavu poznani
a modely ¢i vzory pro studenty pfi tvorbé jejich profesni hodnotové orientace.

Soucasni studenti doktorského studijniho programu predstavuji ve znacné mife budouci
nositele profesni hodnotové orientace odrazejici se ve vSech vySe zminénych rolich
akademického pracovnika. S tim také souvisi pfenos hodnotové orientace z akademického
prostiedi do praktického Skolniho Zivota. Jednou z klicovych profesnich hodnot pedagogické
profese na vSech uUrovnich je vztah k samotné hodnoté vzdélani, na kterou lze v rdmci
profesniho sebepojeti nahlizet z mnoha Ghli. Hodnota vzdélani jako soucast profesni
hodnotové orientace zacinajiciho akademického pracovnika je ovlivnéna nejen jednotlivymi
rolemi doktoranda jako studenta, vysokoskolského ucitele a védeckého pracovnika, ale také
vnéjsimi sociokulturnimi faktory spole¢nosti, univerzity, fakulty a konkrétniho pracoviste,
které vztah k hodnoté vzdélani riznym zplUsobem profesionalizuiji.

Z pohledu S$irSiho kontextu vyvoje vztahu k hodnoté vzdélani v ramci narokd a potreb
spoleénosti jsme se zaméfili na vyzkum respondentl z postkomunistickych statl Ceské
republiky (CR), Slovenské republiky (SR) a Bosny a Hercegoviny (BaH). Vychazime
z predpoklad Dahrendorfa (2005, s. 92), ktery Casové situoval postkomunisticky prechod
takto: ,Formdlni proces ustavni reformy trvd aspon Sest mésicl; vseobecny pocit, Ze
v disledku hospodarské reformy se situace zlepsuje, zavladne sotva driv neZ za néjakych Sest
let; (...) poloZit spolecenské zdklady, které zaruci, aby ustava a hospoddrstvi fungovaly nejen
za dobrého pocasi, ale i za pocasi velmi spatného, (...) bude trvat nejméné Sedesdt let.”
Domnivame se, Ze urcité bfimé hodnot socialistické spole¢nosti formuje i soucasnou
profesni hodnotovou orientaci jako soucast profesniho sebepojeti (nejen zacinajicich
akademickych pracovnikd). Fibich (1995, s. 72) upozoriiuje na zdlouhavy proces
transformace socialistické spolecnosti na ob¢anskou spolecnost nejen v roviné ekonomické
¢i politické, ale hovofti predevsim o urcité mentalni zatézi obyvatel postkomunistickych zemi
a uvadi ,dva zdkladni druhy reakci ,postizeného” ¢lovéka na represivni systém redlného
socialismu. Jedna z téchto reakci vznikala z vnéjsiho straddni, jeZ se tykalo mezilidskych
vztahd, postihovanych siti Spiclovdni, smelindrstvi, korupce a socidlnich zadvislosti na zdkladé
ovldddni ¢i potlacovdni. Druhd pramenila spiSe z vnitiniho strddadni, jeZ postihovalo zdkladni
pfirozené télesné, dusevni, socidlni a spiritudini potfeby, a to prostfednictvim vnucené
autocenzury a sebekontroly.”

Uvédomujeme si individudlni zvlastnosti prechodovych fazi jednotlivych statd a tento
faktor tvorby profesniho sebepojeti zacinajicich akademickych pracovnik(l povazujeme spise
za obecny, otevreny pro blizsi specifikaci a analyzu.

1 Teoretické ukotveni

Vyzkum zamérujeme na analyzu individudlnich vypovédi respondentd z vySe uvedenych
statld. Zjistujeme faktory profesniho sebepojeti v ramci jednotlivych roli studentd
doktorského studijniho programu Pedagogika a jejich oéekavani, ktera od své budouci
profese maji. Vychazime ze zuZeného vymezeni zacinajiciho vyzkumnika a vysokoskolského
ucitele (tedy zacinajiciho akademického pracovnika) podle Wiegerové, Szimethové, Gavory
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a kol. (2013), kterym muze byt student magisterského studia, doktorand i post-doktorand na
zacatku odborné kariéry a jehoZ pozici ovliviiuje nejen to, jaké jsou podminky pro jeho
odborny rlst na jednotlivych univerzitdch, ale také hodnoty a personalni konstrukty tvofici
sebepojeti (Wiegerovad, 2016).

V poslednich desetiletich lze vysledovat znacény zdjem o problematiku vyvoje
a jednotlivych aspektl profesniho sebepojeti uciteld v mnoha zemich (Bong & Skaalvik,
2003; Ghazvini, 2011; Kelchtermans, 1993; Puente-Palacios & Souza, 2018; Schunk, 1991).
Vyzkumem uditelského sebepojeti se také v ceském prostiedi zabyva rada autor(
(Hefmanovd, 2004; Gavora, 2008; Holikova, 2018; Kratochvilova & Horkd, 2016; Lukasova,
2015).

Sebepojeti se utvafi v procesu socializace a mizeme jej definovat jako predstavu, kterou
0 sobé mame (Helus, 2011; Machalova, 2007). Podle Pravdové (2013) Ize proces utvareni
profesniho sebepojeti roz¢lenit na tfi zakladni etapy, které se navzajem prostupuji a nelze je
tedy zcela oddélit. Jedna se o postupné seznamovani s profesi (ucitele, vyzkumnika),
konfrontaci skute¢ného profesniho Ja s Ja& idedlnim a poZadovanym a o transformaci
profesniho Ja smérujici k prekonani plvodnich prekoncepci (ucitelské) profese a vytvoreni
vlastniho pojeti (vyuky, vyzkumu). Nas koncept profesniho sebepojeti vychazi z tradi¢niho
konceptu Marshe a Shavelsona (2010), ktery definuje sebepojeti jako osobni vnimani sama
sebe zaloZzené na zkuSenosti a interpretaci naseho okoli. Jejich model zndzornuje sebepojeti
jako mnohostranné a hierarchicky usporadané. Z hlediska profesniho sebepojeti se v nasSem
vyzkumu zamérujeme na slozku akademickou a socialni v hodnotici a popisné funkeci.

Hodnotici funkce sebepojeti se vyrazné projevuje pfi tvorbé hodnotové orientace
(Hudedek, 1986; Rogers & Wright, 1998). Ri¢an (1972, s. 195) vymezuje hodnotovou
orientaci takto: ,Nejobecnéjsi postoje, které urcuji cely Zivotni styl cClovéka, nazyvame
hodnotové orientace. MizZeme je chdpat jako nejvyssi abstrakce konkrétnich postoju.”
Profesni hodnoty reprezentuji to, co je pro jedince v jeho pracovnich ¢innostech kli¢ové jako
zdroj uspokojeni v rdmci seberealizace (De Caroli & Sagone, 2013). Podle LukaSové (2015)
jsou hodnoty ucitelské profese zdkladem, na kterém by mély byt poloZeny ucitelské ctnosti.
Pro ucely naseho vyzkumu definujeme profesni hodnotovou orientaci jako hierarchicky
strukturovany soubor obecnych profesnich hodnot, které reguluji a fidi chovani a jednani
Clovéka béhem jeho kariéry, v naSem ptipadé profesni chovani a jedndni zacinajicich
akademickych pracovnikl na pocatku jejich akademické drahy.

Realizovany vyzkum je postaven na zdkladnich otdzkach, kterym celi zacinajici akademicti
pracovnici a které odraZeji jejich o¢ekdvani a obavy: Jsem si jistéjsi v roli ucitele nebo
vyzkumnika? Jsem vice studentem nebo zaméstnancem univerzity? Do jaké miry mohu
ovlivnit vyuku Zak( na Skoldch prostrednictvim vlastniho vyucovani budoucich ucitelt? Jakou
hodnotu ma vzdélani pro mé a pro spolecnost? Vzhledem k pomérné malému poctu
vyzkumnych praci zamérenych na profesni sebepojeti zacinajicich akademickych pracovnik(
v Ceském prostredi chceme v nasem vyzkumu cerpat z metodologickych postupl pfi
zkoumani ucitelského profesniho sebepojeti, které budeme upravovat do kontextu



akademického prostfedi a zaroven se budeme opirat o jiZ zjiSténé poznatky souéasnych vyse
jmenovanych odbornik(.

2 Metodologie
2.1 Specifikace vyzkumu a metod

V ramci kvalitativniho designu vyzkumu jsme jako nastroj pouZili polostrukturovany
rozhovor. Respondenti byli vybrani metodou snéhové koule z fad studentd doktorského
studijniho programu Pedagogika z vybranych univerzit CR, SR a BaH. Respondentd bylo
celkem Zestndct, z toho 3est studentd z BaH, tfi ze SR a sedm z CR. Vyzkumné Setieni
probihalo od dubna do ¢ervna roku 2018.

V prvni ¢asti jsme zjistovali, jaké ocekavani respondenti od své profese maiji, se kterymi
profesnimi hodnotami se respondenti ztotoznuji a které povazuji za dalezZité predavat svym
studentim — budoucim ucitelim. V druhé casti respondenti odpovidali na otazky zjistujici
jejich vztah k jednotlivym rolim akademického pracovnika. Ve treti ¢asti jsme se zaméfili na
formativni faktory, které rozvoj profesnich hodnot u respondentll ovliviiuji nejvice a také na
prekazky, které jejich profesnimu rozvoji brani.

2.2 Zptisob analyzy dat

Data byla v ramci vyzkumu zjistovana pomoci polostrukturovaného rozhovoru, ktery byl
nahravan, prepsan a ndsledné kodovan. Respondenti byli pozadani, aby své odpovédi
formulovali volné a jejich odpovédi nebyly nijak formalné ani ¢asové limitovany. Ziskana
data jsme zpracovali otevienym, axialnim a selektivnim kédovanim. Pfi otevieném kdédovani
jsme ziskana data rozclenili do nasledujiciho kategorialniho systému:

A) Formativni faktory profesniho sebepojeti respondentt:
1) Vlastni o¢ekdvani jako formativni faktor profesniho sebepojeti respondent(;
2) Skolitel jako formativni faktor profesniho sebepojeti respondent(;
3) Prosttedi univerzity jako formativni faktor profesniho sebepojeti respondentd;
4) Prekazky ve studiu jako formativni faktor profesniho sebepojeti respondentq;
5) Prekdzky v pracovnich ¢innostech jako formativni faktor profesniho sebepojeti

respondentd.

B) Profesni hodnoty respondentti:
1) Vyznam hodnoty vzdélani pro respondenty;
2) Vyznam hodnoty vzdéldni pro spole¢nost;
3) Profesni hodnoty respondenta v roli vyzkumnika;
4) Profesni hodnoty respondenta v roli vysokoskolského ucitele.



Obr. 1. Grafické zndzornéni profesniho sebepojeti ve vztahu k profesnim hodnotdm
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2.3 Vysledky vyzkumu

Zatimco vlastni ocekdvani od samotného studia respondenti ze SR a CR vztahuji
predevsim k seberozvoji a napliovani viastnich tuzeb, tedy jejich motivace ke studiu je spise
vnitrni,

,,Chci délat prdci, kterd mé bavi a napliiuje.”,

,,Chtéla bych posilit své sebevédomi a komunikacni dovednosti.”,

vétSina respondentll z BaH povaZuje samotné studium jako ndstroj pro zachovani
pracovni pozice akademického pracovnika, coZ odpovida odliSnému systému pracovniho
zarazeni odborného asistenta, a jejich motivace je spiSe vnéjsi.

»Hlavnim ddvodem pro studium bylo zistat na pracovni pozici, tedy spise z donuceni nez
vlastni touhy.”

»Musim byt upfimny a priznat, Ze... je to jen dalsi uroven, kterou musim projit, abych
zustal na pozici odborného asistenta.”

Vétsina respondentd z CR, SR, BaH uvadi, e se $koliteli maji velmi blizky vztah, ¢asto je
vnimaji témér jako cleny rodiny a potvrzuji, Ze kvalita tohoto vztahu zaloZzend na vzdjemné
dlvére pozitivné ovliviiuje jejich vztah k praci a studiu. Tito respondenti se také ztotoznuji
s profesnimi hodnotami svych Skoliteld. Naopak vsichni respondenti ze vSech tfi zemi
kritizuji univerzitni prostredi jako pfilis tradi¢ni a konkurencni.

»Na nasi katedfe mdme pratelské vztahy, ale ne s ostatnimi katedrami.”

LVadi mi, Ze ta akademicka sféra je trosku povrchni, neosobni, ale asi si musime zvykat.
Vadi mii to, Ze se berou védci mezi sebou jako konkurenti.”
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Samotné klima univerzitniho prostfedi tedy hodnoti respondenti jako problematické pro
jejich praci i studium. Vice respondentd z CR a SR nachazi pfedevsim tyto prekazky v sobé
samotnych (napf. lenost, tréma, nizké komunikacni dovednosti) nez respondenti z BaH. Pro
ty je prekdzkou predevsim financni zatéz v podobé placeného studia a slaba finanéni
podpora v oblasti védy a vyzkumu.

Respondenti hodnotu vzdélani vztahuji k seberozvoji, svobodé, nezdvislosti, moznosti
vybéru, finanénimu zajisténi. Smérem ke spolecnosti spatfuji hodnotu vzdélani ve
schopnosti fesit a redukovat socidlni problémy, v jeho preventivni funkci a podpore
kritického mysleni. Obecné nejsou spokojeni s tim, jak spole¢nost na vzdélani nahlizi
a degraduje jej na pouhou komoditu nutnou k ekonomickému ristu.

»Pro mé je vzdéldni prdace na sobé samém, ale spolecnost jej takto nehodnoti. Divd se na
néj skrz tituly, diplomy a platy.”

»Spolecnost mysli jen na penize, které univerzitni vzdélani ne vZdycky prinese.”

VétsSina respondentl se citi jistéjsi v roli vysokoskolského ucitele nez vyzkumnika a vice
nez vyzkumné aktivity je napliuje prace se studenty, kterym chtéji jit svou vlastni
hodnotovou orientaci prikladem, podpofit peclivost, umét tfidit a pracovat s informacemi,
podporovat respekt k rGznorodosti a naucit se vyjadrovat svij nazor.

Zaveéry a diskuze

Hodnota vzdélani jako soucast profesni hodnotové orientace zacinajicich akademickych
pracovnikl je vnimana jako soucast osobniho rlistu, moZnost seberealizace, ale také jako
nastroj, ktery ma moznost implementovat a spoustét socialni zmény. PfestoZze na tvorbu
profesni hodnotové orientace pUsobi predevsim Skolitelé zacinajicich akademickych
pracovnikl a vétSina z nich se ztotoZnuje s jejich profesni hodnotovou orientaci, zakladni
kameny profesni hodnotové orientace jsou poloZzeny béhem vzdéldvaciho procesu
samotnych zacinajicich akademickych pracovnikid. Vice c&eskych nez slovenskych ¢i
bosenskych studentl doktorského programu Pedagogika véri v moZnost ,zlepsit kvalitu
vzdéldavani a primo tak pozitivné ovlivnit zmény v hodnotdch spolecnosti.” V ramci
profesniho sebepojeti se ¢esti a slovensti zacinajici akademici vnimaji spiSe jako studenti,
naopak bosensti jako zaméstnanci fakulty, coZz odrdzi vnimani doktorandl samotnymi
Skoliteli. U svych studentl chtéji témér vsichni respondenti ze vSech tii zemi predevsim
rozvinout schopnost kritického mysleni a nebat se projevit svlj ndzor. Zda je potieba
posileni téchto hodnot ve vzdélavani ddna vSeobecnym trendem spolecnosti Ci stdle
patrnym vlivem byvalého rezimu, je pfedmétem dalSiho zkoumani. V navazujicim vyzkumu
se budeme zabyvat podrobnéjsi analyzou profesniho sebepojeti zacinajicich akademickych
pracovnikl ve vztahu k jejich vlastnimu kritickému mysleni a védomi vlastni Ucinnosti.
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Socidlne reprezentacie ako vychodisko skiimania predstav o inkluzivnej
Skole

Social representations as a starting point for exploring the priority/ideas
of an inclusive school

Barbara Basarabova

Abstrakt

V prispevku sa autorka zaoberd témou inkluzivneho vzdeldvania, ktoru povaZuje za cestu
k dosiahnutiu kvalitného vzdeldvania pre vsetkych. Poukazuje na efektivnost a doleZitost
fungovania inkluzivnych timov vo vychovno-vzdeldvacom procese. Opisuje, za akych
podmienok mdze inkluzivny tim efektivne pracovat. Svoj vyskumny zamer opiera o tedriu
socialnych reprezentacii, podla ktorej je nase vnimanie javov a presvedceni vysledkom
nielen socidlneho a kulturneho diskurzu, ale je ovplyvneny aj realitou. Popisuje, ako cez
socialne reprezentacie dokazeme blizsie pochopit a dalej interpretovat vnimanie pojmu
inkluzivna skola.

Klicové slova: inkluzivne vzdeldvanie, inkluzivny tim, socidlne reprezentacie, g-metodoldgia

Abstract

In the contribution the author describes the theme of inclusive education, which considers
as a way to achieve quality education for all. It points to the effectiveness and importance of
the functioning of inclusive teams in the educational process. It describes under what
conditions an inclusive team can work efficiently. Research intention is based on the theory
of social representations. Our perceptions of phenomena and the conviction of the results
not only of social and cultural discourse, but it influenced by reality. It describes how we can
understand and further interpret the perception of the concept of inclusive school through
social representations.

Key words: inclusive education, inclusive team, social representations, g-methodology

Uvod

Cielom studie socidlnych reprezentacii je odhalit organizaciu vztahov medzi pojmami
inkluzivna Skola u pedagogickych a odbornych zamestnancov, ktorych vnimame ako jedno
z efektivnych pro-inkluzivnych opatreni v edukacnej praxi. Nasim zamerom je poukazat na
rozdielnost vnimania pojmu inkluzivna skola. Chceme zistit, preco uvazuju, tak ako uvazuju
v suvislosti s témou inkluzivneho vzdeldvania. Kladieme si otazku: ,Co si pod pojmom

14



inkluzivnej skoly predstavuju a akym obsahom sytia tento pojem?”“ \lychddzame z faktu, zZe
konkrétni fudia — u nds tim odbornikov, nemyslia ako izolované jednotky, ale navzdjom sa od
seba vyrazne ovplyviuju. Jednotlivi aktéri sa od seba liSia uvaZovanim, vlastnostami,
postojmi, nazormi, skldsenostami, kontaktom s detmi, fungovanim vo vzdjomnych
interakcidch. To vSetko su faktory, ktoré sa podpisuji na tom, ako si individudlne
interpretuju pojem inkluzivna skola.

1 Inkluzivne vzdeldvanie

Pojem inkluzivne vzdeldvanie zaznieva v suvislosti s poZiadavkou na spolo¢né vzdelavanie
vsetkych deti a Ziakov v politickych ale i v odbornych diskusidch na Slovensku ¢oraz Castejsie.
Inkluzivne vzdeldvanie znamenad zaclenenie vsetkych Ziakov do bezného prudu vzdeldvania
a prispdsobenie prostredia tak, aby sa vedeli v plnej miere rozvijat a stat sa plnohodnotnou
a autentickou osobnostou. DéleZité je viak to, ¢i nas skolsky systém vie adekvatne reagovat
na rozmanité potreby réznorodych deti a ako im napomaha prekondvat existujlce prekazky.
V sucasnosti citime rozdiely v ponimani inkluzivneho vzdeldvania. V minulosti bolo
inkluzivne vzdelavanie chdpané najma ako spbsob vzdelavania deti so zdravotnym
znevyhodnenim spolu s ostatnymi, ,zdravymi“ detmi v beinom vzdeldvacom prude.
V poslednej dobe je vsak inkluzivne vzdeldvanie chapané ovela SirSie — ako vzdelavaci
pristup, ktory podporuje a vita rdznost medzi vSetkymi Ziakmi, a to bez ohladu na to ¢i je
dieta ,0dliSné” z dévodu zdravotného znevyhodnenia, nadania, rasy, etnicity, naboZenstva,
pohlavia alebo socidlneho zazemia (Ainscow, César, 2006). V sucasnosti mézeme rozlisovat
medzi autormi, ktori nazeraju na inkluzivne vzdeldvanie z medicinskeho pohladu
(nalepkovanie deti so Specialno vychovno-vzdeldvacimi potrebami), a tymi, ktori na inklGziu
nazeraju ako na nieco bezprostredné, kde je diverzita vnimana ako prirodzenost. Désledkom
toho, Ze mame tendenciu nazerat na inkluzivne vzdeldvanie z medicinskeho hladiska, mo6ze
byt aj silné pozadie Specidlnych $kdl, ktoré su u nds zauZivané a zvyklo sa po nich siahat ako
po prvej-jedinej alternative. Aj ked je vSeobecne zname, Ze o inkluzivnom vzdelavani
hovorime ako o rovnosti prileZitosti vo vzdeldvani, podla autorov Vancikova, Porubsky,
Kosova (2017) sa tento pojem stadle vyznacCuje obsahovou nejednoznacnostou. Ak by sme
hladali nejaky zjednocujuci sp6sob uchopenia tohto pojmu, napoméZe ndm vyjadrenie
autorov, ktori tvrdia, Ze ide , 0 respektovanie rozmanitosti skolou v takom zmysle, aby
obsiahlo aj jednotlivcov a socidlne skupiny, ktoré doposial nie su sucastou takto
koncipovaného vzdeldvacieho procesu” (Porubsky, Vancikovd, Vanikova, 2016).
Pretrvavajuce nazeranie na inkluzivne vzdeldvanie z medicinskeho pohladu moéZe byt
jednym z dovodov, preco neexistuje jednoznacna a vSeobecne platna definicia inkluzivneho
vzdeldvania. Podla Ainscowa (1991) by mal byt vzdeldvaci systém schopny prispdsobit sa
individudlnym vzdeldvacim potrebam kazdého dietata a nie naopak, aby sa dieta
prispésobovalo vzdeldvaciemu systému. Cielom inkluzivheho vzdeldvania je podla autora
resStrukturovat skoly tak, aby odpovedali na vzdelavacie potreby vsetkych deti. Autori Booth
a Ainscow (2002) predstavili vo svojej publikacii Index for Inclusion zékladné kroky
k ispeSnému aplikovaniu inklUzie do praxe. Publikaciu vnimame ako subor inStrukcii k tomu,
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ako by mohlo zacat inkluzivne vzdelavanie v praxi fungovat. Svoje navrhy kategorizuju do
troch zakladnych dimenzii: 1. Vytvaranie inkluzivnej kultury —ide o zdielanie hodnét inkluzie,
2. Vytvorenie inkluzivnej politiky — ide o prenikanie inkluzie do politiky a zahfna stratégie pre
jej uskutocnenie, 3. Inkluzivna prax — je o vyvoji aktivit, ktoré odzrkadfuju inkluzivnu kultdru
a politiku v praxi. Autori jednotlivé dimenzie znazornili do podoby trojuholnika. Dimenzia
vytvaranie inkluzivnej kultury predstavuje tzv. zakladiiu pre naslednu tvorbu inkluzivnej
politiky a realizovanie inkluzie v praxi. Az po premene kultiry a zmene myslenia mozZu nastat
zmeny v dalSich dimenziach. Aktudlne predstavuje inkluzivne vzdeldvanie novy pohlad na
vzdelavanie a vyZaduje si komplexné, premyslené a systémové intervencie nie len v oblasti
Skolstva, ale celkového nazerania na societu ako taku. Bolo by mylné nazerat na inkldziu len
z pohladu dosiahnutia akéhosi vytuzeného ciela v oblasti vzdelavania. Nejde iba
o prispésobenie vzdeldvacich podmienok a pedagogickych stratégii roznorodym potrebam
deti a Ziakov. Sme presvedceni o tom, Ze ak chceme, aby inkluzivne vzdeldavanie fungovalo
v plnej miere, musime mu najprv porozumiet.

1.1 Inkluzivny tim

Na to, aby edukacnd realita bola adekvatne pripravend na poskytovanie individualnych
a konkrétnych potrieb, je nevyhnutné, aby nastali isté pro-inkluzivne opatrenia. Za jedno
z najdolezitejsich opatreni povazujeme prave inkluzivny tim, pozostavajuci z pedagogickych
a odbornych zamestnancov (Specialny pedagdg, lieCebny pedagdg, Skolsky psycholdg,
socialny pedagdg atd.). Cim viac odbornikov, tym viac prelinajicich sa kompetencii. Prave
tim odbornikov vnimame ako jednu z mozZnosti zefektivnenia edukacie tym, Ze sa ucitelia
a odborni zamestnanci spolupodielaji na vytvarani podnetného edukacného prostredia pre
vSetkych. Vancikova, Sabo a kol. (2018) povazuju za ¢lenov inkluzivnych timov tiez rodicov,
spoluziakov deti. Kazdu skupinu fudi, ktorych aktivity sa spajaju v spolo¢nom zaujme
poskytnut adresni pomoc a podporu Ziakom. Inkluzivny tim mozu tvorit tak interni, ako aj
externi pracovnici Skoly. Sme si vedomi toho, Ze praca v inkluzivnej Skole vie byt velmi
narocna. Ale pri dobre fungujucom time, ktory si pIni svoje povinnosti, vie byt praca o Cosi
jednoduchsia a ¢o je dolezZité, efektivna najma z dlhodobého hladiska. Nie len pre Ziakov, ale
aj pre tim ako taky. Podla Saba a Vancikovej (2017) by o zloZeni inkluzivneho timu mala
rozhodnut Skola, ktora reflektuje potreby deti/Ziakov.

Participacia tychto ¢lenov v eduka¢nom procese je podla nds neodmyslitelnou sucastou
inkluzivneho vzdelavania. Prieskumy vSak ukazuju, Ze statny rozpocet nemysli na zlepSenie
kvality podpornych sluzieb v Skolach, a tak narasta problém vo vzdeldvani deti s rozmanitymi
potrebami. Podla Lechtu a kol. (2009, s. 13) ,,inkluzivny trend vsak zastihol prevaznu vdcsinu
nasich pedagdgov nepripravenych, niektorych po osobnostnej, ale vdcésinu najmé po
vedomostnej stranke.” Nedostatocna informovanost, nedostatocné odborné kompetencie,
znalosti v kompetencidach kolegov, obavy pedagdgov alebo ich minimalne praktické
skdsenosti su aspektmi, ktoré dokaziu vyrazne ovplyvnit povahu timovej spoluprace.
Diskutabilnou témou vsak nastdva zistenie, akymi praktickymi a teoretickymi zruénostami
a vedomostami by mal disponovat pedagdg, ¢i odborny zamestnanec realizujuci pro-
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inkluzivne opatrenia, ale aj kde a za akych podmienok méze nadobudnut tieto kompetencie.
V suvislosti s touto otdzkou sa autori Leonhard, Lechta a kol. (2007) zmiefuju o takzvanom
celoploSnom vzdeldvani urCenom pre vSetkych zainteresovanych pedagogickych
pracovnikov skol, ktoré by podla autorov malo za ciel ziskanie ,minima kompetencii
pedagoga pre inkluzivhu prax”. RieSenim by mala byt podla autorov ovela kvalitnejsia
pregradualna, postgradualna, profesijnd pedagogicka priprava tychto ucitelov a odbornikov,
ktora by mala zaistit zlepSenie procesu realizacie principov inkluzivheho vzdelavania v praxi.
Otazkou vsak je, kedy sa tieto navrhy dostanu do praktickej podoby. Z prieskumu projektu
To dd rozum?® (2018), vyplyva, Ze na vzdeldvanie deti so zdravotnym znevyhodnenim sa citi
byt pripravenych len 61,5 percenta $kél. Najvad$im problémom je podla Inklukoalicie?
nedostatok pedagogickych asistentov, ktori chybaju v 40,8 percentach opytanych 3$kol.
Problém nedostatocnej pripravenosti ucitelov na pracu s detmi so SVVP potvrdil aj
zrealizovany prieskum To dd rozum (2018), ktory ukazal, Ze nielen Ze sa ucitelia nemo6zu
dostatoc¢ne opriet o odbornych zamestnancov, ale chyba aj metodicka podpora pre uditelov
¢i pedagogickych asistentov. , Chybaju kvalitne spracované Standardy podpornych sluzieb,
ako aj model, ako by mali odborni a pedagogicki zamestnanci na skoldch spolupracovat.
Celkovo to vedie k nizsej efektivite ich Cinnosti a zdroven vysSim poZiadavkam na pocet
asistentov a dalSich odbornikov v systéme.“ A aby praca kazdého jedného ¢lena inkluzivného
timu bola zmysluplna, musi sa stotoznit s filozofiou inkluzivheho vzdelavania.

2 Socialne reprezentacie na pozadi inkluzivnych timov

Predmetom nasho skimania nie je jednotlivec sam, ale jednotlivci v interakcii — aktéri
inkluzivneho vzdelavania. Vychadzame z faktu, Ze konkrétni fudia — u nas tim odbornikov,
nemyslia ako izolované jednotky, ale navzajom sa ovplyvnuju. Vplyva na nich nespocetné
mnozstvo faktorov, ktoré ich vyrazne kreuju, nie len v mysleni ale aj v spravani. Objektom
empirického vyskumu je teda spdsob ich ,vzajomného” diskurzu. Vychadzame
z predpokladu, Ze samotné predstavy aktérov vzdelavania o inkluzivnej Skole s vnimané cez
socidlny a kultarny diskurz. Profesiu vnimame ako kultiru z toho dovodu, Ze tak ako je
spravidla definovana kultdra ako subor zvykov, vztahov, odlisnych ¢rt, ktoré charakterizuju
spolocnost alebo socidlnu skupinu, presne tak sa od seba odlisuju aj dané profesie.

Tedria socidlnych reprezentacii (TSR) je pre nds zaujimava z toho dévodu, pretoze vdaka
nej vieme interpretovat to, ako ovplyviiuje nase ponimanie, konanie a hodnotenie redlneho
sveta. Poddva nam uceleny vyklad toho, ako sa utvara, Strukturuje obsah individudlneho
myslenia u kazdého z aktérov a do akej miery ovplyviiuje ich nazor i kultirne porozumenie.

1 Cielom projektu To dd rozum je definovanie problémov slovenského $kolstva. RieSenia, ktoré chceme
s projektom priniest, budu stat na detailnych zisteniach z vyskumu a budd odrazat redlne potreby dnesného
Skolstva.

2 Poslanim Inklukoalicie je spojit pedagogickych a odbornych zamestnancov (dalej len ugitelov), rodiny,
odbornikov a organizacie v intenzivne]j spolupraci, a spolo¢ne vyvijat snahy o inkluzivne vzdeldvanie vsetkych
deti na Slovensku.
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Vychddzame z presvedcenia, Ze pojem inkluzivna Skola méze a je interpretovany rozne.
To, €o si pod nim aktéri vzdelavania predstavuju, zavisi aj od toho, v akej kulture zZiju. Tymto
spO6sobom sa ndm naskytne Siroky systém myslienok ¢i hodn6t jednotlivca, ktorym uchopuje
pojem inkluzivna Skola. Autorom TSR je Serge Moscovici, ktory uvadza, Ze: ,socidlne
reprezentdcie su predpisy, ktoré na nds pésobia neodolatelnou silou. Ich sila spociva
v kombindcii Struktury, ktord existuje este predtym, nez zacneme vébec premyslat
a v tradicii, ktord nédm nariaduje, ako by sme mali mysliet” (Moscovici, 1984, s. 9). Dalej
hovori aj o suvisiacom spoloenskom prostredi, do ktorého sa jedinec rodi a ktoré ho
vyraznym spoOsobom kreuje. Socidlne reprezentacie su podla Plichtovej (1998) nazory
a presvedcCenia, ktoré sa utvaraju a udrZiavaju v spolocenskych skupindch modernej
spolocnosti, zjednocuju porozumenie a hodnotenie sveta prostrednictvom konsenzudlnej
konstrukcie reality.

Nasim zamerom je teda skumat, ako uvazuju o inkluzivnej Skole pedagogicki a odborni
zamestnanci — tzn. ¢lenovia inkluzivneho timu. Za ciel sme si zaumienili zistit, ¢o rozumeju
pod pojmom inkluzivna Skola a akym obsahom sytia tento pojem. Pri zbere dat,
vyhodnocovani a interpretacii vysledkov budeme uplatfiovat zmiesany kvalitativno-
kvantitativny vyskum, s vacSou orientaciou na kvalitativny vyskum. Dévodom priklonu ku
kvalitativnej metdde je presvedcéenie, Ze vyznamné nazory, presvedcéenia pedagogickych
a odbornych zamestnancov vychadzajice zo socidlnych reprezentacii je moziné odhalit
najma hlbSou a doslednou analyzou. Pre realizovanie vyskumu sme si zvolili Q-metodolégiu,
ktorej postup napomaha k systematickému skimaniu ludskej subjektivity. Q-metodoldgia sa
zaujima o suvislosti, medzi jednotlivymi respondentmi v snahe zistit, ktoré osoby maju
podobné postoje, presvedcenia alebo relativne blizke diskurzivne konstrukcie (Luksik, 2013).
Tymto spdsobom budeme identifikovat rozdiely v ponimani pojmu inkluzivna $kola
a pristupime tak k rieseniu problematiky komplexne. Zrealizovanim vyskumu sa nam tak
otvara moznost dalSej hlbsej studie. Na rozdiel od toho, ako a preco sa osvojuju socialne
reprezentdcie, by sa dalo dalej zaoberat povodom socialnych reprezentdcii. Aj Plichtova
(2002, s. 38) uvadza, Ze samotny ,vyskum socidlnych reprezentdcii sa neuspokojuje
s popisom, kategorizdciou a kvantifikdciou postojov, ale usiluje sa porozumiet suvislostiam
medzi postojmi a zdkladnymi predstavami a presvedceniami, ktoré si ludia v spolocenskom
diskurze implicitne ci explicitne osvojuju.” TSR mame mozZnost ziskat réznorodé vzorce,
odrazajuce kultdrne porozumenie urcitym fenoménom.

Zaver

Prispevok podava citatelovi zakladny vhiad do nami vybranej problematiky socidlnych
reprezentdcii v inkluzivnom vzdeldvani. Smeroval k objasneniu zdmeru a cielu dizertacnej
prace. V suvislosti so socidlnymi reprezentdciami sa zameriavame na porozumenie
suvislostiam medzi danymi postojmi, ktoré si ludia osvojuju. Realizaciou predloZeného
vyskumu mame moznost podat vyklad toho, ako si pedagogicki a odborni zamestnanci
interpretuju pojem inkluzivnej Skoly, aké hodnoty, opisy k nej pripisuju. Hoci sa inkluzivne
vzdeldvanie stava synonymom kvalitného vzdeldvania, stdle pre nas ostava vyzvou. Aj
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napriek tomu, Ze sa nam spdja so zabezpelovanim rovnosti Sanci vo vzdeldvani,
individudlnym pristupom orientovanym na poskytovanie optimdlnych potrieb pre
maximalny rozvoj kazdého jednotlivca.
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Tento prispevok bol realizovany v ramci podpory projektu Vega ¢. 1/0765/16 Kvalita
vybranych komponentov Skolskej kultury ako podmienka tvorby inkluzivneho Skolského
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Zjistovani miry urovné ¢tenarské gramotnosti v elementarnim éteni
a psani

The detection of reading literacy level of elementary reading and writing

Hana Blazkova

Abstrakt

Cilem prispévku je predstaveni obsahu tezi disertacni prace, informovat o zamyslenych
krocich a planovaném vyzkumu. V ptispévku budou uvedeny zdkladni teoretické poznatky.
Dale bude stru¢né shrnut aktudini stav dané problematiky. Zvoleny vyzkumny design bude
smiSeny. Ve vyzkumu bude pouzita kombinace metod kvalitativhiho a kvantitativniho
vyzkumu. Budeme vychdzet ze skutecnosti, Ze se v Ceskych Skolach uplatiuji principy
analyticko-syntetické a genetické metody. Nyni bychom chtéli zjistit, zda metoda pouzita pfi
nacviku elementarniho ¢teni a psani ovliviiuje ¢tenarskou gramotnost zakd i na konci druhé
t¥idy zS.

Klicova slova: Ctenarskd gramotnost, Ctenarské strategie, prvopocatecni ¢teni a psani,
kvalitativni a kvantitativni vyzkum

Abstract

The aim of the paper is to introduce my doctoral thesis and to inform about the intended
procedures and planned research. The basic theoretical knowledge will be presented. The
present situation of the problematics will be briefly summarized. Chosen research design
will be a mixed-method. A quantitative and qualitative combination of methods will be
used. We will follow on the fact that at the Czech schools there are applied princips of
analytic-synthetic and genetic methods to find out if the method used for teaching
elementary reading and writing affects the reading literacy of pupils at the end of second
grade.

Key words: reading literacy, reading strategies, elementary reading and writing, qualitative
and quantitative research

Uvod

Vysokd Uroven ctenarské gramotnosti je predpokladem k UspéSnému celoZivotnimu
uceni. Nevede jen k uspéchu ve skole, ale i v pracovnim Zivoté. Cilem Skolniho vzdélavani jiz
nemuze byt pouhé osvojovani dovednosti ¢teni a psani. Rozvoj ¢tendrské gramotnosti patfi
v soucasnosti mezi hlavni vzdélavaci cile zakladniho vzdélavani dle Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani (dale i RVP ZV). Od roku 2007 se vychova a vzdélavani
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zakl fidi podle novych kurikuldrnich dokument(l. Jednim z nich je zavazny dokument, RVP
ZV, obsahuje cilové kategorie, které sméruji k rozvoji ¢tenarské gramotnosti zakl a zaroven
umoznuje ucitelim volnost pti vybéru strategii k jejimu dosazeni. RVP ZV je zavazny a platny
kurikularni dokument, podle kterého se vzdélavaji déti na ZS. Ugitelé navrhuji podle RVP ZV
svij vlastni $kolni vzdélavaci program (déle i SVP). Vznika tak autonomie $kol, diky nému se
$koly od sebe mohou odli$ovat. SVP navic usnadfiuje Zakéim a rodi¢@im vybér koly. Pfestoze
je aktualni Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani inspirovany zahrani¢nimi
pristupy vyucovani, pojem ctendrska gramotnost je v ném rozpracovan pouze okrajové. Je
zfejmé, ze RVP ZV nemuze zarucit rozvoj ¢tendrskych dovednosti a ani jim zabranit. Nicméné
vyznam ¢tendiské gramotnosti je ve vzdélavani nezastupitelny, stava se prostredkem dalsiho
ziskavani informaci a usnadniuje Zakim zapojeni se do spole¢nosti, predevsim nalezeni
vlastniho uspokojeni ve spoleCenskych aktivitach. Pojem ¢tenarska gramotnost Uzce souvisi
s napliovanim klicovych kompetenci, které jsou zavazné. Klicové kompetence jsou cilovymi
kategoriemi RVP ZV. Dulezité je, jaky postoj k dané problematice zaujme kazdy uditel a jakou
vaznost ji dodd. D34 se fict, Ze v souCasné dobé maji ucitelé vétsi svobodu pfi volbé
vyucovaciho postupu, ucebnich a jinych didaktickych materiald. Je to v rukou kaZzdého
ucitele. Ucitel je proto plné zodpovédny za Uroven a rozvoj ctenarské gramotnosti u zaka.
Vyznamnou roli pfi rozvoji ¢tenarské gramotnosti hraje motivace zakd. Ucitelé by méli
pracovat s knihami po cely rok. Jednou z mozZnosti je napt. zavedeni ¢tenarskych dilen ve
Skole. Zprava Ceské $kolni inspekce (dale i CSI) z roku 2010 zmifiuje standardy tykajici se
Ctenarské gramotnosti, zde najdou ucitelé pozadavky, které maji Zaci splnovat.

Lze konstatovat, Ze ¢tenarska Uroveri 7akd v Ceské republice je stale aktudlni téma. Ceska
republika je povaZovéana za jednu ze zemi, kterd ma zavazné problémy v oblasti ¢tenarské
gramotnosti. Ctendaiskd Uroven 74k(l je u nas témér podprimérna (PISA, 2009). Urovef
Ctenarské gramotnosti se odrazi i v dalSich studijnich vysledcich Zak(. Pokud Zaci na konci
treti tiidy ZS nemaji dostate¢né rozvinutou ¢tenarskou gramotnost, mizeme predpokladat,
Ze budou za ostatnimi spoluzaky zaostdvat i v dalSich aspektech vyuky. Naroky kladené na
kazdého clovéka tedy vzbuzuji potfebu vymezit a zabyvat se c¢tenarskou gramotnosti
(Ucitelské listy, 2011).

Planovany vyzkum navaZe na jiZ realizovany vyzkum, ktery probihal v roce 2017 na PdF
UP v Olomouci (Fasnerova, et al., 2017). Zaméroval se na Zaky prvnich tfid, pficemz vychazel
ze skutecnosti, Ze se v Ceskych Skoldch uplatiuji principy analyticko-syntetické metody,
genetické metody a metody splyvavého ¢teni SFUMATO (Fasnerovd, et al., 2017). Nyni
bychom chtéli zjistit, zda metoda pouZzita pfi nacviku elementarniho ¢teni a psani ovliviiuje
¢tenarskou gramotnost 7aka i na konci druhé tiidy ZS.

1 Uvedeni do problematiky ctenarské gramotnosti

Pojem c(tendiska gramotnost (angl. reading literacy; ném. Lesekompetenz) prosel
dlouholetym vyvojem. Jde o jednu z dovednosti funkéni gramotnosti, bez které by se
nemohly formovat jiné. Podle Pedagogického slovniku je ¢tenarska gramotnost definovana
nasledovné: ,Komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umoZnuji zachdzet
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s pisemnymi texty béZné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napr. Zelezni¢ni jizdni Fdd, ndvod
k uzivani Iéku apod.). Jde o dovednosti nejen Ctendrské, tj. umét texty precist a rozumét jim,
ale také dovednosti vyhleddvat, zpracovdvat, srovndvat informace obsazené v textu,
reprodukovat obsah textu aj.“ (Priicha, Walterovd & Mare$, 2003, s. 34) Ctendrska
gramotnost je povazovana za soucast funkéni gramotnosti. Funkéni gramotnost chapeme
jako schopnost ¢teni, psani a pocitani.

Mezinadrodni asociace pro hodnoceni vysledk(l vzdélavani (dale jen IEA) zkouma
Ctenarskou gramotnost z pedagogického hlediska, a to i na Ceské populaci zakd tretich
a osmych rocnikd zakladni Skoly. V soucasné dobé je soucasti mezinarodniho Setfeni
Programme for International Student Assessment (dale i PISA), jehoz se Ucastni i Ceska
republika. ,Podle publikovanych méreni (PISA 2002) je zastoupeni Cceskych Zaki
v jednotlivych udrovnich c¢tendrské gramotnosti blizké mezindrodnimu priaméru zemi
Organizace pro hospoddrskou spoluprdci a rozvoj (ddle i OECD). Zdroven ale je ctendrskad
gramotnost cCeskych ZdkG silné zdvisla na socidlné ekonomickém stavu rodin.” (Prlcha,
Walterova & Mares, 2003, s. 35)

Pro vyzkum PIRLS byla c¢tenarskd gramotnost definovana jako ,schopnost rozumét
formdm psaného jazyka, které vyZaduje spolecnost nebo ocerniuji jednotlivci, a tyto formy
pouzivat”, (UIV, 2011, s. 11)

Naucit se &ist znamend porozumét znakiim psané Fedi v tisténé i psané podobé. Cteni je
détem prirozené. Jiz v materské Skole se déti pripravuji na ¢teni a psani. Proto je pred
nastupem do Skolni dochdzky u déti rozvijena predctenaiska gramotnost, ktera ma
poskytnout zdklady k pozdéjSimu rozvoji cCtendrské gramotnosti. RVP ZV sméfuje
k postupnému rozvoji klicovych kompetenci, tj. soubor védomosti, dovednosti, schopnosti,
postoji a hodnot, které maji Zaky pripravit na dalsi vzdélavani a uplatnéni ve spolecnosti.
K dosazeni klicovych kompetenci je potieba vysoké uUrovné ctenaiské gramotnosti. Ta je
obsahem i cilem vSech vzdélavacich oblasti.

Cteni a psani jsou myslenkové ¢innosti, jejich? Uroveri spociva ve vyspélosti a zkuenosti
Ctenarfe nebo pisare. Pojem Ctenafska gramotnost je v modernim vzdélavani jednou
z hodnoticich kategorii ve srovnavacich mezindrodnich studiich (PISA, PIRLS) nejen
evropskych zemi.

Ctenafskou gramotnost je moiné rozvijet mnoha zplisoby, je moiné setkat se
s rliznorodymi ndzory. Kvlli neuspokojivym vysledkim nejvyznamnéjsich mezindrodnich
Setfeni PISA a PIRLS je nutné se zaméfit pfedevsim na rozvoj ¢tenarské gramotnosti.

Mezindrodni Setfeni PISA je zaméreno na zjiStovani Ctendarské gramotnosti u Zakd
devatych tiid. Testovani zacalo v roce 2000. U nas je realizovano Ceskou $kolni inspekci. N&3
vyzkum je ddleZity, protoze Ceskd republika nedosdhla v mezinarodnim srovnani pfili§
povzbudivych vysledkd v ramci vzdélavani zaka zakladnich Skol. Vysledky studii jsou bohuzel
neuspokojivé a stale se zhorsuji.

V roce 2018 se mezinarodni Setfeni PISA zaméfuje na ¢tendrskou gramotnost. Proto je
aktudlni nejen v zahrani¢i, ale i v Ceské republice étenafskd a s tim Uzce souvisejici pisaFska
gramotnost jednim z hlavnich témat vSeobecného zdjmu. Do hlavniho Setfeni PISA 2018 se
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zapojilo 82 zemi a ekonomickych regiond a hlavni sbér dat se v Ceské republice uskuteénil na
vybérovém vzorku 333 skol. Testy byly zadavany zakim elektronicky, stejné tak dotazniky
a dal$i administrativni zpracovani. Tomuto Setfeni predchazelo mensi Setfeni z roku 2017,
které zarover slouzilo jako nacvik (CSI, 2018).

Pro Ucely Setfeni PISA 2009 byla ctendrskd gramotnost definovana nasledovné:
,Ctendfiskd gramotnost predstavuje porozuméni, vyuZivdni, posuzovéni a angaZovdni se
v psanych textech za ucelem dosazZeni cilu jedince, rozsifeni jeho znalosti a potencidlu a
aktivni ucasti ve spole¢nosti.” (CSI, 2009, s. 7) Podobné mezinarodni $etfeni je zaméfeno na
testovani Ctenarské gramotnosti u zakd 4. ro¢niku, jedna se o Progress in International
Reading Literacy Study (dale i PIRLS).

Rozvoj ¢tenarskych dovednosti je podporovan i ze strany Ministerstva sSkolstvi, mladeze
a télovychovy Ceské republiky (dale i MSMT CR) dotacemi napf. formou projekt(, v ramci
nichz mohou Skoly ziskat finan¢ni prostfedky na rozvoj téchto dovednosti prostfednictvim
zavadéni ¢tenarskych klub( atd.

Spolecnost si zacala uvédomovat dulezZitost ¢tenarské gramotnosti, a proto v soucasnosti
vznikaji mezinarodni projekty na podporu détského ctenarstvi, které organizuji knihovny
i jiné organizace, napfr. kampan Rosteme s knihovnou, Listovani, Noc s Andersenem, Celé
Cesko ¢te détem a dalsi.

2 Vyzkumny zamér

Hlavnim cilem predpokladaného vyzkumu je zjistit a zhodnotit Uroven Cctenarské
gramotnosti 7akd na konci druhé tfidy zakladni Skoly a navazat tak na predchozi vyzkum
zroku 2017, ktery se soustfedil pouze na Zaky prvnich tfid. Nas vyzkum se zaméri na
ziskavani informaci o rozvoji aktualni ¢tenarské gramotnosti u déti prvniho stupné zakladni
Skoly v zdvislosti na vyuZitych metoddch pfi nacviku ¢teni a psani. Ve vyzkumu disertacni
prace se budeme zabyvat ¢tenarskou gramotnosti Zakl ve vSech rocnicich na primarni Skole,
ale pouze prvni a druhy rocnik budeme sledovat v korelaci s vyucovaci metodou
prvopocatecniho nacviku ¢teni a psani.

Cilem disertacni prace je ovéfit na vybraném vzorku zakd zakladni Skoly, jak je rozvijena
Ctenarska gramotnost nebo které ucebni materidly jsou pro Zaky vhodné. Pomoci dotazniku
budeme také ovérovat, zda ucitelé znaji metody, které rozviji ¢tendrskou gramotnost.
Nasledné provedeme zpracovani a komparaci jednotlivych ué¢ebnich materidla.

Dilci vyzkumné cile
A. Voblasti kvantitativniho vyzkumu:
1. Prokdzat zvy3ujici se Groven Etenarské gramotnosti 7akd na . stupni ZS
(vyzkumna metoda — didakticky test).
2. Zjistit, zda vyulujici znaji metody, které vedou k rozvoji ¢tenarské
gramotnosti jejich zakl (vyzkumnd metoda — dotaznik).
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B. Voblasti kvalitativniho vyzkumu:

1. Ovéfit, jak je Ctenarska gramotnost rozvijena v ucebnich materidlech
uréenych pro druhy roc¢nik zakladni Skoly. Zjistit, zda ucebnice rozviji
vSechny 3 Urovné ¢tenarské gramotnosti: dovednost ziskdvat informace,
interpretovat je a kriticky posoudit obsah sdéleni (vyzkumna metoda —
analyza ucebnic).

2.1 Obecna hypotéza

Pro ovéreni cile vyzkumného Setfeni byl formulovan pedagogicky problém a na jeho
zakladé byly navrieny vsechny vyzkumné otazky: Jaké Urovné Ctenarské gramotnosti budou
Zaci dosahovat na konci druhé tfidy a zda je mezi divkami a chlapci rozdil v Grovni ¢tenarské
gramotnosti?

Bude tfeba prostudovat literaturu, kterd se danou oblasti zabyv3, sledovat, jak je tento
pojem v literature ukotven a definovat jednotlivé pojmy. V neposledni radé bude nutné
provést dotaznikové Setfeni s pedagogickymi pracovniky v souvislosti s tématikou ¢tenarské
gramotnosti a provést shrnuti jejich zkusenosti s vyukou ¢teni a psani a s podporou
Ctenarstvi obecné. Celd prace bude zavrsena didaktickym testovanim zaka, které by mélo
proveérit uroven ¢tenarskych dovednosti jejich Zaka a srovnat s ostatnimi zjisténymi vysledky.
Vse bude nutné nejprve ovérit v pilotazi.

Vyzkumné otazky
1. Jakou uroven gramotnosti budou Zaci, ktefi se uci elementarni ¢teni a psani,
dosahovat na konci druhé tridy?
2. Znaji a vyuzivaji ucitelé metody, které rozviji ctenarskou gramotnost?
3. Jaké z ucebnich materiald jsou vhodné pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti?

2.2 Vyzkumny vzorek

Cilovou skupinu budou tvofit Zaci druhé tridy zakladni Skoly. Velikost vyzkumného vzorku
bude teprve pfesnéji stanovena, a to s ohledem na hloubku provadéného vyzkumu, tak aby
byl dostacujici. Vybér bude stratifikovany. Pljde o ty stejné Zaky, ktefi se zucastnili
uvedeného vyzkumu v roce 2017. Velikost vyzkumného vzorku bude stanovena s ohledem
na hloubku provadéného vyzkumu tak, aby byl dostacujici.

Vybér déti zapojenych do tohoto vyzkumného Setfeni nebude nahodny, bude vychazet
z predem stanovenych kritérii. Pro zvyseni validity vybereme jedince, ktefi budou splfiovat
stanovena kritéria a podminky. Jednim z kritérii mGze byt napfiklad misto. Do vyzkumu se
zapoji déti z Olomouckého a Moravskoslezského kraje.
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2.3 Metody vyzkumu
Budou pouzity kvalitativni i kvantitativni vyzkumné metody s dlrazem na pravidlo
triangulace:
1. metoda observacni — pozorovani,
metoda komparativni — srovnavaci,
dotaznikové Setreni,
sbér, tfidéni a analyza material( (u¢ebni materialy),

vk W

Skolni didakticky test prokazujici dosazenou uUroven ¢tenarskych dovednosti Zaka.

2.4 Zvoleny design disertacni prace

Design disertacni prace bude smiseny. Ve vyzkumu bude pouzita kombinace metod
kvantitativniho a kvalitativniho vyzkumu. Pro dosaZzeni objektivnosti je podstatné dodrzet
pravidla triangulace neboli pouziti tfi vyzkumnych metod, které by potvrdily nebo vyvratily
dané predpoklady. Jedna se o didakticky test, ktery bude zkoumat, zda vzdélavaci metody
nacviku ¢teni a psani rozviji ¢tenarskou gramotnost u 73k( 2. t¥idy ZS. Na test budeme
pohlizet makroskopicky (dovednost ziskavat informace, interpretovat je a dovednost
posoudit obsah sdéleni). Dale pljde o sbér dat a srovnavaci analyzu ucebnich materiald.
Budeme zjistovat, ktery ucebni materidl je vhodny k rozvoji ¢tenarské gramotnosti.
V neposledni fadé bude navrien dotaznik pro ucitele, ktefi vyucuji vybrany vzorek
testovanych zaka.

Zavér

Tento vyzkum je pokracovani jiz zminéného predchoziho vyzkumu z roku 2017, na ktery
chceme navazat a tim ho rozsifit. Vyzkumem chceme prispét k rozsiteni poznatk( z oblasti
rozvoje Ctenarské gramotnosti. Chceme seznamit ucditele s vysledky vyzkumu, informovat
o vysledcich jejich Zak(. Proto predpokladame, Ze vyzkum bude pfinosny pro pedagogiku
jako védu. Budou zpracovany teoretické poznatky zvolené problematiky. Vytvofime
didakticky test, ktery bude realizovan na konci 2. ro¢niku, Zaci by jiz méli byt schopni od
prvni tfidy umét pracovat s textem, technicky spravné text nejen precist, ale také mu
porozumét, dokazat o ném hovofit a pfemyslet o ném. Je dllezZité, aby ucitel ved| Zaky ke
sprdvnému, presnému a bezchybnému cteni jiz od prvni tfidy. VétSina zakladnich skol
v Ceském prostredi vyucuje zaky prvnich tfid Cist a psat analyticko-syntetickou metodou, tito
7aci mohou vykazovat horsi vysledky. Tato metoda je pro zdky naroéngjsi. Cim diive viak
zaci pochopi rozklad na slabiky a hlasky a jejich sloZeni zpét do slov a vét, tim je ¢tenarska
dovednost trvalejsi a pro Cteni presnéjsi. Nacvik mlze trvat déle néZz u ostatnich metod.
Slabika nenese sémanticky vyznam, proto ma Zdk potfebu ziskavat vétsi zkuSenost se
¢tenim. Bézné u této metody pretrvava slabikovani az do prvni tretiny druhého rocniku,
dokud si zak ¢teni pIné nezautomatizuje (Fasnerova, et al., 2017).
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Rozvijanie urovne kritického, tvorivého a angazovaného myslenia
u zZiakov prostrednictvom metdd programu Filozofia pre deti

Development of critical, creative and caring thinking among pupils
by methods of Philosophy for children programme

Simona Borisova

Abstrakt

Program Filozofia pre deti bol sformovany v 60. rokoch minulého storocia do fungujuceho
celku americkym pedagégom a filozofom Matthewom Lipmanom vychdadzajicim zo zistenia,
Ze jeho Studenti myslia neefektivne a s ufenim ,ako uvazovat” sa zacina prili§ neskoro.
Filozofovanie v tomto programe je podnecované literatirou, ktorda je detom, Ziakom
a Studentom blizka, v skupine prebieha neformalny dialdg, bura sa mytus o nedostupnosti,
priliSnej narocnosti filozofie. V prispevku zobrazujeme klucovy prinos tohto programu,
spocivajuci v rozvoji urovne kritického, tvorivého a angaZzovaného myslenia.

Klacové slova: Filozofia pre deti, kritické myslenie, tvorivé myslenie, angazované myslenie

Abstract

The Philosophy for Children programme was formed in the 60s of the last century by the
American pedagogue and philosopher Matthew Lipman, based on the finding that his
students think ineffective and teaching , how to think“ starts too late. Philosophizing in this
programme is encouraged by literature, which is close to children, pupils and students.
In the group the specific role has informal dialogue and it ruins the myth that philosophy is
too inaccessible and difficult. In this paper will be presented the key benefit of this
programme, which is aimed to develop a level of critical, creative and caring thinking.

Key words: Philosophy for children, critical thinking, creative thinking, caring thinking

Uvod

V suvislosti s rozvojom myslenia je potrebné nacrtnut jeho Uroven v nasich krajinach.
Vystizne tento stav komentuje Visnovsky (2017, s. 10) tym, Ze ,myslenie dnesnych
obyvatelov Slovenska je dnes plné konfuzii, teda zmdtkov a zmdtenosti, ba aZ chaosu na
jednej strane a plytkosti a predsudkov na strane druhej. Samozrejme, cest vynimkam, ktoré
vZdy existuju. Vyzerd to, Ze si nevdZime nasu schopnost myslenia, ktoru nepestujeme,
nekultivujeme.” Tlak spolo€nosti k rozvijaniu Urovne myslenia naSich Ziakov narasts,
v poslednych rokoch sa apeluje predovsetkym na potrebu mysliet tvorivo a kriticky. Existuje
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viacero technik, ktorymi sa tieto tvorivé a kritické myslenie rozvija, jedineénym programom
je Filozofia pre deti, ktory je navrhnuty pre Sirokd vrstvu populacie a je uplatnitelny
v Skolskych aj mimoskolskych podmienkach. Lipman sa na zaklade nedostatocne
rozvinutého myslenia svojich Studentov vyjadril, Ze s rozvijanim myslenia sa vSeobecne
zacina prilis neskoro a sformoval program, ktory by u deti, Ziakov a Studentov podnecoval
rozvijanie myslenia. Na zaklade viacerych koncepcii, tedrii a pristupov k edukacii sformuloval
Filozofiu pre deti, program vychadzajuci z vtedajsich? poZiadaviek spoloé¢nosti pre Zivot.

Visnovsky (2017, s. 11) na adresu filozofovania poddva nazor, Ze na Slovensku este dlho
budeme vysvetlovat, Ze filozofia nie je iba veda, ale aj spdsob myslenia, konania, ba dokonca
spbsob Zivota, ktory je autonémny vo vztahu k vede, umeniu, naboZenstvu ¢i politike.
Okrem rozpracovania problematiky rozvoja myslenia prostrednictvom programu Filozofia
pre deti by bolo adekvatne predstavit viaceré pozitiva, ktorymi program disponuje.

1 Prinosy Filozofie pre deti

Vo Filozofii pre deti sa ako stimul vyuZivaju predovsetkym jednoduché literarne pribehy
(beletria), v ktorych vystupuju detski hrdinovia rieSiaci podobné problémy ako samotni
Clenovia skupiny. Na zadklade preditania pribehu uGéastnici hladajiceho spologenstva?
spolo¢ne rieSia spolo¢ne stanoveny problém. RieSené témy vychadzaju zo zaujmov
hladajuceho spolocenstva v postupnosti, ktord obvykle smeruje k dosiahnutiu urcitého
vysledku, k vyrieSeniu problému. Stéastou formulacie problému je vytvaranie otazok ¢lenmi
skupiny, ktoré ich zaujimaju pocas Citania (alebo po precitani) pribehu. Vyraznym prvkom je
teda praca s literarnym textom navrhnutd tak, aby podnecovala rozvoj Citatelskej
gramotnosti.

Okrem literarnych pribehov program Filozofia pre deti obsahuje spracované metodické
prirucky obsahujice pestrd ponuku aktivit a cvic¢eni, ktoré méze facilitator® vyberat podla
rieSeného problému, témy uciva, aktudlnej spolocenskej situacie a podobne. Preto je mozné
zhodnotit, Ze dany program je uplatnitelny v Skolskych aj mimoskolskych podmienkach,
pricom je doéraz kladeny prdve na instituciu, vyuCovaci predmet alebo edukac¢nu cinnost
mimo vyucovania, v ktorom sa program alebo prvky programu bude realizovat.

V klasickej realizacii filozofovania po precitani pribehu nasleduje filozoficky dialég, ktory
nemoOzZeme chapat ako jednoduchu konverzaciu, pretoze clenovia skupiny sa usiluju
postupne preniknut do podstaty rieSeného problému. Dialdg sa vyznacuje neformalnostou,
je to priestor na sebavyjadrenie a filozofuje sa o témach, ktoré su ucastnikom hladajuceho
spolocenstva blizke, preto sa bura mytus o priliSnej naro¢nosti filozofie. Skupinovy dialég

3 Na mysli madme 60. roky 20. storotia, no mdzeme konstatovat, Ze aj v si€asnosti sa kladie déraz na zlep3enie
stavu pripravenosti absolventov $kol vzhladom na rieSenie problémov redlneho Zivota.

4 Hladajuce spologenstvo je $pecificky pojem vyuZivany vo Filozofii pre deti, predstavuje skupinu, ktord aktivne
riesi vytyCeny problém. V odbornej literature sa aktivne pouziva aj pojem badatelské spolocenstvo.

5 Facilitdtor predstavuje vo Filozofii pre deti vediceho skupiny, jeho pristup je nedirektivny, aby sa
podnecovalo slobodné vyjadrovanie nazorov. Riesenie problému v skupine usmerniuje, hoci ¢asto nepozna
spravne odpovede a ani presny smer, ktorym sa proces hladania bude uberat.
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nema sutazivy charakter, kedy sa vyuzivaju argumenty na porazenie druhej osoby, ale ide
skor o spolo¢né hladanie problému.

Filozofovanie vychddza z detského zaujmu, pre deti je prirodzené to, Ze po osvojeni reci
objavuju svet pomocou otdzok, patrania po jadre problému a v tejto Cinnosti su ¢asto
netinavne vytrvalé. Casto je tato detska zvedavost v rodinnom i 3kolskom Zivote
podceriovana a zanedbavana z viacerych dévodov. Jednym z nich mozZe byt nedostatok casu,
ktory sa venuje skdr memorovaniu a pasivnemu prijimaniu informacii v domnienke, Ze je to
najrychlejSia a najucinnejsia cesta k pochopeniu mnohych zdkonitosti sveta. Naproti tomu
by bolo Ucelné zamysliet sa nad rozvojom efektivneho myslenia deti a Ziakov, a to je moiné
rozvijat predovsetkym aktivnou ¢innostou, ¢o si kladie za ciel aj program Filozofia pre deti.

Rozvoj myslenia moze byt chapany v dvoch rovinach, a to v zmysle zlepSovania kvality
myslienkovych operacii, na druhej strane v zmysle rozvoja intelektovych schopnosti.
Zakladatel programu, Matthew Lipman, rozpracoval trojdimenzionalny model myslenia
(myslenie kritické, tvorivé a angazované), ktory sa javi ako potrebny faktor pri rozvoji oboch
rovin rozvoja myslenia (Bauman, 2013, s. 15).

Dané prinosy programu Filozofia pre deti su pre vysSiu prehladnost uvedené podla
jednotlivych kategérii v tabulke, nie su vSak jedinymi vyhodami, ktoré realizacia programu
ponuka a niektoré dalSie pozitiva budu predstavené v rdmci nasledujucich kapitol.

Tab. 1. Prinosy programu Filozofia pre deti

Bura sa mytus

Rozvoj cCitatel'skej
gramotnosti

0 nedostupnosti,
priliSnej narocnosti
filozofie

Variabilnost vyuzitia
programu FPD

Rozvoj turovne
myslenia

podnetné literarne
pribehy — stimul
k filozofovaniu

filozofovanie vyplyva
z detskej prirodzenosti,
zvedavosti

vyuzitie r6znorodych
metdd

kritické, tvorivé
a angaZované
myslenie

detski i dospeli
hrdinovia, ktori riesia
podobné problémy

rieSené témy
vychadzaju zo zdujmov
skupiny

Siroké uplatnenie

multidimenzionalne
myslenie

ako Citatel

1.1 Kritické myslenie v programe Filozofia pre deti

Ludia sa v dosledku nizkej Urovne kritického myslenia stavaju obetami manipuldcii,
nevedia sa orientovat v mnoistve informacii a maju problémy s argumentaciou.
Problematika kritického myslenia je v podmienkach slovenského Skolstva kvalitne
rozpracovana predovsetkym v teoretickej rovine, metédy uréené na rozvijanie Urovne
kritického myslenia eSte nie sU pouZivané v adekvatnej miere z viacerych pri¢in. Mnohé
pri¢éiny sme nacrtli v diplomovej praci (Borisova, 2018), v ktorej sme sa venovali meraniu
urovne rozvoja kritického myslenia Ziakov konkrétnej strednej Skoly prostrednictvom metéd
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intervencného programu Filozofia pre deti, ktory bol realizovany poéas dvoch mesiacov
a experimentom sa dokdzala uc¢innost programu na rozvijanie kritického myslenia.
Prikladdme obrdzok pre nadrtnutie sposobov, ktorymi rozvijaju metédy Filozofie pre deti
kritické myslenie v procese filozofického dialégu.®

Obr. 1. Kritické myslenie

1.2 Tvorivé myslenie v programe Filozofia pre deti

Kritické a tvorivé myslenie nie suU uUplne nezdvisle fungujuce typy myslenia, naopak,
navzajom sa prelinajd. V tejto suvislosti Zbudilova (in Bauman, 2013, s. 137) za kritického
myslitela oznacuje toho, kto zbiera, analyzuje, skima, hodnoti a rozliSuje medzi faktami
a nazormi. Tvorivy myslitel prichddza s napadom, pozera a hodnoti zaleZitost z viacerych
perspektiv, prichadza s novatorskym rieSenim.

Pokial kritické myslenie vie vytvarat v edukdcii zlepsenie, je to z dovodu zvySovania
vyznamnosti toho, Ze Ziaci sa ucia vychadzat z precitaného a vnimaného, a to vyjadruju
prave v spdsobe rozpravania a pisania v spolupraci s ¢lenmi skupiny (Lipman, 2003, s. 227).
Z nizSie uvedeného obrazku dokaze recipient pozorovat podobnost prejavovania prvkov
kritického a tvorivého myslenia v procese filozofického dialogu.’

% In3pirované obrazkami publikdcie Kurzy rozvoje mysleni od Laibrt & Mackd (2013).
7 In§pirované obrazkami publikicie Kurzy rozvoje mysleni od Laibrt & Mackd (2013).
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Obr. 2. Tvorivé myslenie
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1.3 AngaZované myslenie v programe Filozofia pre deti

V pripade rozvoja myslenia sa v skolskej a mimoskolskej edukacii najcastejsie pozornost
venuje tvorivému a kritickému mysleniu. Zasluhou M. Lipmana sa zacala do Gvahy brat aj
potreba mysliet angaZovane. Zakladnou podstatou tohto pojmu je, Ze angaZovane mysliaci
[udia by mali prejavovat zaujem o seba navzajom a o svet okolo seba, angazované myslenie
sa prejavuje v empatii a reSpekte k roznym nazorom. lde o myslenie nelahostajné
k diskutovanému problému, k priebehu dialégu a ucastnikom skupiny. Angazované myslenie
predpoklada spoluucast, vzajomnost, pretoZze aj fudska existencia je vsadena do dialégu
(Zbudilovd in Bauman, 2013, s. 146). Prejavy angaZovaného myslenia su blizSie znazornené
pomocou obrazku.®

8 In§pirované obrazkami publikicie Kurzy rozvoje mysleni od Laibrt & Mackd (2013).
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Obr. 3. AngaZované myslenie
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2 Navrh realizacie vyskumu

Design vyskumu dizertacnej prace predpokladad kombinaciu kvantitativne i kvalitativne
orientovaného empirického skumania vzhladom na povahu kritického, tvorivého
a angazovaného myslenia. Vyznam vyskumnej témy vidime aj v zisteniach, ktoré vyplynuli
z nasej diplomovej prace, kedy sa vysledkami posttestu v experimentalnej skupine dokazalo,
ze vplyvom intervenéného programu sa preukazala zvySena uroven kritického myslenia
(Borisova, 2018). V dizertacnej praci bude zvy$ena pozornost venovana aj dosial skromne
rozpracovanej problematike angaZovaného myslenia. Metddy kvantitativneho vyskumu
budd preferované v pripade kritického a tvorivého myslenia, charakter angaZovaného
myslenia vyZaduje vyuZitie predovSetkym metdd kvalitativneho vyskumu.

Zaver

Program Filozofia pre deti a jeho prakticky charakter je v paralele s dejinami a tedriou
filozofie. V tejto suvislosti autor G. Pintes (2014, s. 101) skutocny ciel filozofie vidi v tom, aby
si jednotlivec vytvoril vlastny obraz o sebe, o svete a interakcii medzi nimi, aby si kladol
otazky a hladal na ne odpovede. Spoluzakladatelka programu Filozofia pre deti, A. M. Sharp,
v rozhovore (in Naji, 2005) zdoraznila myslienku, Ze Filozofia pre deti je vysledkom
aplikovanej filozofie. Uvadza, Ze ak sme ako pedagdgovia Uspesni v transformacii tradicnej
triedy do hladajuceho spoloéenstva, vybavujeme celd dalSiu generaciu socidalnymi,
emocionalnymi, etickymi, kognitivnymi, vyskumnymi zrucnostami, dispoziciami byt
informovanymi, kritickymi, kreativnymi a angaZzovanymi ob¢anmi.

Pozornost bola zameriavana na zobrazenie potreby rozvijat droven myslenia suéasnych
Ziakov. V edukacnej praxi je nevyhnutné uvedomit si prave zmysel rozvijania myslenia ako
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nastroja pre zvladanie problémov a situacii v dalSom Zivote osobnosti. Pedagogickym
odbornikom by nemalo byt lahostajné hladanie spésobov rozvijania myslenia buducich
generacii. Z prispevku vyplyva, Ze jednou z takychto ciest je program Filozofia pre deti.
Metodika programu obsahuje mnozZstvo prinosov, o ktorych sa pojednava v prvej kapitole,
v ramci ktorej badat tri vyrazné, klucové ciele programu, a to rozvijanie kritického, tvorivého
a angazovaného myslenia, z ktorych prvé dva druhy myslenia vychddzaju z aktualnych
poziadaviek spolo¢nosti. Angazované myslenie predstavuje dalsi rozmer rozvijania myslenia
osobnosti, spolup6sobi s dvoma predchadzajucimi druhmi myslenia, no z dovodu nizko
rozpracovanej tedrie sa nan nekladie velky déraz, hoci jeho charakter je do vyraznej miery
pedagogicky. Zjednodusene bola navrhnuta aj realizdcia dalSieho vyskumu, ktorad sa bude
orientovat na preskimanie vsetkych troch druhov myslenia.

Zdroje

Bauman, P. (ed.). (2013). Kritické a tvorivé mysleni: neni to mdlo? Rozvoj mysleni ve
filosofickych, teologickych, psychologickych a pedagogickych souvislostech. Ceské
Budéjovice: TF JU, Centrum Filozofie pro déti.

Borisova, S. (2018). Rozvoj kritického myslenia Ziakov uplatnenim literarnych pribehov
(Diplomova praca). Nitra: Univerzita Konstantina Filozofa v Nitre.

Laibrt, L. & Mackd, R. (2013). Kurzy rozvoje mysleni. Pracovni sesit. Ceské Budéjovice: TF JU,
Centrum Filozofie pro déti.

Lipman, M. (2003). Thinking in Education. United Kingdom: University Press, Cambridge.

Lipman, M. (2009). Philosophy for Children: Some Assumptions and Implications. In Marsal,
E. et al. Children Philosophize worldwide: Theoretical and practical concepts, s. 23-42.
Frankfurt am Main: Peter Lang.

Naji, S. (ed.). (2005). Interview with Ann Margaret Sharp. Dostupné z
http://www.buf.no/en/read/txt/?page=sn-sharp2

Pintes, G. (2014). Svetondzorové a konceptudlne vychodiskd edukacnej diverzity. Nitra: PF
UKF.

Visnovsky, E. (2017). Myslenie niekedy boli, no bez bolesti niet radosti. Rodina a Skola, 4,
2017, 8-11.

Kontakt

Mgr. Simona Borisova

Katedra pedagogiky

Pedagogicka fakulta Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre
Drazovska cesta 4, 949 74 Nitra, Slovenska republika
E-mail: simona.borisova@ukf.sk

34



Rozvoj informatického mysleni formou popularizacni akce

Popularizing the development of computational thinking

Lucie Bryndova

Abstrakt

Informatické mysleni je zplsob mysleni, ktery umoznuje hledani idedlniho feSeni problému
za vyuziti urcitych postupt a kompetenci. Rozvoj informatického mysleni umoznuje zakiim
naucit se myslet riznymi zplsoby a plné vyuZivat rlizné typy médii a technologii, coz mlze
v budoucnosti ovlivnit jejich adaptaci na nové pfichozi technologie, kvalifikaci pro pracovni
pozice a kvalitu Zivota. Clanek shrnuje soucasnou diskuzi zabyvajici se zafazenim rozvoje
informatického mysleni do kurikul, mozZnosti tohoto rozvoje a potrebu popularizace této
koncepce.

Klicova slova: informatické mysleni, Zaci zakladnich $kol, programovani na ZS, popularizace,
informatika, digitalni technologie

Abstract

Computational thinking is a way of thinking which uses certain skills and competencies and
lead to an ideal solution. Developing computational thinking in compulsory education
teaches pupils to think in different perspectives and to make full use of different types of
media and technologies, which in the future can influence their adaptation to new digital
technologies, qualifications for jobs and quality of life. The article summarizes a current
discussion on the inclusion of the computational thinking development to the Czech
curriculum, the possibilities of this development and the importance of popularization of
the matter.

Key words: computational thinking, primary school students, computing in primary
education, popularization, informatics, digital technologies

Uvod

Digitdlni gramotnost (angl.: digital literacy) a jeji efektivni rozvoj ve Skolach je
v soucasnosti velmi akcentované téma, které je zplisobeno neustdlym rozvojem v oblasti
informatiky a vypodetnich technologii, a rostoucimi ndroky na jejich efektivni vyuziti
(Rambousek, 2013). Z hlediska soucasného technologického paradigmatu, vyuka smétujici
k pouhému pouzivani digitalnich technologii na pasivni, uZivatelské Urovni prestava byt
dostacujici a je nutné u zaku a studentu rozvijet kompetence, které jim umozni plné vyuzivat
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moznosti téchto technologii a v budoucnu jim pomohou se adaptovat na technologie nové
(European Commission, 2013).

V mnoha vyspélych zemich nejen v Evropé na tuto situaci zareagovali novou strategii
vyuky informatiky ve Skolach (Angeli a kol., 2016, s. 47-57). V souvislosti s po¢atkem trendu
integrace informatiky do povinného kurikula se casto uvadi studie britské Kralovské
spolecnosti Shut down or restart? z roku 2012, kterd zdlUvodnovala potfebu této reformy
primarné dostupnosti znalosti z oblasti informatiky a programovani Siroké vefejnosti. ,Kazdé
dité by mélo mit mozZnost ucit se zdklady a principy vypocetni techniky, vcetné informatiky
a informacnich technologii od zacdtku zdkladniho vzdélani a ve Ctrndcti letech by mélo byt
schopno si zvolit, jestli bude ddle studovat a ziskdvat kvalifikaci v této oblasti.“ (The Royal
Society, 2012).

V souladu s uvedenou studii, i nova koncepce vyuky informatiky v Ceské republice klade
dliraz na pochopeni informacnich technologii a rozvoj schopnosti a kompetenci, které
umoznuji pIné vyuZiti potencialu téchto technologii, a zprostifedkovani tohoto vzdélani viem
spole¢enskym vrstvam. Pred implementaci této strategie se jevi jakozto prinosné realizovat
popularizaéni akce zamérené na prezentaci nového systému vzdélavani a jeho inovovaného
obsahu, coz je také predmétem dalSiho sdéleni predloZzeného ¢lanku.

1 Informatické mysleni a jeho rozvoj

S novym pojetim vyuky informatiky souvisi termin informatické mysleni (angl.
computational thinking), coz je schopnost umoznujici hledani idealniho feseni problému
s vyuzitim prostredkll a metod informacnich technologii. Zde musime podotknout, Ze presna
definice pojmu informatického mysleni (Wing, 2006, s. 33-35), stejné jako slozky
a kompetence, které se k tomuto konceptu vazou, jsou jiz roky predmétem diskuzi, jak
v tuzemsku, tak v zahranici. Pro edukacni ucely vétSina literatury vychdzi z definic CSTA
(Computer Science Teachers Association) a ISTE (International Society for Technology in
Education), kteti ve spoluprdaci s akademickymi pracovniky vypracovali v roce 2010 seznam
zakladnich sloZek, které mohou byt pod termin informatické mysleni zahrnuty. Nejobvyklejsi
soucasti informatického mysleni mohou byt schematicky reprezentovany jako schopnost
algoritmizace, dekompozice, generalizace, evaluace a abstrakce (Angeli aj., 2016, s. 47-57).

Informacéni mysleni je tedy schopnost nutné potifebnd k efektivnimu programovani
a prerekvizita pro dalsi rozvoj Zaka v oblasti informatiky. Na zakladé tohoto pfistupu byl
rozvoj informatického mysleni zak( uUspésné integrovan do narodnich kurikul mnoha
zahrani¢nich zemi (Neumajer, 2016, s. 20-27) a v tuzemsku byl zahrnut jako jedno
z prioritnich témat ve Strategii vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2020 (MSMT,
2014).

1.1 Soucasna vyuka informatiky na ceskych zakladnich skolach

V Ceské republice tedy reaguje na pottebu revize kurikula v oblasti informatiky Strategie
vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2020, kterd navrhuje zmény ramcového
vzdélavaciho programu tak, aby odpovidal modernim pozadavkim na digitalni gramotnost,
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které doporucuje Evropsky parlament a Rada, a zaroven zahrnoval plan rozvoje
informatického mysleni zak( (Strategie digitalniho vzdélavani, 2016, s. 45-47). V soucasnosti
funguje na ceskych Skoldch strategie dvoustupriového kurikula, kterd umozniuje Skoldm
koncipovat $kolni vzdélavaci programy (tzv. SVP) tak, aby odpovidaly kompetencim ugitel(,
profilu absolventl a dalsim specifikiim skoly (Strategie digitalniho vzdélavani, 2016, s. 45-
47). Vyuka informatiky je tedy na Skolach realizovana nejednotné, coz by se mélo s novou
koncepci zménit.

SVP na zakladnich $kolach pro vzdélavaci oblast Informaéni a komunikaéni technologie je
sestavovan z tematickych celkd, které jsou pevné zakotveny v ramcovém vzdélavacim
programu (RVP), a z celkd volitelnych, pricemZ témata z oblasti tykajici se informatiky
a rozvoje informatického mysleni jsou zcela v kompetenci individudlnich skol. Ve vyzkumu
zroku 2018 (Klement, 2018, s. 53-60), ktery analyzoval kurikula jednotlivych $kol, tomuto
konceptu odpovidaji vzdéldvaci oblasti Algoritmizace a programovani, Robotika a el.
stavebnice. Z vyzkumu vyplyvd, Ze se v jednotlivych Skolnich vzdélavacich programech tyto
celky jiz objevuji, ackoliv by mély byt povinné podle Strategie vzdélavaci politiky Ceské
republiky do roku 2020 teprve implementovany do vyuky (Klement, 2018, s. 48-53).

Z vyzkumu zaroven vyplynulo, Ze Zaci devatych tfid hodnoti své znalosti a schopnosti
z informatiky relativné kladné, coZ naznacuje, Ze se v této oblasti vzdélavaji i mimo Skolu
(Klement, 2018, s. 48-60). Velkou roli ve vzdélani v oblasti informatiky skute¢né hraji také
volnocasové aktivity Zaka a jejich vlastni iniciativa. Je nutné zohlednit prirozeny pfistup zaku
k digitalnim technologiim, jde o generaci nékdy oznacovanou za ,digitdlni domorodce”,
ktera je schopna pouzivat technologie jiz od utlého véku (Prensky, 2009, s. 3-10).

Tento zpUsob nestandardizovaného vzdélavani vsak neni dostacujici ani pristupny vSem
zakam. Primarnim cilem nové koncepce informatiky je kvalitni a bezplatné vzdélavani vsech
Zaka a jejich priprava na prichazejici nové technologie, a tedy i zajisténi pracovnich pozic
a adekvatni kvality Zivota v budoucnosti.

1.2 Kontroverze nové koncepce a nutnost popularizace

Propojovani Skolniho vzdélavani s mimoskolni formou volnocasového, zajmového
vzdélavani je soucasti soucasné koncepce rozvoje digitalni gramotnosti (Strategie digitalniho
vzdélavani, 2016, s. 45-47). Divodem jsou mimo jiné obavy verejnosti z medialni saturace,
pretéZzovani zakh predSkolniho a raného skolniho véku a potenciondlné negativni vliv
digitalnich technologii na jejich vyvoj v oblastech jazykovych a socidlnich schopnosti (Hutton,
2018, s. 1-2), motoriky, abstraktniho mysleni a zdravi Zak(. Média na tuto situaci pravidelné
upozoriuji a v nékterych statech tato situace dokonce vyustila v zakaz mobilnich digitalnich
zafizeni na Skoldch (Techspot, 2018).

Zajimavy vhled do oblasti informovanosti samotnych uciteld ICT a informatiky
o moznostech nové koncepce vyuky informatiky pfinesl vyzkum z roku 2018, kde z 37
oslovenych ucitelll informatiky bylo 19 neaprobovanych a néktefi z nich dokonce uvedli, Zze
predmét uci pouze z divodu nedostatku aprobovanych ucitelG a sami se o tematiku zajimaji
jen velice malo, ¢i dokonce vibec (Batko, 2018, s. 5-14). Tito ulitelé se casto predmétu
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nevénuji natolik, aby byli schopni sledovat nové trendy ve vzdélavani, a nova koncepce jim
mUze pfipadat neopodstatnéna.

Propagace vyuky informatiky a ICT ve Skoldch je tedy nezbytné nutna pro predstaveni
této koncepce nejen verejnosti, na coz dokument Strategie digitdlniho vzdélavani (2016)
také upozoriuje. V ramci popularizace informatického mysleni a vyuky programovani
probéhla na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého, pfi pfilezitosti mezindrodniho tydne
programovani Codeweek 2018, akce pro Skoly a verejnost. Tato akce predstavovala
aktivizacni ulohy pro vyuku algoritmizace a programovani pomoci vzdélavaciho trendu
robotiky, pfiéemz aktivity rozvijely dané slozky informatického mysleni a byly tedy v souladu
s pripravovanou koncepci vyuky informatiky, kterd ma byt plosné integrovéna do skol.

Obr. 2. Zakyné programujici robota BeeBot (Jaromir Basler, archiv katedry KTIV, 2018)
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Cilem akce Codeweek tedy byla nejen propagace chystanych zmén v rdmci kurikula
informaticky zamérenych predmét(l, ale také nenasilny a pfirozeny rozvoj informatického
mysleni Ucastnikd. Z tohoto divodu byly pro tyto potieby sestaveny jedinecné ulohy,
zamérené na robotiku a robotizaci, o jejich podstaté pojedndme v dalsi ¢asti ¢lanku.

2 Ulohy pro rozvoj informatického mysleni

Definice informacniho mysleni v soucasnosti vychazi ze slozek IM dle CSTA a ISTE a definic
charakteristik a schopnosti, které souvisi s pouzivanim IM. Tyto slozky se soucasné prolinaji
s oblastmi vzdéldvani v informatice na vSech typech skol, které uvadi nova strategie
digitalniho vzdélavani. Jmenovité jde o schopnost formulace problému zplsobem, ktery
umoziuje strojové feseni tohoto problému, schopnost logického usporadani a analyzy dat,
jejich abstraktni reprezentace pomoci modell a simulaci, automatizace feSeni a vytvoreni
obecného postupu, ktery je aplikovatelny na vSechny typy tohoto problému (Strategie
digitalniho vzd&lavani, 2016, s. 45-47). Ulohy rozvijejici informatické mysleni by tedy mély
zahrnovat rozvoj vSech téchto schopnosti.

2.1 Navrh ucebnich uloh s ohledem na slozky informatického mysleni

Podle CSTA a ISTE mliZeme definovat pét az Sest typl uloh, podle slozky, kterou rozvijeji.
Dekompozice (nékdy oznacovand jako modularizace) je schopnost rozdélit celek na prvky
a s témito prvky dale pracovat. Uzce souvisi s abstrakci, protoze jde o fedeni dil¢ich ¢asti
problému a je rozvijena typicky praci s dil¢imi ¢astmi sekvenci a jejich optimalizaci a pomoci
vyuziti funkci. Podle projektu PRIMO, ktery je soucasti narodniho kurikula UK, je mozné tuto
¢ast informatického mysleni rozvijet otazkami typu ,Které casti procesu se opakuji?“ a ,Jde
reSeni zjednodusit?“ (Solid Labs, 2017).

Schopnost systematické evaluace (nékdy také analyza) je ve smyslu informatického
mysleni uvazovani, které umoZniuje predvidat vysledek situace a algoritmu na zakladé
analyzy situace. Prikladem aktivity mGzZe byt navrhnuti sekvence ptikazl s analyzou moznych
problémU a predvidanim chovani programu. Otdzky pro aktivni rozvoj evaluace mohou byt
»,Kam robot pojede?”, ,,Co se mlze stat?"“ a ,Jak takové situaci zabranis?“ (Solid Labs, 2017).

Slozka generalizace predstavuje identifikaci podobnosti a spojitosti problémd, jehoZ
vysledkem by mél byt ndvrh univerzadlniho feseni problému pro vice situaci. Jde o jednu
z nejdllezitéjSich casti informatického mysleni, ktera je pfimo vdzana na koncept
automatizace. Rozvijejici otazky mohou byt ,Pfipomina ti tento problém néco?“ ,Je tahle
situace néemu podobnd?“, pfipadné ,V ¢em se lisi?“ (Solid Labs, 2017).

Algoritmické mysleni je nejdllezitéjsi ¢ast IM. Jde o schopnost nalezeni nejjednodussiho
feSeni a mlUzZe byt chdpana jako formulace feseni problému. Nékdy je vedle schopnosti
algoritmizace uvadéna navic jako samostatna slozka informatického mysleni automatizace,
tedy zjednodudeni procesu tak, aby $etfil ¢as a energii. Casté&ji je ale chdpana jako jeden
z principu algoritmizace (Angeli a kol., 2016, s. 47-57). Prikladem aktivity pro tyto slozky je
sestaveni sekvence pfikazl, fidici se otazkami typu ,Jaké minimum krok( musi robot
vykonat?“ a ,Jak bys proces urychlil?“ (Solid Labs, 2017).
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Slozka abstrakce v kontextu informatického mysleni je schopnost zjednodusit problém na
jeho zakladni podobu a nasledné pracovat s jeho schématickou formou. Zaci by méli byt
schopni navrhnout feSeni komplexni ulohy, na jejimz konci ma byt dosazeno urcitého cile.
Rozvoj této oblasti mlze byt podporen otdazkami ,Co presné je problém v dané situaci?”,
,Co tento problém ovliviiuje?“ a ,,Co neni pro feseni problému dilezité?“ (Solid Labs, 2017).

2.2 Roboti ve vyuce

Rozvoj informatického mysleni pomoci robot(, jakozto atraktivnich u¢ebnich pomicek, je
v zahranici jiz Uspésné implementovan do vyuky na Skolach. Diky tomu je v soucasnosti
k dostani celd fada robotickych ucebnich pomucek, které jsou vyrobeny specialné pro urcité
vékové kategorie. Obzvlasté popularni jsou v matefskych Skoldch jako forma unplugged
vyuky, tedy vyuky bez vyuZiti pocitace nebo tabletu.

Programovani robotl jako tréning informacniho mysleni navic nabizi tu vyhodu, Ze pfi
planovani komplexnich sekvenci Zaci rozvijeji vSechny dil¢i slozky informatického mysleni
zaroven. Spravnym nastavenim obtiZnosti Ulohy ucitel mlzZe regulovat rozvoj urcité slozky.
Problémem, se kterym se skoly, které maji zajem o vyuku algoritmizace a programovani,
potykaji, je nedostatecnd aprobace pedagogl a financi potfebnych k pofizeni robotickych
stavebnic.

Podle prizkumu v Ceské republice pouZivd v soucasnosti nejvice $kol produkty z Fad
LEGO, jmenovité LEGO Mindstorms a LEGO NXT (Batko, 2018, s. 5-14) Jde o plné
programovatelné roboty, ktefi nabizi jak mnoho rlznych moZnosti sestaveni, tak
programovani. Kromé vizudlniho programovaciho jazyka podporuji i C++, Python a mnoho
dalSich. Pravé stavebnice LEGO, at uZ série Mindstorms, nebo WeDo, jsou pro vyuku
informatiky v zahrani¢i pouzivany nejcastéji. Pro vyuziti na $koldch v CR jsou zvaZovany
taktéz, ale soucasna diskuze se pfiklani spise k varianté, kdy si Skoly samy urci robotické
stavebnice, se kterymi budou pracovat.

Zavér

Pristup zakua k digitalnim technologiim je v soucasnosti takrka pfirozeny a rozvoj jejich
kompetenci k vyuzivani téchto technologii by mél na tento stav reagovat. Koncepce rozvoje
informatického mysleni v Ceské republice, jak ji popisuje Strategie digitalniho vzdélavani,
vychazi z toho, Ze informatické mysleni mUize byt chdpano jako zpUsob hledani idealniho
feSeni daného problému, pomoci analyzy dat a definovani problému strojové fesitelnym
postupem a jako takové by mélo byt rozvijeno. Pfed implementaci nové strategie do
kurikula popularizace konceptu rozvoje informatického mysleni.

Oblibenym zplsobem vyuky programovani a algoritmizace, a tedy i zpisobem rozvoje
informatického mysleni na $kolach, jsou robotické stavebnice. V Cesku je bohuZel vyuka
informatiky zatim nestandardizovdana a rozvoj informatického mysleni z(stava
v kompetencich jednotlivych Skol. Bylo by vhodné zjistit, jak Zaci v soucdasnosti aktivné
vyuzivaji informatické mysleni a zhodnotit, jak a do jaké miry je na sSkolach skutecné
rozvijeno.
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Zohl'adnovanie potrieb deti v predprimarnej edukacii — projekt vyskumu

Taking into account the needs of children in pre-primary education —
research project

Eva Cvitkovicova

Abstrakt

V prispevku sa zameriame na projekt a tvorbu nastrojov kvalitativneho vyskumu v dizajne
pripadovej Studie. Na zaklade sumarizacie teoretickych poznatkov sme vytvorili 4 kategdrie
potrieb deti v preprimdrnom vzdeldvani (biologické potreby, potreby bezpecia a istoty,
socialne potreby, potreby sebarealizdcie a sebaaktualizacie), ktorych zohladriovanie mame
za ciel overit v praxi jednej materskej skoly. V prispevku predstavime vyskumné zamery
v Struktdre: participacné pozorovanie, poloStrukturované interview, fokusovd skupina.
Sucasne prezentujeme aj vysledky pilotaze realizovanej pocas pracovnej staze na Palackého
Univerzite v Olomouci, ktora determinovala proces tvorby vyskumnych nastrojov.

Klacova slova: projekt vyskumu, pripadova studia, potreby deti, materska skola

Abstract

In the contribution, we will focus on the design and creation of quality research tools in case
study design. Based on a summary of theoretical knowledge, we have created four
categories of children's needs in pre-primary education (biological needs, security and safety
needs, social needs, needs of self-realization and self-actualization), which we aim to verify
in the practice of one kindergarten. In this paper, we will present research objectives in the
structure: participatory observation, semi-structured interview, focus group. In addition, we
present the results of the piloting conducted during the internship at Palacky University in
Olomouc, which determined the process of creating research tools.

Key words: research project, case study, children's needs, kindergarten

Uvod

Potreby — pojem ¢asto pouzivany a sklofiovany v najrozmanitejSich rovinach vnimania.
Ludské, psychické, zakladné, Specifické ale i pisacie ¢i dokonca kuchynské — len niekolko
moznych privlastkov slova potreby. Co viak tento pojem skutoéne predstavuje a aké potreby
¢lovek pocituje?

Terminoldgia v oblasti pedagogiky, psycholdgie, ¢i socioldogie nie je v tomto smere
ustdlena a to ani ,vo vnutri“ jednotlivych vednych disciplin, nehovoriac naprie¢ nimi.
Rozmanité ponimania s akcentom na vednu disciplinu, pre ktoré boli definované, nam
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umoznuju hladanie spolo¢ného prieniku. Pri multidisciplinarnom studiu definicii pojmu
potreba/potreby nachddzame rozlicné interpretacie pojmu potreba: v pedagogickom
ponimani je to ,stav organizmu cloveka, ktory signalizuje porusenie vnutornej rovnovdhy,
alebo nejaky nedostatok vonkajSich vztahov osobnosti“ (Kujal, 1967, s. 43),
v psychologickom je to ,stav individua vyvolany nedostatkom objektov nevyhnutnych na
jeho existenciu i rozvoj a tvoriaci zdroj jeho aktivity” (Abramenkova a kol., 1987, s. 152),
v socioldgii je evidentny moment spolocnosti ,termin vztahujuci sa vo vseobecnej rovine
k niecomu, cCo je pre jedinca, prip. skupinu Ziaduce” (Geist, 1992). Pri hladani spolo¢nej
definicie pojmu potreba/potreby (Studium 11 slovenskych a zahrani¢nych vykladovych
slovnikov pedagogiky, psycholégie a sociolégie) mdZieme konstatovat, Ze ,potreby su
sucastou motivacnych a aktivacnych Ccinitelov jedinca, pricom mézZu mat hmotny, ale aj
duchovny charakter a ich uspokojenie nezavisi len od samotného jedinca, ale aj society,
v ktorej Zije. Potreby aktivizuju nie len v zmysle udrZania vnutornej rovnovdhy jedinca, teda
homeostdzy, ale aj v zmysle napredovania a sebarozvoja osobnosti” (Cvitkovi¢ova, 2018,
s. 40).

Uz A. H. Maslow vo svojom najznamejSom diele A theory of human motivation (1943),
kde publikoval dnes uz priam epicky model pyramidy ludskych potrieb zd6razrnoval vyznam
potrieb v Zivote Cloveka. Maslow tieZz konstatoval univerzdlnost definovanych ludskych
potrieb tak, Ze ich unifikoval s potrebami deti. Aj napriek tomu, Ze tuto jednotu vSeobecnych
[udskych potrieb a potrieb dietata vnimame velmi citlivo aj v nasej praci, akcentujeme aj
jedinecnosti vo vztahu k vyvinovym Specifikdm predskolského veku a tiez, Zze potreby su
individudlnou sucastou kazdej osobnosti, ¢o sa tyka ich miery, formy saturovania a aj
doésledkov ich neuspokojenia.

Nie len samotné vymedzenie pojmu, teda terminoldgia, ale aj nasledné kategorizovanie
potrieb je v ponimani autorov rozne. V dizertaCnej praci prezentujeme 19 rbznych
kategorizacii potrieb od r. 1923 po sucasnost, pricom vychadzame nie len z odbornej
literatury multidisciplindrneho charakteru, ale i z medzindrodnych dokumentov akymi su
Listina prav (Basic needs), ¢i dokumentov UNICEF (Child Deprivation Index). Na zdklade tejto
platformy sme vytvorili systém 4 komplexnych dimenzii potrieb dietata:

1. Biologické potreby: orientované na fyziologické procesy v tele. Medzi tieto potreby
mobZeme zaradit prijimanie potravy a tekutin, vylucovanie, odpocinok, ale aj zdravy
Zivotny Styl ako prevencia chorobnosti.

2. Potreby bezpecia a istoty: orientované na prostredie. Tieto potreby vnimame vo
vztahu prostredia triedy materskej Skoly (a materskej Skoly ako takej), kedze
sledujeme zohladnovanie potrieb dietata prave pocas pobytu v materskej Skole.
Kli¢ovym je funkénost, bezpecnost, ale i stimulacna uroven prostredia. Zaradit do
tejto kategdrie mdzeme aj oblast pravidiel spravania sa, ktoré maju preventivnu
funkciu z hladiska bezpecnosti, ale zaroven ich vnimame aj ako sucast socializacného
procesu dietata, ktory spada do dimenzie socidlnych potrieb.

3. Socidlne potreby: orientované na vztahy s inymi ludmi. Socializacia je jednym
z kl'di€ovych procesov a cielov instituciondlneho predskolského vzdeldvania. Potreby

43



socialneho kontaktu s rovesnikmi (ale i s dospelymi) vystupuju do popredia prave
v predSkolskom veku, ¢o vyplyva z ontogenetickych S3pecifik tohto vyvinového
obdobia. Vnutorny rozpor medzi detskym egocentrizmom a potrebou spoléovania je
evidentny, na ¢o musi citlivo reagovat aj uditelka materskej Skoly. Didaktické
hladisko volby uc¢ebnych metdd, stratégii a foriem edukacie zo strany ucitelky je teda
kld¢ové vo vztahu k uspokojovaniu socialnych potrieb deti v skupine.
4. Potreby sebarealizicie a sebaaktualizacie: orientované na seba samého (dieta).
V Maslowovej pyramide sa nachddzaju na samotnom vrchole a v nasej praci ich
vnimame esSte o nieco citlivejSie, kedZe obdobie predskolského veku je cas, kedy
,Zacinaju deti chdpat seba samych ako subjekt, a tak vznikd vedomie vlastnej
identity” (Vagnerova, 2000, s. 115). Vlastna aktivita dietata je v tomto pripade
kldéova, ale opat zavisla na planovani a realizacii edukaéného procesu zo strany
ucitelky. Od dvodnej motivacie az po zadverecné hodnotenie (determinujlce
sebaobraz dietata) je v kompetencii ucitelky, ¢i bude mat dieta vytvorené optimalne
podmienky na efektivne napredovanie a holisticky rozvoj osobnosti.
Cinnost utitelky, ako sme uz v praci naznacili, je v procese uspokojovania potrieb dietata
v edukacnom procese nenahraditelnd, ¢o deklaruje aj platna legislativa. Aktualne medzi
povinnosti pedagogického zamestnanca patri aj ,reSpektovat individudlne vychovno-
vzdeldvacie potreby dietata, Ziaka, a posluchdca s ohladom na ich osobné schopnosti
a moznosti, socidlne a kulturne zdzemie” (podla § 5 ods. 2, pism. c, zakona ¢. 317/2009 Z. z.,
o pedagogickych zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zakonov). BlizSia definicia
individualnych vychovno-vzdeldvacich potrieb v3ak nie je sucastou legislativy a aj v priestore
odbornej literattry je reflektovand pomerne véagne. Co je teda povinnostou kaidého
pedagogického zamestnanca? Akym spbsobom ma tieto potreby reSpektovat priamo
v edukacnom procese? Tieto a mnohé dalSie otazky nas viedli k potrebe empirického
skimania v prostredi materskej skoly.

1 Metddy

Vzhladom na zloZitost a komplexnost javu (akym potreby deti nepochybne si) umocnené
absentujucimi vyskumami v danej oblasti, sme ako zakladny dizajn pre empirické skimanie
zvolili pripadovu studiu. Kvalitativny pristup sme zvolili na zdklade charakteru vyskumného
problému ako je mozZné zohladriovat potreby deti v predprimdrnej edukdcii? Na zaklade
teoretickych vychodisk a subtilnej tedrie potrieb dietata v predprimarnej edukacii, ktoru
v praci navrhujeme, mame za ciel prostrednictvom empirického skimania , dodat plasticky
detail teoretickym schémam” (Dvordk a kol.,, 2010, s. 19). Pripadovd Studia je
v pedagogickom prostredi povaZovana za jednu z moZnosti, ako porozumiet zloZitym
socialnym javom. Zmyslom pripadovej Studie je podrobné skimanie a porozumenie
skimaného pripadu, ¢i viacerych pripadov (viacpocetna, viacpripadova, mnohopripadova,
porovnavacia, medzipripadova/cross-case Studia) (s. 32).

Sedlacek (2007, s. 98) zdo6raznuje, ze ,v pripadovej studii sa bddatel usiluje o komplexné
porozumenie pripadu v jeho prirodzenom prostredi”. Prirodzené prostredie v nasom
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vyskume tvori materskd Skola, resp. jedna trieda materskej skoly, ¢im definuje aj volbu
pripadu, teda vyskumnej vzorky. Vyber vyskumnej vzorky je determinovany povahou
a charakterom pripadovej studie ako vybraného vyskumného dizajnu. Zamerny vyber, ktory
je v pripadovej studii nevyhnutny, je ovplyvneny tym, Ze jedinci musia vyhovovat
vyskumnym zdmerom, ale zaroven ,maju zdujem i ochotu podstupit celé ,martyrium*
skumania“ (s. 103). Zvolili sme teda jednu triedu materskej skoly, s ktorou ako fakulta
dlhodobo spolupracujeme na velmi dobrej Urovni a zdroven vieme, Ze vedenie tejto
materskej skoly je ,provedecky” orientované. Svojim charakterom moézZzeme tento pripad
zaradit do kategdrie typickych (reprezentativnych) pripadov, kedZe sa jedna o beznu $tatnu
(mestskd) matersku skolu. Vzhladom na zachovanie anonymity nebudeme triedu, ucitelky
ani vedenie bliZsie Specifikovat.

V pripadovej studii je nevyhnutny komplexny pristup k ziskavaniu informacii o skimanom
pripade. Na obr. 1 ilustrujeme pouzité metddy v prepojeni s vyskumnou vzorkou.

Obr. 1. Vzajomné prepojenie vyskumnych metdd a vyskumnych vzoriek
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Ako moézZeme vidiet na obrazku, v centre pozornosti vyskumu, teda naprie¢ vSetkymi
metddami vyskumu, je uditel. Tato osoba je totiz klic¢ova, v procese vytvdrania podmienok
a teda aj samotného zohladriovania potrieb dietata v edukacnom procese.

1.1 Pozorovanie

Zucastnené, resp. participatné pozorovanie (participant observation) je klucovou
metddou zberu kvalitativnych dat (napr. Gavora, 2007; Svaficek a kol., 2007; Dvorak a kol.,
2010; Hendl, 2008). Po stanoveni vyskumného problému 3pecifikujeme otdzky, na ktoré
budeme hladat odpoved prostrednictvom zucastneného pozorovania. Pozorované bude
prostredie triedy a interiéru a exteriéru materskej Skoly, teda ako toto prostredie zodpoveda
potrebam dietata. Z hladiska bezpecnosti, funkénosti, ale i estetickosti, ¢i podnetnosti (popis
fyzického prostredia pozorovania — Svaficek, 2007). Cinnosti dietata a ucitela budu pocas
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pozorovania zaznamenavané do pozorovacieho héarku (popis ¢innosti aktérov — Svaficek,
2007). Z hladiska Strukturovanosti pozorovania moéZeme v nasom pripade hovorit
0, polostruktirovanom” pozorovani. Bude sice formou terénnych zapiskov a popisovat
budeme v kvalitativnej rovine (ako dany jav prebiehal, ¢o mu napredovalo a pod.), pricom sa
budeme snaZit o pochopenie a interpretaciu tohto javu. Zapisovat pozorované javy vsak
nebudeme ndhodne, ale do pripravenych pozorovacich harkov. Tieto sme zostavili na
zaklade zostavenej subtilnej tedrie a ndslednych konzultacii. Osloveni kolegovia (doc. PaeDr.
Milena Lipnickd, PhD., Mgr. Barbara Basarabova, Mgr. Matej Almasi) priradovali polozky
pozorovania (pozorovatelné javy) k jednotlivym dimenzidm potrieb (4 kategérie potrieb).

Tab. 1. Pozorovaci harok

Biologické potreby Odpocinok a spanok

Vyluéovanie

Stravovanie a pitny rezim

Potreby bezpecia Materialno-technické
a istoty vybavenie®

Pravidld spravania sa'°

Poriadok dennych ¢innosti

Socidlne potreby Interakcia dieta — dieta

Interakcia dieta — uéitel

Spolupraca v kolektive

Potreby sebarealizacie| Vlastna aktivita dietata

a sebaaktualizacie Sebapresadzovanie

Hodnoteniell

 Materidlno-technické vybavenie sme zaradili do dimenzie potrieb bezpetia a istoty ako potrieb orientovanych
na prostredie. AvSak do materidlno-technického vybavenia zaradujeme aj didaktické pomocky, ktoré mézu
determinovat sebarozvoj dietata a prispievat k podnetnosti prostredia a vonkajsej stimuldcii, ¢o zaradujeme do
dimenzie potrieb sebarealizacie a sebaaktualizacie.

10 pravidld spravania sa vnimame jednak ako prostriedok na stanovenia hranic a poriadku (potreby bezpetia
a istoty), ale tiez ako nastroj v procese socializacie (socialne potreby).

11 Hodnotenie je velmi komplexny jav, ktory méZeme vnimat jednak v dimenzii potrieb bezpedia istoty — len
kladne hodnotené dieta sa citi v prostredi materskej skoly bezpecne a (seba)isto, jednak vo sfére socialnych
potrieb — hodnotenie je interakcia medzi uéitelom a dietatom alebo detmi navzajom, mdze determinovat
vzajomné socidlne vztahy a klimu v triede a napokon v dimenzii potrieb sebarealizacie a sebaaktualizacie,
kedZe dieta vnima a hodnoti seba na zaklade spatnej vazby od svojho okolia.
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1.2 Interview

Rozhovory budu vedené jednak s ucitelkami v triede, v ktorej bude realizované
pozorovanie a tiez s vedenim, teda riaditelkou materskej Skoly. V uvodnych rozhovoroch
mame za ciel zistit ich interpretacie pojmu potreby, teda ako si uditelky predprimarneho
vzdeldvania vysvetluju pojem potreba/potreby deti a aké maju ony moznosti zohladriovania
potrieb deti v praxi? Rovnaky ciel mame aj vo vzorke riaditelky materskej skoly. V druhej
rovine dopytovania pdjde o reflexivne vypovede uciteliek v diioch pozorovania, teda ako
ucitelky reflektuju svoje poOsobenie z hladiska zohladrovania potrieb deti. Zaujimavym
momentom bude komparacia teoretickych vedomosti verzus praktické uplatfiovanie
v eduka¢nom procese.

Interview bolo aj sucastou predvyskumu realizovaného pocas staze na Palackého
univerzite v Olomouci. Hlavné zistenia uvddzame v druhej kapitole prispevku.

1.3 Focusova skupina

KedZe rodicov pokladame za zakladny pilier vychovy, starostlivosti a elementarnym
vzorom pre dieta, nie je mozné tento segment zo Setrenia vynechat. Mame za ciel zistit ako
rodic¢ia vnimaju potreby svojich deti v prostredi materskej Skoly, ¢o povazuju za ich potreby
a ako mo6zu byt v edukacnom procese zohladriované. Priebeh bude zaznamenavany na
diktafén (rovnako ako pri interview s uditelmi a riaditelkou materskej Skoly) a nasledne
prepisovany, manualne kédovany (bez pouzitia PC programov) a kategorizovany.

Kvalita vyskumu bude zabezpecena nasledovne: reliabilita prostrednictvom saturacie dat,
validita triangulaciou vyskumnych metéd a panelu odbornikov pri tvorbe vyskumného
nastroja, objektivita triangulaciou odbornikov (pri tvorbe nastroja ako aj pri interpretacii
dat).

2 Vysledky predvyskumu

Predvyskum bol realizovany pocas pracovnej staze na PdF Palackého univerzity
v Olomouci v mesiacoch april — maj 2018. V ramci predvyskumu boli oslovené 3 ucitelky,
resp. riaditelky materskych skol. V interview sme sa zamerali na oblast interpretacie pojmu
potreby deti a na mozZnosti ich zohladfiovania v prostredi materskych $kol. Interview boli
s povolenim zaznamenavané na diktafén a transkripty rozhovorov dalej kddované.
Z vysledkov predvyskumu vyplynuli nasledovné zistenia:

e Aj napriek absencii jasného definovania pojmu, ucitelky si interpretuju (a intuitivne
zohladnuju) potreby deti vo vSetkych Styroch dimenziach.

e Pojem ,potreby deti“ v ulitelkdch evokoval najma kontext individualizmu, resp.
individualneho pristupu k dietatu.

e Individualny pristup vnimaju najma v oblasti vekovej kategorizacie deti, teda
diferenciacia pristupu v edukdcii podla veku dietata (rovnako v pripade
heterogénneho aj homogénneho zloZenia tried).

e Ako doleZitu sucast potrieb deti vnimaju ucitelky pravidla spravania sa a ich
dodrziavanie, dalej lasku a priatelskd atmosféru v triede.
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e Rozdielne vnimanie ulohy ucitela pri zohladriovani potrieb deti, vnimanie zavislé od
filozofie MS“ (orientdcia na socidlne potreby a proces socializacie verzus orientdcia
na potreby sebaaktualizicie a sebarealizcie, ¢ize vykon dietata).

e V praxi nie su pouzivané konkrétne nastroje na diagnostiku mieri zohladriovania
potrieb deti v edukaénom procese (akym je napr. hdrok Respekt k pfirozenym
lidskym potfebdm jednotlivce — INDI MS, Havlinova a kol., 2006), aviak ich potreby su
na pozadi rozliénych diagnostickych nastrojov.

Zaver

Pri prezentovani témy a obsahu dizertacnej prace Zohladriovanie potrieb deti
v predprimdrnom vzdeldvani som sa na mnohych konferenciach stretla s idivom, ¢i dokonca
kritikou, ohladne prili$ Sirokého zamerania tejto témy. Suhlasim, potreby su Sirokym ale
zaroven komplexnym javom a teda umelé rozkladanie na c¢asti a skimanie len vybranych
segmentov potrieb povaziujem za kontraproduktivne. Mimo iného, aktudlna slovenskd
legislativa diktuje ucitelom reSpektovat potreby deti a neSpecifikuje ktord dimenziu, ani
akym spésobom. Prave z dovodu mnohych otdznikov a nedostatocného empirického
skimania v tejto téme sme v praci zvolili kvalitativny vyskum v dizajne pripadovej studie,
ktorého projekt prezentujeme v prispevku. Tento vnimame ako ,prva lastovicku®
pedagogického vyskumu v oblasti zohladfiovania potrieb deti zo strany ucitela
predprimarneho vzdelavania.
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Hodnoty a hodnotové orientacie Ziakov nizsieho sekundarneho stupna

Values and value guidance of middle school pupils

Dominika Hosova

Abstrakt

Prispevok sa zaobera problematikou hodnét a ich ndslednou analyzou u Ziakov nizSieho
sekunddrneho stupna. Hodnoty Ziakov boli zistené prostrednictvom dvoch dotaznikov: HO-
PO-MO a PVQ. Vyskumnu vzorku tvorilo 62 Ziakov zadkladnych kol vo veku 13-15 rokov. Pri
analyze hodnotovej orientacie sme sa opierali o zakladné hodnoty ako su rodina, vzdelanie,
nabozenstvo a spokojnost so Zivotom. Uvedené hodnoty sme porovnavali u Ziakov na
Statnej a cirkevnej Skole. Najvacsie rozdiely sme zaznamenali v hodnote nabozenstva.

Kluéové slova: hodnoty, hodnotova orientdacia, Ziak, rodina, ndbozZenstvi

Abstract

The paper deals with the issue of values and their subsequent analysis of pupils attending
middle school. Pupil’s values guidance was determined by two questioners: HO-PO-MO
a PVQ. The survey sample was composed of 62 pupils of age 13—15 years. In analysing the
values, we focused on the basic values such as family, education, religion and happiness
with own life. Those values were used in comparing values of pupils attending public and
pupils attending religious middle schools. The biggest differences were found in the
importance of religious value.

Key words: values, value guidance, pupil, family, religion

,Hodnota c¢loveka nie je v tom, co urobil pre seba, ale pre inych.”
Albert Einstein

Uvod

Hodnotu mozZeme chapat ako vnutorna silu, ktora riadi nase spravanie. Tedria hodnét sa
snazi pochopit ako, preco a do akej miery fudia nieCo oceruju, nezavisle od toho, ¢i ide
o osoby, predmety, myslienky alebo nie¢o iné. Hodnoty su kratkym vyjadrenim toho, ¢o je
pre nas dodlezité v urcitom case. Casové hladisko hovori o tom, 7e hodnoty nie su fixné,
vyvijaju a menia sa pocas celého Zivota. Co bolo pre nas déleZité v detstve, uz v dospelosti
nemusi byt, avsak ludia si m6Zu niektoré hodnoty udrzat cely Zivot. V detstve deti hodnotam
vo velkej miere nerozumeju a ich vyznam si neuvedomuju. Najtazsim obdobim z hladiska
hodnét je obdobie dospievania. V tomto obdobi dochadza k velkym fyzickym zmendm, ako

50



aj k transformacidm psychickej stranky jednotlivca. Striedanie ndlad, pocitov, ale aj hodnot.
Medzi najdoleZitejSie hodnoty v Zivote cloveka mozeme radit zdravie, rodinu, lasku,
priatelstvo ¢i Stastie. Riggio (2013) vo svojom vyskume vytvoril tzv. List 10 atribut, ktoré
potrebujeme v Zivote. V ramci tohto zoznamu bolo na prvom mieste zdravie, dalej sa tam
objavuje ucenie sa vsetkému, byt flexibilny, ucit sa riskovat ale aj humor.

1 Vymedzenie hodnét

Pojem hodnota je odvodeny z gréckeho timé (cena, hodnota) alebo axia, axén, axis (os,
vertikdla) a latinského valor. Tento pojem sa na zaciatku pouzival na oznacenie vymeny
materialnych veci, ich UZitkovej hodnoty, ceny (Zozulak, 2011).

Veda, ktord sa zaoberd pévodom, povahou hodno6t, definovanim, systémom, hierarchiou
hodndét a ich vzdjomnymi vztahmi i pomerom k spolocenskym a kultdrnym faktorom sa
nazyva axioldgia. S pojmom hodnota sa v odbornej literature, ale i praktickom Zivote
stretdvame relativne ¢asto. Hodnota sa najcastejSie objavuje v Studidch z oblasti filozofie,
socioldgie, ekondmie, pedagogiky a taktiez psycholégie. Svojou povahou a charakterom su
hodnoty interdisciplinarnou kategériou, nakolko vystupuju do popredia zaujmu mnohych
vednych disciplin. Z hladiska psycholégie je hodnota chdpana ako vsetko, o méa pre
jednotlivca vyznam. Pod hodnotou sa chape vsetko to, ¢o Cloveka pritahuje, obohacuje
a usmernuje. Socioldgia skuma problematiku hodndt v suvislosti s kultdrou, ktora je
vnimana ako suhrn vsetkych hodndt, materialnych, tak ako aj duchovnych, ktoré boli v
historii spolo¢nosti vytvorené a vyuzivané. V pedagogike sa hodnota chape ako subjektivne
ocenenie alebo miera dolezitosti, ktoru ¢lovek prisudzuje uréitym veciam, javom alebo inym
[udom.

Autorka IStvanikova (2008) sa vo svojom ¢lanku venovala vysledkom projektu Eurépskej
socidlnej sondy, ktory bol zamerany na hodnoty a hodnotovu orientaciu mladych fudi. Tento
projekt sa uskutocnil v piatich dvojro¢nych cykloch v rokoch 2002 az 2011. V ramci druhého
a tretieho kola boli jeho sucastou aj mladi Slovaci, vo vekovej kategérii 15 aZz 30 rokov. Na
zaklade vysledkov tohto vyskumu dospela autorka k nasledovnym zaverom: medzi najviac
preferované hodnoty patrili sebaurcenie, bezpecnost vlastnej rodiny alebo naroda,
univerzalizmus a benevolencia.

Niektoré hodnoty su uznavané istymi skupinami alebo celou spolo¢nostou. Existuju
hodnoty, najma mordlne, ktoré maju absolutne trvald platnost. Iné hodnoty su premenlivé
amaju len kratkodobé trvanie. Hodnoty, ktoré clovek uznava a ktoré ho motivujd, su
hierarchicky usporiadané a tvoria hodnotovy systém. Hodnoty su nevyhnutnou sucastou
Zivota, vyraznym zdrojom jeho motivacie a jeho zmyslu. Ako tvrdi Poole (1995), kazda
hodnota ma v sebe obsiahnuté tri elementy: myslenie, citenie a volu (resp. kognitivnu,
afektivnu a volovu zlozku).
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2 Hodnotova orientacia

Pojem hodnotova orientdcia do psycholégie zaviedol antropoldg a socioldg Kluckhohn
(podla Schwartza, 1992). Podla neho nie je systém hodnét len poradie dolezZitosti, ale je to
zloZity celok, ktory je tvoreny vztahmi medzi jednotlivymi prvkami. Vazby medzi jednotlivymi
prvkami vytvaraju skupiny hodndt, ktoré oznacuje ako hodnotové orientacie — Schwartz ich
nazyva hodnotové typy. Vnima ich ako vSeobecné ponatie vplyvajuce na zachovanie
podstaty ¢loveka, jeho miesta v prirode a medzi fludmi vobec.

Ako uvadzaju studie (Kento$, 2008; Basistova, Ferencovd, 2009; Frankovsky, IStvanikova,
2011), hodnotové orienticie je moiné povazovat za vysledok procesu socializicie.
V désledku toho vznikd u c¢loveka vlastna zakladnda hodnotova orientacia, ktora zavisi od
kvality vonkajsich cinitelov, ako napriklad Zivotné podmienky, spolocenskd skupina,
materidlne podmienky, socialno-kultdrny systém spolocnosti ¢i marketingové faktory.

Brozik (2000, s. 140) uvadza definiciu: ,hodnotovd orientdcia je vyberovd zameranost
osobnosti na tvorbu a osvojovanie si celkom urcitych hodnét.” Funkénost hodnotovych
orientacii je podla neho ,podmienkou rozvoja cloveka, ktory sa prdve v hodnotovo-
orientacnej ¢innosti stava celkom urcitym clovekom, osobnostou, individualitou, pretoZze od
tejto Cinnosti nezavisi len jeho vyber hodnét, ale utvdra sa v nej aj jeho Ja, ktoré samo seba
tymto vyberom potvrdzuje a rozvija.”

V odbornej literature sa stretdvame s réznymi ndzormi na to, ¢o prave ovplyviuje
hodnotovy rebricek jednotlivca. Hodnotova orientacia sa meni v priebehu vyvinu
jednotlivca, ¢asto sa uvadzaju faktory ako potreby a zaujmy, rodina, $kola. Clovek vyrasta do
spolocnosti, kde ho najskoér ovplyviuje najblizSie socidlne prostredie — rodina, neskor vplyv
rovesnickych skupin a skoly. Skupina hodndt, ktoré sa vSeobecne uznavaju, sa predavaju
Z generacie na generaciu.

2.1 Delenie hodnot podla S. H. Schwartza

Schwartz (1992) definuje hodnoty ako Ziaduce transsituacné ciele, ktoré sa liSia vo
vyznamnosti a sluZia ako hlavné principy v Zivote jednotlivca a skupiny. Hodnoty sa od seba
odliSuju kld¢ovym obsahovym aspektom, teda motivaénym ciefom, ktory vyjadrujud. Ludia
implicitne rozlisuju 10 hodnotovych typov pri posudzovani ich doleZitosti ako hlavnych zasad
vo svojom Zivote. Podrobnejsi prehlad jednotlivych hodnotovych typov a hodnét na zéklade
motivacného ciela, ktory zahffia kazdy typ podrobnejsie, uvddzame v tab. 1. Hodnotova
typolégia podla Schwartza bola vytvorend v sulade s uspokojenim univerzalnych potrieb
¢loveka, t.j. biologickych, socidlnych potrieb a potrebou preZitia. Podla Schwartza (1992) su
vsetky typy hodndt istym spésobom dolezité pre Zivot, inak by neboli sicastou Struktuiry
[udskych hodnot.
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Tab. 1. Motivacné typy a konkrétne hodnoty podla Schwartza

Hodnota Charakteristicka érta Indikatory
Sebariadenie samostatné spravanie, rozhodovanie kreativita, sloboda, nezivislost,
o vlastnych cieloch, zaujmoch, aktivitach, zvedavost, samostatné

prejavovanie vlastnej tvorivosti a nezévislosti | rozhodovanie, tvorivost

Stimulacia stimulacia zmyslovych podnetov, zvladanie novost, rozmanitost, vzruiujici
¢astych zmien v Zivote, objavovanie novych Fivot, vynaliezavost, odvaha

veci, rozmanitost, pestrost

Hedonizmus individualistické preZivanie Zivota, zmyslové potesenie, zabava, egoizmus,

potesenia, zabava, u?ivanie si, uspokojovanie | p&Zitkarstvo, individualisticke

pozitkov sklony, uzivanie si Zivota
Uspech uspeina socialna interakcia, Uspech v Zivote, Uspeinost, osobny vplyv,
schopnost dosahovat stanovené ciele vykonnost, ambicidznost
Moc zameranie na dosiahnutie a udrzanie uznania, | autorita, moc, socialny status,
dominantné postavenia, autorita a moc spolotenské uznanie, dspech
Bezpefie zaujem o vlastni bezpeénost a bezpeénost starostlivost, ochota poméct,
blizkych, zabezpetenie zivota v bezpetnom spolupatriénost, stabilita
prostredi vztahov, socidlny poriadok
Konformita spravanie a konanie v silade so vSeobecne stabilita, Ucta, sebadisciplina,
akceptovanymi spolotenskymi normami normativne spravanie, respekt,

a ofakévaniami, regulécia vlastného spravania | slufnost, posluinost, zdvorilost

Tradicia akceptacia tradicii a ich refpekt, prijatie pokora, respekt, akceptacia
kultdrnych zvykov, reSpekt voéi zvykom a zdielanie zvykov a tradicii,
a spolotnostou akceptovanym idedlom posluinost vodi tradicidm
Benevolencia orientacia na prosperitu, pomoc, ochranu, starostlivost, ochota pomahat
zachovanie a posilnovanie vwhod osob blizkym, duchovny zivot,
s ktorymi je jednotlivec v blizkom vztahu testnost, zodpovednost
Univerzalizmus | zameranie na vonkajSie socialne prostredie, tolerancia, socialna
pochopenie a tolerovanie prav a zaujmowv spravodlivost, pochopenie,
ostatnych ¢lenov spoloénosti, snaha rovnost, mier, harmdnia

o spravodlivost, rovnost, toleranciu, achranu s lud'mi, prirodou

prav slabsich, Zivotneho prostredia

(Schwartz, Bilsky, 1994; Schwartz, 2012; Szakova, 2012)

3 Ciel vyskumu a vyskumné otazky

Hlavnym ciefom vyskumu bolo zistit a analyzovat hodnoty a hodnotovu orientaciu Ziakov
na nizSom sekundarnom stupni z hladiska typu Skoly ku ktorej patria. Konkrétne sme chceli
zistit, ¢i existuju rozdiely v hodnotovych preferenciach Ziakov vzhfadom na typ Skoly, ktory
navstevuju. V naSom pripade iSlo o statnu a cirkevnu sSkolu. V prispevku sme sa zamerali iba
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na niektoré odliSnosti, cely vyskum uvadza HoSova (2016). Z uvedeného ciela bolo
vytyCenych niekolko otazok: Aké hodnoty preferuju Ziaci nizSieho sekunddrneho stupria?
LiSia sa hodnoty u tychto Ziakov vzhladom na typ Skoly ktory navstevuju?

3.1 Vyzkumna vzorka

Praca sa zaoberala Ziakmi na nizSom sekunddrnom stupni, nasi respondenti boli vo veku
13-15 rokov navstevujuci druhy stupen zakladnej Skoly. Vzorka bola vybrana cielene, Ziaci
museli spifat vek a museli byt zo $tatnej alebo cirkevnej $koly. Skoly boli vybrané nahodne.
Vyskumu sa zucastnilo 62 Ziakov.

3.2 Metddy

Vo vyskume sme pouzili dva nastroje, iSlo o dotaznik HO-PO-MO a PVQ. Konkrétne sme
vyuzili éast dotaznika HO-PO-MO s nazvom HO, ktord udava Urover hodnotovej orientacie
a to vzdelavacej, estetickej, mravnej, ekonomickej a socialnej. Dotaznik PVQ je zalozeny na
zaklade tedrie hodnot, ktoru blizSie popisujeme v predchadzajucej ¢asti, ako ju rozpracoval
Schwartz.

HO-PO-MO

Autor je Vonkomer (1991). Tento dotaznik sa pouZiva na zistovanie hodnotovej
orientacie, postojov k hodnotdm a motivacnych prostriedkov k vykonu. Ide o tri dotazniky,
ktoré sa prezentuju spolu. Dotaznik HO uddva uroven hodnotovej orientacie, a to
vzdeldvacej, estetickej, mravnej, ekonomickej a socidlnej. Dotaznik PO zistuje postoj
k hodnotam umeleckym, mravnym, ekonomickym, vedeckym, socidlnym, popularnej piesni,
zdraviu a discipline. Dotaznik MO sa orientuje na zistovanie motivacnych prostriedkov ako
sU zaujimava praca, radost z vykonanej prace, volnost reZimu prace, odmena za pracu,
postup v zamestnani, sutaz medzi spolupracovnikmi, uznanie a iné.

PVQ

Dotaznik Portrait Values Questionnaire (PVQ) je na zistenie preferovanych hodnét od
autora Schwartza (2012). Pévodny dotaznik obsahuje 40 opisov o0s6b, ku ktorym sa
respondenti vyjadruju. PouZitd bola skratend verzia, ktord opisuje 25 charakterov osob.
Ulohou respondenta je urit, nakolko sa na nich podoba osoba na est bodovej $kale. Z toho
6 znamena Uplne ako ja a 1 vobec nie je ako ja. Specifické hodnoty, ktoré sa v dotazniku
vyskytuji, st: Moc, Uspech, Hedonizmus, Stimuldcia, Sebauréenie, Univerzalizmus,
Benevolencia, Tradicie, Konformita, Bezpecnost.

4 Vysledky

V Testovani 9 v roku 2014 skondili najlepSie cirkevné sSkoly, konzultantka Dandelova
povedala, Ze na cirkevné Skoly umiestiuju svoje deti vo vyssej miere rodicia, ktorym zalezi
na kvalitnejSom vzdelani a vychove. Vobec nemala na mysli lepSie technické vybavenie,
podlfa nej zrejme hra rolu aj ndboZenstvo, vyssi zaujem o moralne hodnoty, ako aj
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o vzdelanie. Aj prdve preto nas zaujimalo, ¢i je naozaj hodnota nabozenstva u Ziakov na
cirkevnej skole na vyssej pozicii v rebricku hodnoét, ako u Ziakov na Statnej Skole. V grafe ¢. 1
moézeme vidiet celkové vysledky z jednotlivych odpovedi pouZitim dotaznika HO-PO-MO,
vzhfadom k prislusnosti k danej hodnote. Sledovana vzorka Ziakov cirkevnych kol je
zamerand na druhych ludi, ¢o odzrkadluju vysledky, ktoré dosiahli pri socidlnej hodnote.
Rovnaky vysledok dosiahli aj pri mravnej hodnote. Ziaci zo $tatnej $koly inklinuju skor
k estetickym hodnotdm. Prave graf ¢. 1 ndm odpoveda na vyskumnu otazku, aké hodnoty
preferuju Ziaci nizSieho sekundarneho stupna. Podla Kosc¢a (2009) estetickda hodnota ma
formu a harmoniu, orientdciu na uzZivanie si kazdého originalneho zazitku a sociadlnu
hodnotu charakterizuje laska k inym ludom. Rozinajova (1992) hovori o mravnosti ako
o oblasti zvnutornenych mravnych ¢inov, obycéajov a vztahov. Mravna osobnost v sebe
harmonicky spaja duchovné bohatstvo, mordlnu Cistotu s intelektudlnymi, charakterovymi,
emocionalnymi a voélovymi kvalitami, a tak smeruje k vSestrannému telesnému
a dusevnému rozvoju. Rozdiel sme mohli vidiet aj v niektorych konkrétnych otazkach
z dotaznika, napriklad na otazku , ¢lovek sa citi dobre” Ziaci cirkevnej Skoly odpovedali, ak sa
riadia podla svojho ndboZenstva. Uvedené vysledky zobrazené v grafe ¢. 1 predstavuju
aritmetické priemery hodnotené Ziakmi v dotazniku na konkrétne oblasti hodnot.

Graf 1. Vysledky jednotlivych hodn6t z dotaznika HO

7

6

5

 Statna skola

M Cirkevna skola

Vzdeldvacia Esteticka Mravna Ekonomicka Socidlna

Druhy vyskumny ndstroj, PVQ nam ukdzal najvacsie rozdiely v otdzke tykajucej sa
naboZenstva. Konkrétne ide o otazku €. 22, rozdiel mézeme vidiet v grafe ¢.2. Vyrok v otazke
€. 22 znie: Byt veriaci je prenho dolezité. SnaZi sa nasledovat svoje naboZenské
presvedéenie. Ziaci zo $tatnej $koly mali naj¢astejsiu odpoved 1 — vébec nie je ako ja, za to
Ziaci z cirkevnej skoly mali najcastejSiu odpoved 6 — Uplne ako ja. TotoZné zhody sme
zaznamenali v hodnote rodina, konkrétne to boli otazky €. 4 a 5. Otazka 7 sa tyka hedonizmu
a otazka 16 konformity, taktiez je viditelny rozdiel medzi Ziakmi cirkevnych a Statnych skol.
Spravanie a konanie v sulade so vSeobecne akceptovanymi spolo¢enskymi normami je vyssie
u ziakov Statnej Skoly, to znamena Ze sa menej orientuji na dodrZiavanie pravidiel.
Hedonisticky orientovany Zivot, mé6Zzeme povedat ,uzivanie si“, je charakteristicky pre Ziakov
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Statnej Skoly. Ako sme uz spominali vyssie, dotaznik je zostaveny z 10 Specifickych hodn6t.
Specifické hodnoty tvoria tieto konkrétne hodnoty a priradené polozky: Moc tvoria polozky
6 a 10, Uspech 17 a 20, Hedonizmus 7 a 14, Stimuldcia predstavuje poloiky 3 a 11,
Sebaurcenie 8, 25 a 19, Univerzalizmus tvoria polozky 15, 18 a 23, Benevolenciu 5, 12 a 21,
Tradicie predstavuju polozky 2, 9 a 22, Konformitu 1 a 16 a Bezpecnost tvoria polozky 4, 13
a24. Pre lepSiu vypovednu hodnotu uvddzame presné otazky a priradené Specifické
hodnoty, ktoré je mozné lepsie preskiumat v grafe ¢. 2. aj vzhladom na zachovanie legendy
predstavujucej typ skoly, ktoru Ziaci navstevuju.

Graf 2. Vysledky jednotlivych otazok z dotaznika PVQ

m Statna $kola

B Cirkevna Skola

1 23 456 7 8 9 1011121314151617 18 19 2021 22 23 24 25

Po vyhodnoteni dotaznikov sme dospeli k ndzoru, Ze rozdiely medzi oboma skupinami
boli najma v hodnote ndboZenstva. Predpokladali sme, Ze rodina je najdolezitejSou
hodnotou. Tato hypotéza sa potvrdila, vychadzali sme z toho, Ze prave rodina je pre kazdého
Cloveka rozhodujuca a mda znacny vplyv na smerovanie pocas celého Zivota. Hodnota
naboZenstva sa odliSovala u Ziakov, ktori navstevuju cirkevnu Skolu, od Ziakov, ktori
navstevuju $tatnu $kolu. Ziaci na cirkevnych $kolach su intenzivnejie vedené k nabozenstvu,
je ich kazdodennou sucastou, uvedomuju si dbleZitost pripisovani k tejto hodnote.
Uvedomujeme si, Ze uvedené vysledky sa vztahuju iba na konkrétnu vyskumnu vzorku, avsak
vysledky mozu byt podnetom na dalSie skimanie. Problematické bolo zapojenie cirkevnych
$kol do vyskumu, osloveni riaditelia neprejavili velky zaujem o skimanie.

Zaver

Délezité je, aby dieta pochopilo svoju zodpovednost za svoje skutky a spravanie. Deti
preberaju hodnoty, ale aj postoje od svojich rodi¢ov, rovesnikov a napodobriuju spravanie
inych. Na jednej strane je sucasnd doba velmi rychla a turbulentna a prindsa rézne nastrahy,
krizy a katastrofy. Na druhej strane je aj zdrojom na zamyslenie sa, ako vychovavat deti
k hodnotam a sprdvnemu smerovaniu. DoleZité je pochopit podstatu a vyznam hodn6ét, aby
bol nas Zivot lepsim a plnohodnotnejsim. Na utvaranie hierarchie hodnét Ciasto¢ne posobi aj
zameranie jednotlivej Skoly, ktord Ziak navStevuje. Pri porovnani preferovanych hodnét
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Ziakov cirkevnych zdakladnych $kél s hodnotami preferovanymi Ziakmi statnych zakladnych
skol sme dospeli k zisteniu, Ze Ziaci navstevujuci cirkevné zdkladné skoly sa stotoziuju
s hodnotou naboZenstva v porovnani so ziakmi $tatnych zakladnych $kél. Ulohou $koly je
poskytovat vzdeldvanie, rozvijat spravny Usudok, spoznavat kultirne dedi¢stvo, pestovat
zmysel pre hodnoty a pripravovat sa na budice povolanie. Avsak cirkevna skola okrem
tychto klasickych uloh sa zameriava aj na nabozenské smerovanie. Co sa tyka ostatnych
hodn6t, ich preferencia bola pomerne rovnaka.
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Tato praca bola podporovana Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade Zmluvy
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Prezentace varhanni tvorby Petra Ebena v evropskych zemich byvalého
SSSR

The presentation of organ music by Petr Eben in European countries
of the former USSR

Ondrej Hromadko

Abstrakt

Tématem nového vyzkumu o tvorbé Petra Ebena je souvislost mezi jeho varhanni tvorbou
a vykonnou interpretaci v postsovétskych statech na Uzemi Evropy (evropskd cast Ruské
federace, Litva, Loty$sko, Estonsko, Bélorusko, Ukrajina a Moldavsko). Cldnek piinasi
prehled planu a cild vyzkumu véetné metodologie a zakladni bibliografie. Zaroven jsou
popsany prvni vysledky z prace v terénu pfi vyzkumné cesté po Litvé.

Klicova slova: hudba 20. stoleti, ceskda hudba, varhanni hudba, Petr Eben, SSSR,
postsovétské staty

Abstract

The theme of a new research about Petr Eben’s work is the link between his organ work and
executive interpretation in European Post-Soviet countries (the European part of Russian
Federation, Lithuania, Latvia, Estonia, Belarus, Ukraine and Moldova). The article
summarized of the main plans and goals in research, including methodology and basic
bibliography. Also, the first results of the work in the local surrounding during the research
trip around Lithuania are described.

Key words: music of the 20th century, Czech music, organ music, Petr Eben, USSR, Post-
Soviet countries

Uvod

Vyzkum, zapocaty v roce 2018, je zaméfen na soucasnou prezentaci varhanni tvorby
¢eského hudebniho skladatele Petra Ebena (1929-2007) v postsovétskych zemich na Uzemi
Evropy, tj. v Ruské federaci (predevsim evropské ¢asti), Bélorusku, Litvé, LotySsku, Estonsku,
Moldavsku a na Ukrajiné. Motivace vyzkumu vychazi z doloZenych navstév Petra Ebena
v SSSR a potvrzené vzajemné kulturni vymény mezi nim a mistnimi hudebniky. O této
skute€nosti svéd¢i odborné prace, novinové ¢lanky, zvukové zaznamy Ebenovych skladeb,
bulletiny gramofonovych desek a programy koncertd, déle pak zejména nové védecké prace
a osobni vypovédi.
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Vzhledem k otevienosti probihajiciho vyzkumu se pfispévek bude zabyvat predstavenim
tématu, popisem metodologie, urcenim predpokladanych cill a prvnimi vysledky badani.

1 Spojitost Petra Ebena a kultury postsovétského prostredi

Zahranic¢ni plGsobeni Petra Ebena je nejvice spojovano se staty zapadni Evropy. Eben si
téchto navstév velice cenil, obzvlasté téch, pfi kterych mu z mistni strany byla svéfena
naprosta dlvéra k vlastni tvorbé a pedagogické cinnosti, napf. v letech 1978/1979
v anglickém Manchesteru. Vedle toho Eben umélecky plsobil i v dalSich zemich, tyto aktivity
vSak dosud nebyly ucelené zpracovany.

1.1 Stav dosavadniho badani

Nejvice odbornych zdrojd k tvorbé& a Zivotu Petra Ebena pochazi z Ceské republiky. Za
zakladni jsou pfijimany kvalitni monografie renomovanych muzikoloZzek Katefiny
Vondrovicové a Evy Vitové. Vyrazny podil na dosavadnim badani maji vysokosSkolské prace
z filozofickych a pedagogickych fakult a ¢lanky z odbornych muzikologickych ¢asopist.

Zajem je vénovan Ebenové dilu také v zahranici. Publikace o ném pochazeji ze zemi nam
blizkych (Rakousko, Slovensko) i vzdalenych (USA, lJihoafrickd republika). Zajimava je
rozvijejici se pozornost k Ebenovi na vychodoevropském Uzemi, predevsim v Ruské federaci.
Jesté pred vice neZ deseti lety byl Eben v ruské muzikologii zbézné zminovan jako vyznamna
osobnost ceské hudby, jinak bylo jeho jméno mezi ruskou odbornou verejnosti takrka
neznamé a mistni literatura o ném velmi omezena (Karpova, 2005, s. 3). Od té doby vzniklo
nékolik hodnotnych praci, které jiz reaguji na roustouci zdjem o Ebenovo dilo nejen
varhanni, ale i sborové.

2 Metodologie

ZpUusobem a napini prace je shromdidéni a interpretace dosud nezpracovanych
faktografickych dat, proto je vyzkum ze své podstaty kvalitativni. Metodologie vychazi ze
zasad kvalitativniho vyzkumu, jmenovité z jeho induktivni metody. Na zdkladé pozorovani
a sbéru dat pfi praci v terénu (zahranic¢ni vyjezdy, mezinarodni komunikace a kontaktovani
osob se vztahem k tématu) se ovéfi validita a reliabilita dil¢ich zavér(, stanovenych podle
dosazenych vysledk(l zkoumani. Z pribéznych zavérl pak bude vytvoren zavér komplexni.

2.1 Bibliograficka priprava

Veskerému pocate¢nimu vyzkumu predchdzelo dikladné seznameni se s dostupnymi
zdroji. Z tiSténych ceskych publikaci se jednalo o monografie E. Vondrovicové a E. Vitové
a knihy s dopliujicimi fakty a udaji, nutnymi pro praci v SirSim kontextu. Na stanoveni
postupu prace a vedeni vyzkumu méla nejvétsi podil odbornd metodologicka publikace
H. Vanové a J. Skopala. VeSkeré ceské knizni zdroje lze bez potizi nalézt v knihovnach.

Mezindrodni pojeti vyzkumu vyZaduje zdroje i cizojazy€né, nejvice v rustiné. Z tisténych
zdroju k tématu je u nds mozné fyzicky dohledat pouze vybrané staté sovétské hudebni
védy, vyddvané v objemnych vyrocnich svazcich, jeZ nesou spiSe dopliujici charakter, napf.
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Casopis Sovétska hudba (Cosemckaa my3bika) s obzorem hudebniho déni ze vsSech
socialistickych stat(. Naucné publikace o Petru Ebenovi z poslednich let je mozné nalézt na
ruskych internetovych databazich védeckych praci.

2.2 Techniky sbéru dat

Hlavnimi technikami pro uskuteé¢néni zvolené metody vyzkumu jsou obsahova analyza
zkoumaného materidlu a rozhovor. Pouzivani téchto technik odpovidd zasadam
kvalitativniho vyzkumu (Oleck3, Ivanova, 2010, s. 40).

2.2.1 Obsahova analyza zkoumaného materialu

Dullezitym objektem zkoumani jsou vedle odbornych publikaci také prfimé prameny:
kratké novinové clanky, fotografie, recenze, programy koncert(, plakaty, bulletiny, prebaly
gramofonovych desek aj. VSechny tyto drobné zdroje prochdzeji obsahovou analyzou, pfi
které se skladd uceleny obzor fakt(i v dalSich souvislostech. Pfikladem muze byt novinovy
¢lanek deniku Rudy prapor (KpacHoe 3Hamsa) pro Tomskou oblast z 9. srpna 1957
o vysledcich VI. svétového festivalu mladeze v Moskvé, na niz Eben ziskal ve skladatelské
soutézi zlatou medaili za pisfiovy cyklus Ztratilat jsem milého.

Podobné informacni doplnéni nabizeji také ostatni zminéné materidly. Hodnotné
svédectvi maji CD nahravky, gramofonové desky a fotografie. Na ruské databazi vydanych
zvukovych nosicd jsou uvedeny jejich ndzvy a obsazeni, nikoliv vSak podrobnéjsi informace ci
udaje o nahravani. Pro jejich zkoumani a naslednou analyzu je tak nezbytné hlubsi badani
v zahranic¢nich archivech a knihovnach.

2.2.2 Rozhovor

Zakladnim zplUsobem ziskavani novych poznatk( od zainteresovanych osob je rozhovor.
Pro dané ucely je vhodny rozhovor formou narativniho interview, pfi kterém se myslenky
respondentd mohou rozvinout do kontextudlni Sife i na zdkladé vlastnich Zivotnich
zkuSenosti. Soucdsti rozhovoru jsou tak i otazky, jez s tématem nesouviseji, maji oviem
vypovidajici hodnotu z hlediska tazatele i respondenta (Vanova, Skopal, 2002, s. 60).
Samoziejmosti je zaznam rozhovorl, zpétnd vazba s respondenty, zachovani transkripéni
konvence pfi pfepisu a ovérovani reliability zjisténych fakta.

2.3 Vyzkumné otazky

Dosud nezpracované téma souvislosti tvorby Petra Ebena a kulturniho Zivota
postsovétskych statl nastoluje hlavni otdzku, do jaké miry spolu vzdjemné souviseji
varhanni tvorba Petra Ebena a jeji interpretace v zemich byvalého Sovétského svazu. S tim
souviseji také dalsi otazky, pro pfehlednost uvedené v tabulce.
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Tab. 1.

Jaky je vztah mezi varhanni tvorbou Petra Ebena a vykonnou interpretaci
v postsovétskych statech?

2 &

e

Inspiroval se Eben vlivy z danych zemi Jaka je obliba Ebenovych skladeb mezi

¢i konkrétnimi dily mistnich umélct? interprety a pedagogy varhanni hry v danych
statech?

Seznamil se Eben s predstaviteli mistniho Které skladby z Ebenovy varhanni tvorby

kulturniho Zivota? byvaji uvadény nejcastéji?

Jaké dojmy Eben zanechal pfi svych Provadéji se i skladby pro jiné ndstroje, lidsky

navstévach, jako hudebni skladatel hlas nebo sbory?

¢iinterpret?

3 Vysledky prvni prace v terénu — Litva

Pobaltské staty maiji k varhanni hudbé velice blizko. Bajer (1989, s. 35) poklada silnou
varhanni tradici nejvice do protestantského LotySska, dlouhd historicka kontinuita je vsak
i v katolické Litvé a v Estonsku. Pro smér vyzkumu bylo pfijato feseni zacit s konkrétni praci
v terénu v Litvé. Eben si tuto zemi oblibil a nékolikrat zde pobyval. , Nikde v zemich dnesniho
Spolecenstvi nezavislych stati jsem necitil takovou spriznénost s lidmi, krajinou i méstem
jako ve Vilniusu.” (Vondrovicova, 1993, s. 120)

K blizSimu poznani situace byly vyuzity techniky pozorovani v terénu a rozhovoru
s nejvyznamnéjsimi litevskymi varhaniky. Polostrukturované rozhovory (narativni interview)
byly celkem tfi, z toho prvni se konal jesté v CR s prof. Giedré Luk3aité-Mrazkovou, ¢esko-
litevskou cembalistkou a dlouholetou pedagozkou prazské HAMU. Zbylé dva rozhovory se
uskutecnily ve Vilniusu. Nejdfive s varhanikem Leopoldasem Digrysem, ktery se pratelil
s Ebenem od konce 60. let minulého stoleti a dlikladné poznal Ceskoslovensko béhem staze
v letech 1969-1976. Treti rozhovor byl s Balysem Vaitkusem a GraZinou Petrauskaité.
Zaznamy rozhovorl existuji v podobé psanych poznamek a zde jsou pro Uspornost
predstaveny pouze zestrucnéle a zprostfedkovanou interpretaci v souvislém textu.

3.1 Rozhovor s Giedré Luksaité-Mrazkovou

Prof. Luksaité-Mrazkovda povaZuje Petra Ebena za jednoho z vedoucich skladatel( hudby
2. poloviny 20. stoleti v oblasti varhanni literatury. V Litvé si oblibili nejen jeho tvorbu, ale
i pokoru a odusevnélost, s jakou pfistupoval k historii zemé a litevského ndroda.

Varhanni hudba se ocitla po druhé svétové vdlce a po upevnéni sovétské moci na
nezavidénihodné pozici. Centrdlné fizend ateizace znamenala potlaéovani ¢ehokoliv, co by
mohlo souviset s duchovnimi aktivitami. Mnohé kostely byly pfevraceny na uZitkové stavby,
nenavratné ztraceny byly interiéry a veSkera chrdmova zafizeni véetné varhan. Nabozensky
Zivot zlstaval ve vybranych katolickych kostelich tolerovan kvili vyrazné polské mensing,
ktera si tuto vyjimku prosadila.
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Organy mistniho fizeni v pribéhu 60. let povolily kondni pravidelnych varhannich
koncertl v galerii (zruSené katedrdle s dobrym nastrojem) kazdou nedéli ve 13 hodin, tj. ve
stejném case, kdy byla v jediném fungujicim kostele sv. Petra a Pavla slouzena mse.
Koncerty nebyly nijak zvlast kontrolovany a predstavovaly jedine¢nou mozZnost produkce
hudby i od zakdzanych zahrani¢nich autor(, napf. Oliviera Messiana, jehoZ varhanni cykly
G. LuksSaité-Mrazkové obdrzela posStou od své tety-emigrantky.

V té dobé doslo k navazani ceskoslovensko-litevskych vztahl. Do Vilniusu pravidelné
pfijizdély vyznamné hudebni osobnosti z CSSR, do Prahy v roce 1970 naopak pFibyla vyprava
litevskych mladych umélct, kterym byla umozZnéna stdz na AMU. Mezi stazisty byla i mlada
G. Luksaité-Mrdazkova. Na konci ro¢niho studia u Jifiho Reinbergera v roce 1974 provedla
v tehdejSim Gottwaldové cely cyklus NedéIni hudba, tehdy naposledy u nds jako varhanice
a reprezentantka sovétské Litvy.

Petra Ebena znala osobné velmi dobie, zdhy od pocatku Zivota v Ceskoslovensku.
Premiérovala jeho Sondtu pro cembalo a v dobé, kdy jesté vefejné vystupovala jako aktivni
varhanice, s oblibou ¢asto hrala i jeho varhanni skladby.

3.2 Rozhovor s Leopoldasem Digrysem

Leopoldas Digrys byl po dobu aktivni kariéry uznavanym umélcem a pedagogem. V roce
1964 vymohl u ministra Skolstvi a kultury Litevské SSR povoleni vyuky varhanni hry na
hudebnich skolach, do té doby zakazané. Stale vSak pretrvavalo omezeni samostatnosti
varhanni specializace, nebot zajemci o studium hry na varhany museli mit za oficialni studijni
zaméreni hru na klavir, zatimco hra na varhany byla povolena pouze jako druhy obor, a to za
podminky, Ze student nebude pUsobit a hrat v kostele.

Poprvé se L. Digrys setkal s hudbou Petra Ebena v roce 1967 v Praze na varhanni soutézi
festivalu Prazské jaro. Zde uslysel 1. a 4. ¢ast cyklu Laudes, na které se mu zaroven podafilo
sehnat notovy materidl. V roce 1969 se Digrys do Ceskoslovenska dostal zpét diky staZi na
AMU u prof. Jifiho Reinbergera, jenz Digryse osobné seznamil s Petrem Ebenem.

Svaz hudebnich skladatel Litevské SSR pozval Ebena také do Vilniusu. V roce 1973 se zde
uskutecnil Ebenlv autorsky koncert. PFi té pfileZitosti L. Digrys také uskutecnil sv(j varhanni
recital, jemuz byl Eben pfitomen. Podobné probéhla druha Ebenova cesta do Vilniusu v roce
1979. Nejvice se v Litvé prosadily cykly NedéIni hudba a Laudes, doslo rovnéz k nastudovani
nékterych sborovych skladeb. | zde se jednou projevila politickd ostraZitost doby v podobé
cenzury. KdyZz L. Digrys v 70. letech provadél s muiskym sborem Varpas Ebenovu Missu
adventus et quadragesimae pro jednohlasy muzZsky sbor a varhany, v noci pfed dnem
koncertu mu zavolal viceministr kultury Litevské SSR s poZzadavkem, aby Digrys oznamil, Ze
nahle onemocnél, a koncert s duchovni skladbou zrusil.

Cyklus Laudes Digrys zaradil natrvalo do svého repertoaru a ¢asto jej na svych koncertech
uvadél, a to i v zahranici. Na koncerté v zapadonémeckém Gottingenu na pocatku 70. let se
setkal se Susan Landale, britskou varhanici pUsobici v PafiZi a propagdtorkou Ebenovy
tvorby. Landale byla nadSend z cyklu Laudes a okamzité patrala po informacich k autorovi
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hudby. Digrys ji dal Ebenovu prazskou adresu a telefonni Cislo. Timto se fakticky zacalo
poprvé Sifit Ebenovo mezinarodni renomé i mimo zemé tzv. vychodniho bloku.

V poloviné 90. let v jiz samostatné Litvé probéhlo ve Vilniusu malé ebenovské turné. Ze
ctyr koncertll na tfech mistech Vilniusu (kostel sv. Kazimira, kostel sv. Bernarda, budova
Litevské filharmonie) pouze na koncerté v Litevské filharmonii hradl sdm Eben, ostatnim byl
pfitomen pouze jako poslucha¢ i se svoji Zenou Sarkou. V atmosféfe otevienosti nové doby
koncerty s duchovni tematikou rezonovaly v mistnim kulturnim povédomi velice silné.
Zaroven se jednalo o posledni Ebenovu navstévu Litvy.

Na Petra Ebena Digrys vzpomind jako na ,svétlého c¢lovéka, nevzpominajiciho na spatné

navzdory zaZitym prikofim“ 12

3.3 Rozhovor s Balysem Vaitkusem a Grazinou Petrauskaité

Balys Vaitkus znal Ebenovu tvorbu jesté pred pFijezdem do Ceskoslovenska, sdm na svém
zavérecném koncerté na konzervatofi ve Vilniusu v roce 1985 hral ¢ast cyklu Laudes.
S Ebenem se osobné setkal na interpretacni soutézi Prazského jara 1989, kde jej Eben slysel
hrat na varhany a v pratelském rozhovoru mu vénoval nékolik notovych materiala.

Soucasnd situace varhanni hry a vyuky v Litvé je podle Vaitkuse velice neutésena.
Pocatecni nadseni z perspektivnich moznosti po ziskani nezavislosti v roce 1991 vystfidalo
zklamani z jejich nenaplnéni. Jestlize v dobé sovétské nadvlady mély varhany alespon pozici
jistého nastroje odporu, nyni jiz pozbyly definitivné i této Ulohy a stale hledaji své misto ve
spolecnosti. V kostelich hraji pfedevsim schopni amatéfi, diky kterym se varhanni hudba
udrzuje alespon v liturgickém provozu cirkve. Zajemc( o studium varhanni hry je velmi malo
i pri nizkych pozadavcich ke splnéni studia. Mnohem lépe Vaitkus hodnoti Uroven varhanni
hudby v LotySsku, kam pravidelné jezdi zasedat do komise zavérecnych zkousek na Hudebni
akademii v Rize.

Grazina Petrauskaité si Ebena Zivé vybavuje z jeho vilniuského turné v 90. letech. Nejvice
na ni zapusobila schopnost pohotové improvizace a ukdzka improvizacnich postupl na téma
J. A. Komenského. Velice se ji libilo provedeni cyklu Biblické tance z let 1991-1992. Velky
dojem na odbornou i laickou vefejnost ucinilo celkové humanistické vzezieni skromného
skladatele a jeho Siroky umélecky rozhled.

Zavér

Jiz z prvniho prlzkumu vysvita ziejma spojitost Petra Ebena a zemi byvalého SSSR.
Aktudlnost vyzkumnych otazek se prabéiné potvrzuje stdle novymi bibliografickymi zdroji
a Cetnosti ebenovské tematiky, jez se muze zdat az prekvapujici. Mira obdivu k Ebenové
tvorbé se bezesporu lisi v zavislosti od dané zemé, nicméné zdroje z Ruské federace a osobni
svédectvi z Litvy naznacuji, Ze fascinace ceskym hudebnim skladatelem probéhla
prinejmensim po evropské casti postsovétského prostoru. Pro ¢eskou hudebni védu mize
byt potésujici trvalé umisténi Ebenovych varhannich skladeb v repertoaru vykonnych

12 74pisky z rozhovoru — v archivu autora.
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umélcl. Zajem vzbuzuje také sborové dilo, predevsim kompozice v latiné, nebot cesky text
pro zahrani¢ni pévecké sbory predstavuje velkou obtiz v nacviku (Rodionova, 2016, s. 140).

Predstavend metoda badani v Litvé je vzorova pro dalsi postup. Podobnym zplsobem
bude vyzkum provadén i v ostatnich statech. V planu na nejblizsi budoucnost je mésicni staz
v Ruské federaci s moznosti pristupu do rozsahlych hudebnich archivu.

Vyzkum si klade za cil faktografické shrnuti a naslednou interpretaci pro potfeby ceské
muzikologie. Badani je zaméfeno na vymezeni vztahu Ebena k danym zemim, komparaci
mezi jednotlivymi staty i porovnani se staty stfedni a zapadni Evropy. Pfijemnym pravodnim
jevem jisté bude dalsi zvySeni zajmu o osobnost Petra Ebena, jakou si jeden z naSich
nejvyznamnéjsich hudebnich skladatel(i druhé poloviny 20. stoleti bezesporu zaslouzi.
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Rozvoj ¢tenarské gramotnosti na urovni textu styli vécné komunikace

Developing reading literacy of informative texts

Johana Hfivhova

Abstrakt

Tento prispévek se vénuje planovanému experimentu, ktery bude zaméfen na rozvoj Urovné
Ctenarské gramotnosti v ramci text( styld vécné komunikace. S texty stylll vécné
komunikace nejsou totiZz Zaci zvykli pracovat, tyto druhy textl nebyvaji zastoupeny ve
vyzkumech, studiich ani pracich. Cilem experimentu bude ovéfit, jak moc velky vliv ma prace
s texty styl( vécné komunikace v ramci hodin ¢eského jazyka na celkovy rozvoj ¢tenarské
gramotnosti u zakd prvniho stupné zakladnich Skol (4. ro¢nik). Budeme srovnavat tfidy, ve
kterych probéhne kontinudlni prace s texty informativniho charakteru a tfidy, ve kterych se
prace s témito texty nebude uskutecnovat.

Klicova slova: ¢tenarska gramotnost, porozuméni textu, informativni texty, rozvoj ¢tenarské
gramotnosti

Abstract

This project therefore describes more information about the structure of doctoral thesis
focused on developing reading literacy with regards to the texts of informative nature.
Czech children find it harder to work with texts of informative nature. In recent years
attention has also been drawn to the fact that children at primary school do not have many
opportunities to encounter factual texts. Therefore, teachers and pupils should devote more
time to working with such texts and familiarize themselves with the typical features of
factual texts, and with the resources from which they can learn.

Key words: readership, reading literacy, communication, texts of informative nature

Uvod

Rozvoj ¢tendrské gramotnosti se dostal do popredi zajmu vétSiny ucitell ceského jazyka
a na jeji rozvoj je kladen pozadavek promyslenéjsiho rozvoje. Déje se tak ale prevazné jen na
drovni beletristickych text(l. Ceské déti tak zvlddnou snadno najit v textu hlavniho
a vedlejsiho hrdinu, popsat zapletku a hlavni myslenku textu, dokoncit déj aj. Co ale zvladaji
hare, je prace s texty styl( vécné komunikace.

Dle posledniho méfeni PIRLS z roku 2016 jsou vysledky u 74kl Ceské republiky
srovnatelné s vysledky zak( Nizozemska, Slovinska a Rakouska.
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Tab. 1.

Celkovy vysledek Vysledek na Skale Vysledek na Skale

literarnich textt informacnich text
Rusko 581 579 584
Nizozemsko 545 546 545
Slovinsko 542 541 544
Rakousko 541 544 539
Ceska republika 543 545 541

(Janotova, Tauberova, Potuznikova, 2017)

Celkové se vysledky Ceskych zakl zlepsuji (s porovnanim v roce 2011), ale pouze na
urovni Cteni pro ziskani zkusenosti spojené s cetbou beletristickych text(. Na drovni ¢teni
pro ziskani a pouzivani informaci spojené s ¢etbou informacnich textd cesti Zaci dosazenymi

vysledky klesaiji.

Graf 1. Vyvoj vysledk(l CR na $kalach podle t¢elu éteni od roku 2001

549

546

542
539

535
2001 2011 2016

e |iterdrni texty e informativni texty

(Janotova, Tauberova, Potuznikova, 2017, s. 20)

V poslednich letech je také upozorfiovano na fakt, e déti na prvnim stupni ZS nemaji
mnoho pfrilezitosti setkdvat se s texty vécného charakteru. Proto by méli zaci vénovat vice
Casu praci s takovymi texty a seznamit se s typickymi rysy vécnych textd, z nichz se mohou
ucit.
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1 Gramotnost jako zaklad

Je nutné si uvédomit, Ze dovednost Cist a psat je jednim ze zakladnich stavebnich kamena
Ctenarské i funkéni gramotnosti (Hejsek, 2015). Diky témto dovednostem se dale otevira
Clovéku mozZnost vyuzivat psanych textl jak aktivné (zaznamenavani, predavani nebo
ukladani informaci), tak pasivné (k ziskavani informaci i estetického zazitku z psaného textu
¢tenim). Tim se také méni postaveni ¢lovéka ve spoleénosti (Sebesta, 2005).

Definice pojmu gramotnost se neustale vyviji a méni, reaguje na zmény ve spolecnosti,
v ekonomice a kulture. NemUzZeme ji chapat jen jako prostou schopnost Cist v technickém
slova smyslu, jako dovednost, kterou jsme ziskali v détstvi a ktera slouzi k jednoduchému
desifrovani a porozuméni textu.

,Aby se ¢lovek mohl zapojit aktivnim zplsobem do soucasné informacni spolecnosti, musi
ovlddnout zdkladni gramotnostni dovednosti — ziskdvat a zpracovdvat informace ctenim,
psanim a matematickymi operacemi.“ (Dolezalova, 2005). Tyto dovednosti ¢teni a psani jsou
zahrnuty hned do pocatku skolni dochazky a dalsi jejich rozvoj — tedy pokrocilé ¢teni a psani
— uz spada do gramotnosti funkéni, kterou mizeme chapat z rliznych uhli:

e J. Prdcha (2009) rika, Ze ,funkcni gramotnost predstavuje zviddnuti takovych
ukold, jez predstavuji soubor dovednosti nutnych pro fungovdni jeho skupiny
a spolecnosti a pro jeho schopnost pokracovat v uzZivani znalosti Cteni, psani
a pocitdani ke svému vlastnimu rozvoji a rozvoji spolecnosti”.

e |[. S. Kirsch a A. Jungeblut (1986) definuji funkéni gramotnost jako ,, schopnost
pouZivat tistény a pisemny materidl pro splnéni Sirokych potreb cloveka”.

e M. Rabusicova (2002) také uvadi, ze funkcni gramotnost je ,vyuZivdni tisténych
a psanych informaci potrebnych k fungovdni ve spolecnosti v zdjmu toho, aby
jedinec dosdhl svych cilt a aby se rozvijely jeho znalosti a dovednosti*”.

Vsechny tyto pohledy naznacuji, Ze dovednost Cist je zakladem pro dalsi Zivotni pocinani
av ramci funkéni gramotnosti je rozvijena ve dvou slozkdch — gramotnosti textové
(literarni) a gramotnosti dokumentové.

Dovednost, kterd ndm umozZnuje porozumét a vyuZivat informace v souvislych textech,
nazyvame jako textovou (literarni) gramotnost a dovednost, kterou potfebujeme
k vyhledavadni a pouzivani informaci z rlznych typl nesouvislych textl, spada do
dokumentové gramotnosti.

V soucasné dobé neni ustadleny rozdil mezi pojmy funkéni gramotnost a Ctenarska
gramotnost. Je to dano tim, Ze obé tyto gramotnosti maji stejnd teoretickd vychodiska a také
jejich definice jsou témér totozné. V ¢em se tyto gramotnosti liSi, je kvalita, rozsah
a naro¢nost vyZzadovanych dovednosti, které se méni s vékem.

V prabéhu Skolni dochazky se odehrava proces zrodu celkové funkéni gramotnosti.
Startovacim bodem pro rozvoj ctenarské gramotnosti je nastoupeni povinné Skolni
dochazky. Po ukonéeni povinné skolni dochazky konci pro urcitou skupinu zakl systematické
vzdélavani, proto by znalosti a dovednosti Zzaki mély byt na takové Urovni, ktera jim umozni
bezproblémové zacdlenéni do spolecnosti. Podle Rabusicové (2002) je funkéni gramotnost
spojovana predevsim s dospélosti, nicméné jeji rozvoj zacind jiz na 1. stupni zdkladni Skoly
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po zvlddnuti technické stranky cteni (DoleZalova, 2005). Ctenafskad gramotnost je
gramotnosti, bez ¢teni by nebylo mozné ziskdvani dalSich védomosti (Hejsek, 2015).

Uroveri ¢Etenarské gramotnosti je také ovliviiovana rliznymi faktory, které shrnuje
Svrékova (2011):

o faktory endogenni (vnitini, subjektivni): vrozené predpoklady, zvlastnosti
centralniho nervového systému, osobnost, zkuSenost — zdjem zdka o cteni,
motivace, Ctendrské postoje a chovani, vék, intelektudlni uroven, schopnost
aktivni prace s informacemi, pfipravenost k dalSimu vzdélavani, ctenarské
dovednosti a strategie;

o faktory exogenni (vnéjsi, objektivni): rodinné prostfedi a prostiedi Skolniho
vyucovani. Faktory Skolniho vyucovani ddle délime na Skolni prostfedi a zdroje,
kompetence vyucujicich, vyucovaci metody, vyukové materialy a zdroje.

Z vySe uvedeného vyplyvd, Ze vyukové materidly a zdroje jsou pro rozvoj ¢tenarské
gramotnosti dilezité, zvlasté jejich vybér. Je nutné, aby Zaci pracovali s rlznymi typy text(
(Hejsek, 2015).

2 Styly a zanry v soucasné komunikaci a prace s nimi

V rdmci experimentu budeme pracovat s texty, které jsou klasifikovany jako zanry vécné
komunikace: vefejné dokumenty, informace o verejnych udalostech, blogy, novinové ¢lanky,
rozhovory, prace s grafy a tabulkami, recepty, tiskopisy, texty z ucebnic a encyklopedii,
pribalové letaky medikament(, inzerce, ndavody pracovniho postupu, informativni tabule,
reklamni letdky apod. (Stary, 2009). Rlznorodost text(li bude zamérna, aby byla ¢tenarska

Podle Miillerové (1989) se funk¢ni styly klasifikuji nasledovné:

A. Styl vécné komunikace:
1. odborny: studie, monografie, referaty, prispévky, recenze, kritiky...,

ucebni,
esejisticky,
administrativni: Zadosti, Zivotopisy, uredni dopisy, objednavky...,

vk wnN

publicisticky: zprdva, interview, reportaze, fejetony, sloupky, inzeraty...,
6. recnicky.

B. Styl béZzné komunikace.

C. Styl literarni komunikace.

D. Styl korespondence.

Vybrat vhodné metody, s kterymi bychom mohli pracovat, neni jednoduché. Ne viechny
ucebni postupy pro praci s texty v&cného charakteru jsou funkéni. ,Zdci, ktefi nemaji
dostatek prileZitosti Cist, dostdvaji ¢asto za ukol fadu povrchnich cinnosti, napriklad tzv.
skimming a scanning od sebe oddélujicich informaci. A je nepravdépodobné, Ze by takové
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Cteni vedlo Zdky k touze po skutecném porozuméni komplexnim textum.” (National
Governors Center for Best Practises and Council of Chief State School Officers, 2010).
Pro nas zdmér budeme volit program RWCT, metodu dlikladného ¢teni a skimming.

2.1 Program RWCT

Metody RWCT pomahaji rozvijet ctendrskou gramotnost zak(. Mezi ctenarskou
gramotnosti a kritickym myslenim neexistuje pevna hranice. Obé dovednosti spolu Uzce
souviseji a zaroven jsou obé pro dnesni svét potfebné. VSechny jeho metody vychazi
z modelu E-U-R, tedy evokace — uvédomeéni — reflexe.

Evokace — cilem této faze je, aby si Zaci zformulovali, co o daném tématu znaji nebo co si
mysli, Ze o tématu vi. Evokace ma tfi cile:

1. Vybaveni, co o tématu vime — to znamen3d, Ze je nutno o tématu samostatné
premyslet.

2. Aktivizace — snaha o aktivni zapojeni zaka, sam si musi ujasnit, co uz vi a podivat
se na problematiku v kontextu svych znalosti.

3. Probuzeni vlastniho zajmu k uéeni — pokud se Zak nedokaze s ucivem ztotoznit,
nebude studium dostatecné efektivni.

Uvédomeéni — jde o uvédoméni si vyznamu informaci. Touto fazi se student prochazi sam,
role uditele je zde minimalni. Uvédomeéni ma dva cile:

1. UdrZeni zajmu Zaka, ktery byl predtim vyvolan ve fazi evokace.

2. Podniceni pozornosti zaka, aby si uvédomil zmény v jeho chapani novych
poznatk(l, aby sam pomoci otazek patral, ¢emu nerozumi a mohl se ke konkrétni
véci vratit.

Reflexe — tfeti faze tohoto procesu uéeni. Zaci jsou vyzvdani ke sjednoceni a ut¥idéni svych
poznatk(, diky tomuto procesu dochazi k pretvareni plvodnich védomostnich schémat
a nové poznatky jsou upevnény. Reflexe ma dva cile:

1. Od zaka je ocekavano, Ze informace a myslenky nové ziskané budou interpretovat
vlastnimi slovy, aby doslo k co nejlepsSimu zapamatovani souvislosti a informaci.

2. Podpofreni aktivni diskuze ve skupiné zak(, diky které dochazi k rozsifovani slovni
zasoby a k objeveni odliSnych védomostnich schémat, kterd mohou byt prevzata
nebo jen vést k dalSimu zamysleni se nad problematikou.

V ramci experimentu budeme vybirat takové metody RWCT, u kterych predpokladame
nejvétsi posun Zdka v rdmci rozvoje ¢tenarské gramotnosti. Rozdélujeme je na aktivity pfi
¢teni a aktivity po Cteni:

A. Aktivity pfi ¢teni
e LN.S.E.R.T.: Zak s textem pracuje tak, Ze zhodnocuje informace v textu
podle tabulky na informace, které zna (v'), informace, které jsou pro néj
nové a zajimavé (+), informace, o kterych pochybuje, nevzbuzuji v ném
davéru (-), informace, které potrebuje priblizit, vysvétlit nebo doplnit (?). Je
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nutné, aby ucitel dal pracoval s nejasnostmi, tedy informacemi ozna¢enymi
otaznikem, minusem, plusem.
B. Aktivity po cteni

e Myslenkova mapa: Zak si vytvafi skupinu informaci, které se dozvédél po
precteni textu; uvédomuje si hierarchii pojm(, jejich zavislost, provazanost
aj.

e Pétilistek: Zak mQZe shrnout informace, nazory a postoje o tématu z textu
do tzv. jednoduchého organizéru podle predem dané struktury.

e Diamant: Metoda, pfi které zaci vypisuji pojmy, které se nejvice hodi jako
charakteristika hlavniho pojmu a jeho protikladu. Existuje nékolik variant —
jednopdlovy diamant, jednosmérny a obousmérny diamant, synonymni
a antonymni diamant, cinquain.

e Kostka: Po cetbé textu zdk popisuje, porovndvda, asociuje, aplikuje
a argumentuje; tim si mdze vytvaret rdzné pohledy na dané téma.

e Alfa box: Zak shrnuje hlavni myslenky a pojmy, které nasel v textu a které
odpovidaji stanovenym pismenim abecedy. Ke kaZzdému stanovenému
pismenu ma zak najit v textu pojem, ktery vlastnimi slovy vysvétli, definuje.
Motivuje ho tak k Uplnému vyplnéni Alfa boxu, hledani SirSich souvislosti
mezi pojmy a k opakovanému a peclivému ¢teni.

2.2 Metoda dtikladného c¢teni
Tuto metodu predstavila Genia Connell a smyslem je predist si text nékolikrat peclivé tak,
abychom ho nejen pochopili, ale uméli ho vysvétlit a diky informacim obsazenym v textu se
jak ptat, tak i odpovidat. Cilem je tedy naucit zaky ,samostatné Cist a chdpat komplexni
texty”. (Shanahan, 2016). Zaci maji k textu pfesné stanovené instrukce:
1. ,Zluté zvyrazni nadpis; precti si text; zamysli se, o cem text pojedndvd; prober to se
svym partnerem;
2. precti si text znovu; podtrhni hlavni myslenku kaZdého odstavce; zakrouZkuj tri aZ
pét klicovych slov v kaZzdém odstavci;
3. znovu se vrat k textu a najdi odpovédi k otdzkdm; oznac je vZdy Cislem otdzky.”
(Shanahan, 2016)

2.3 Skimming

PFi tomto postupu prace se orientujeme na nalezené hlavni myslenky a podstaty sdéleni.
Diky tomuto postupu mlzZeme zjistit primdrni vyznam textu. Skimming se nejc¢astéji pouziva
u publicistickych text(.

3 Design vyzkumu

Pro dany vyzkum byl zvolen kvantitativni design — pfirozeny experiment (technika
paralelnich skupin, 2 skoly, 4 tfidy — vZdy 2 tfidy experimentalni a 2 kontrolni), ktery bude
mit nasledujici faze:
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1. Pre-test

Zde bude analyzovana vSeobecnd Uroven Ctenarské gramotnosti Zakd podle
standardizovaného testu, ktery bude obohacen o dotazy zamérujici se na cteni textd stylQ
vécného charakteru. Z4ci se budou v pre-testu setkavat s rdiznymi typy tkold:

e odpovédi na jednoduché otazky,
e zaznamenavani grafickych informaci,
e vyznacovani odpovédi v textu.

Na zakladé wvysledkli pre-testu bude vyhodnocena rovnocennost skupin
(experimentadlnich a kontrolnich; cilem bude mit vcelku co nejvice shodné skupiny na drovni
¢tenarské gramotnosti). Pre-test bude vyhodnocen ihned po vyplnéni. Vzhledem k tomu, zZe
pedagogického experimentu se budou ucastnit dvé zakladni Skoly, musime zjistit a zajistit
rovhomérnou uroven ctendrské gramotnosti jednotlivych tfid (vytvofenim stejnorodych
skupin Urovné Cteni). Soucasti pre-testu bude dotaznikové Setreni.

Dotaznikové Setfeni bude zkonstruovano na zdkladé prostudované teorie. Tento
dotaznik bude predlozen vsem Zakim experimentu a jeho cilem bude analyzovat Zdka a jeho
pristup ke ¢teni (demografické Udaje, ¢teni ve Skole, ¢teni mimo Skolu, vyuzivani knihovny).
Dotaznikové $etfeni bude ¢aste¢né provedeno podle Zakovského dotazniku PIRLS 2016, do
kterého budou navic pridany dotazy tykajici se Cteni textl styld vécného charakteru
a pristupu k nim.

2. Pedagogicky experiment
Experiment bude probihat pravidelné 2x mésicné po dobu 4 mésicd (ve Skolnim roce

2019/2020, 2. pololeti). Zaci v experimentalni skupiné budou pracovat pod vedenim fesitele
projektu dvakrat mésicné s texty styld vécného charakteru v hodinach ceského jazyka.
V ramci experimentu budou Zakam predkladany texty informativniho charakteru. S témito
texty budou pracovat podle rliznych metod a k textim budou vytvoreny dotazy a ukoly,
které by mély rozvijet nasledujici dovednosti:

e vyhledavani informaci,

e porozuméni, objasnéni informaci v textu,

e zhodnoceni informaci v textu.

3. Post-test

Po uplynuti obdobi ¢ty mésicl bude Zakim preddn post-test, diky kterému zjistime
posun na urovni ctendrské gramotnosti (identicky s pre-testem). Nasledovat bude
vyhodnoceni pedagogického experimentu.
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Cile projektu
Navrzeny projekt je zaméren na prokdazani vlivu prace s texty stylG vécné komunikace na
Zaky jiz na 1. stupni zakladnich skol.

Formulace konkrétnich vyzkumnych cili:
a) analyzovat vztah ke ¢teni a ¢tenarstvi zaka Ctvrtych trid vybranych skol,
b) analyzovat miru vlivu prace s texty stylt vécné komunikace v hodinach ¢eského jazyka
na ¢tenarskou gramotnost,
¢) analyzovat mozné souvislosti, které ovliviuji ¢tendrstvi zaka na 1. stupni zdkladni
Skoly.

V ramci vyzkumu chceme zodpovédét nasledujici vyzkumné otazky:
a) Lisi se vysledky Zzakd experimentdlni skupiny z hlediska vSeobecné ctenarské
gramotnosti na konci experimentu od vysledk( zaka skupiny kontrolni?
b) Lisi se vysledky Zakl experimentalni skupiny z hlediska gramotnosti na Urovni text(
styld vécného charakteru na konci experimentu od vysledkt zakd skupiny kontrolni?
c) Nastal u zakd experimentalni skupiny posun na drovni ¢tenarské gramotnosti text(
styld vécného charakteru?

Zaveér

Na zakladé analyzy vysledkd vyzkumu chceme prokazat, Ze prace s texty styll vécné
komunikace ma pro Zaky jiz na 1. stupni zakladni Skoly vyznam, nebot je rozviji na Urovni
Ctenarské gramotnosti. Domnivdme se, Ze by bylo vhodné zarazovat aktivity
s informativnimi texty do vyuky jiz béhem 1. stupné zakladni Skoly.
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Zazitok ako stimul ku kritickému mysleniu v literarnom texte

Experience as a stimulus to critical thinking in literary text

Lenka Karasova

Abstrakt

Uz v 1. roCniku zakladnej Skoly vidime velky potencidl v pristupe k literarnym textom. Sme
toho nazoru, Ze aktivna tvoriva ¢innost s literdarnym textom podmiefiuje zaujem o Citanie
a zaroveri moze stimulovat kritické myslenie Ziakov 1. roénika ZS. V procese nadobudania
elementarnej gramotnosti tieto postupy nabadaju Ziakov k porovndvaniu, pochybnostiam
a k nachadzaniu dalSich nekonvenénych alternativ. Prispevok je vstupom do rieSenia
vyskumného problému o mozZnosti stimulovania kritického myslenia Ziakov prostrednictvom
aktivizujucich metdd v sucinnosti s literarnym textom.

Klacové slova: kritické myslenie, literarny text, zazitkové ucenie, zazitok, kritické myslenie,
detsky aspekt

Abstract

In the first grade of primary school we see big potential in access to literary texts. We
consider it necessary to implement experimental teaching methods in the 1. grade
of primary schools, with emphasis on critical thinking. In the process of elementary literacy
these educational methods have a tendency to stimulate the pupils being able to compare,
dispute and find other unconventional alternatives. Article is start to solve research problem
about opportunity of critical thinking stimulation by means active methods with literary
text.

Key words: critical thinking, literary text, experimental learning, experience, aspects
of a child

Uvod

Zd3a sa, Ze sucasny systém vzdeldvania, ktory je zaloZzeny skor na zapamatani si informacii
a ich reprodukcii, zrejme nestaci. Zacina sa hovorit o krize vzdelavania, ktoré potrebuje
prepojenie tedrie s praxou. Viaceré studie, vyskumy a medzinarodné merania ako OEACD
PISA, TIMES su dokazom toho, Ze nasi Ziaci dosahuju velmi nizku droven kritického myslenia
(Sigkovi¢, Toman, 2014; Kosturkova, 2013; Ferencova, 2017). Slovenska republika sa poku3a
o kognitivhu revollciu vo vychovno-vzdeldvacom procese orientovand na komplexné
rieSenie problémov, kritické myslenie a socidlnu spdsobilost. Dostali sme sa do Stadia
zvazovania, ktoré prostriedky, metddy a formy prace naucia deti na ceste za poznanim
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kriticky mysliet. Vhodnou metdédou su podla ndas aktivizujice metdédy na principe
zazitkového ucenia, ktoré zaroven vzbudzuju dCitatelsky zdujem dietata. Prave preto je
ciefom nasej Studie zistit, ¢i zazitkové ucenie moze stimulovat aj kritické myslenie pri praci
s literarnym textom. Prave preto je cielom nasej Studie poukazat, ¢i existuje vztah medzi
zazitkovym ucenim a kritickym myslenim pri praci s literarnym textom.

1 Dogma alebo objavovanie vedomosti

Ulohou utitela je naucit Ziaka samostatne pracovat, tvorivo a kriticky mysliet, aby sa
dokazal zorientovat v zaplave informacii a zaroven u nich rozvijat u neho prirodzenu tuzbu
po novych vedomostiach. Hoci je to primarna uloha ucitela, mézeme sa stretnut aj
s dogmatickym pristupom vyucovania, ktory Ciastocne pretrvdva na nasich Skoldch. Dewey
(1897), z ktorého vychadzaju aj autori Lipman (2003) a Petldk (2009), sa zhoduju v tom, Ze
hotové, neobjavené informdcie a poznatky nepodnecuju zdujem a su rychlo zabudnutelné.
Naopak, tie informdcie, ku ktorym sa Ziak dopatra samostatne, si na dlhSie zapamata
a zaroven vzbudzuju zaujem dozvediet sa viac. Preto si myslime, Ze sa ndam to mdze podarit
za predpokladu, Ze deti nau¢ime mysliet a ufenie nebude zaloZené len na odovzdavani
vedomosti.

2 Ucenie cez zmysly

Dovolime si tvrdit, Ze sicasny spbsob vyudovania v laviciach, v ktorom je zapojené skoér
sluchové vnimanie, u Ziaka nerozvija vsetky schopnosti dietata. V suvislosti s vyucovacim
procesom sa touto problematikou zaoberd neurodidaktika. Ako uvadza Petlak (2009) tento
pojem prvykrat pouZil Preiss v roku 1992. Neurodidaktika povaZuje malo podnetné
prostredie za obmedzujuce, a naopak, ¢im CastejSie je zapojenych viacej zmyslov sucasne,
tym viac posilneni — upevneni a spojeni prebieha v mozgu. Profesor Petldak (2009)
zdo6raznuje, Ze ak chceme prispiet k prepajaniu poznavania v jednotlivych centrach mozgu,
mali by sme do tohto procesu zapdjat vSetky zmysly. Helms (1996) dodava, Ze su v Skole
omnoho menej vyzadované schopnosti pravej hemisféry, ktord rozvija schopnost fantazie,
predstdv, rytmu a zvukov. Z uvedeného vyplyva, Ze do vyucCovania by sme mali zapajat
aktivity, ktoré rozvijaju schopnosti lavej a pravej hemisféry sucasne.

3 Zazitkom (hrou) za poznanim

Myslime si, Ze tento druh aktivit, ktoré ucitel zavadza do vyucovacieho procesu, by mal
byt sprostredkovany prostrednictvom zazitku. Sucasné podoby zaZitkového ucenia
vychadzaju z amerického hnutia pragmatickej pedagogiky, ktorej zakladatelom bol Dewey
(1897). Tvrdil, Ze skola by mala Ziakom pripravovat také ucebné situdcie, ktoré su primerané
ich veku, pretoze smeruju k problémom, ktoré budu pravdepodobne v buducnosti riesit.
V priebehu zazitkového ucenia je udiaci sa aktivne zapojeny do procesu, ¢o sa prejavuje
kladenim otazok, hladanim odpovedi, experimentovanim, zvedavostou, schopnostou riesit
problémy, tvorivostou a tvorbou vlastnych ndzorov. Neuman (2004) tieto prejavy zaroven
povazuje za zdkladné podmienky zaZitkového ucenia. Hanu$ a Chytilova (2009) zazZitkové
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uenie povazuju za ucenie, kde je zdzZitok a preZitok vyvolany v cielene pldnovanych
situdcidch, pricom najcastejSie ako prostriedok povaZuju rézne podoby fenoménu hry.
Pojedndava o tom aj Kolldrova (2002, 2013), ktora pripomina, Zze ak mame hovorit vo
vyuéovani o hre, musia tieto situacie sprevadzat atributy ako napatie (ocakavanie),
uvolnenie a zazitok. V zdazitkovej pedagogike zohrava hra vyznamné miesto, pretoze je to
najprirodzenejsi prostriedok ziskavania novych vedomosti a skusenosti (Holec, 1994).
Zaklady zazZitkového ucenia mbéZeme ndjst uz u Komenského, ktory zdérazrioval celostny
rozvoj osobnosti. Skusenosti podla neho ¢lovek ziskava prostrednictvom vlastnych zmyslov,
a preto odporucal vyuzitie hier vo vyucovani.

3.1 Hra s literarnym textom

Hra prinasa dietatu zazitok zo stretnutia s knihou a so zaujimavymi situaciami. Kolldrova
(2013) je nazoru, Ze vo vyucovani chceme dosiahnut, aby Ziak mal zaZitok z precitaného,
resp. zo stretnutia s literarnym textom, a zarovern chceme mat istotu, Ze textu porozumel, je
vhodné podporit tento proces s textom dalsimi umelecko-vychovnymi ¢innostami. Autorka
tiez zaujima stanovisko, Ze vztah ¢i uz k pisanej reéi alebo Ccitaniu bude zavisiet
predovsetkym od toho, akym spdsobom dokaze uditel literarnym textom dieta kontaktovat.
Literdrny text PrSova (2010) definuje ako ,polysémicky utvar determinovany
literarnohistorickymi a spolocensko-kultirnymi konvenciami”. Rovnako aj myslienky autorov
projektu Orava (www.zdruzenieorava.sk), poukazuju na to, Ze pokial chceme, aby sa z nasich
deti stali celoZivotni uciaci sa, mali by sme im dopriat dostatok radostnych skisenosti
s ¢itanim a ukazat im na vlastnom priklade, Ze ¢itanie mbze byt potesenim i zabavou. Ako
pripomina Kollarova (2005), takato tvorivd Cinnost s textom sprevadzaju rozhodovanie,
spravanie, konanie, ¢o je nevyhnutné pre aplika¢nu rovinu v socidlnych situaciach, do
ktorych Ziak denne vstupuje. Ide o atribaty, ktoré si vyzaduju aj schopnost kritického
myslenia. Ziak v aktivizujicich metédach si ma moznost cez literarne postavy z literarneho
textu overit désledky svojho konania, resp. rozhodnutia, ako bude konat a zdévodnit ich,
¢im sa uci argumentovat. Pri takejto pedagogicko-didaktickej praci ucitel nemoze zabudat,
Ze rozvijanie kritického myslenia je podmienené trpezlivym pristupom ucitela — odpovedat
na nekonec¢né otdzky a povzbudzovat Ziakov, aby sa nabuduce chceli spytat znova. Prave
tieto otazky mozu byt pre ucitela vzacnou inspiraciou k tomu, aby vyberal vhodné témy
a obsahy k dalSiemu vyucovaniu.

4 Ku kritickému mysleniu cez literarny text

Ako sme naznacili, uchopenim literarneho textu prostrednictvom zaZitku chceme
smerovat k stimulacii kritického myslenia. Ziak 1. roénika uvaZuje v naivnych predstavach
a vsetko je prentho novym zdrojom poznania v konkrétnej a redlnej podobe. Kant (in
Cehelnik, 2008) tvrdi, Ze dogmatizmus je potrebnym predstupriom a predstadiom kritického
myslenia. Odborna literatura uvadza niekolko definicii kritického myslenia. Grecmanova
(2000, s. 7) vysvetluje, Ze je to ,schopnost posudit nové informdcie, pozorne a kriticky ich
skumat z viacerych perspektiv, tvorit si usudky o ich vierohodnosti a hodnote, posudit
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vyznam novych myslienok, informdcii pre svoje vlastné potreby”. Hartl (2004) ho definuje
ako ,schopnost posudit informdcie a pozorne a kriticky ich skumat z viacerych perspektiv,
a tvorit usudky o ich hodnote a vierohodnosti”. Z uvedeného vyplyva, Ze kriticky zmyslajuci
jedinec tvori svoje vlastné usudky na zdklade toho, ako textu, myslienke porozumel a tieto
zavery porovnava so svojimi vlastnymi myslienkami a skisenostami na dany jav. V praxi to
znamena, Ze nemdbiem poskytovat Ziakovi nové informdcie bez toho, aby s nimi nemal
konkrétnu skdsenost. A je na ulitelovi, akym spbsobom zaseje prvé podnety
k pochybnostiam a otdazkam. Prostrednictvom hry s literarnym textom mdzieme u Ziaka
vzbudit potrebu pytat sa. Zelina (2011) apeluje na to, Ze priprava Ziakov na kritické myslenie
je potrebna a musi byt systematicky zavedend do Skolského vyucovania. V 1. ro¢niku este
stale hovorime o priprave, resp. skor stimuldcii ku kritickému mysleniu.

Argumentom k tomu, Ze stimulovanie kritického myslenia je potrebna sucast edukaéného
procesu u? v 1. roniku, je pre nas aj Statny vzdeldvaci program primarneho vzdeldvania —
ISCED1 (blizSie www.statpedu.sk). Za zdkladnu kognitivhu kompetenciu sa povaZzuje rozvoj
zakladov kritického myslenia a jednym z cielov je podporovat kognitivhe procesy
a sposobilosti ziakov kriticky mysliet prostrednictvom ziskavania vlastnej skusenosti
s aktivhym rieSenim problémov. Délezitym faktom je pre nas aj to, Ze dieta v tomto obdobi
je schopné triedit objekty a situacie, ktoré si im zname podla viacerych hladisk,
diferencovat podstatné a nepodstatné znaky, rozliSovat nadradenu triedu, do ktorej patri
viac rozlicnych skupin nizSieho radu. Aj v literarnych textoch nachadzame mnozstvo
podnetov pre porovnavanie, triedenie, hladanie pri¢in, hodnotenie doésledkov, tvorenie
predpokladov, ¢i moznosti hladat a nachadzat argumenty.

5 Detské videnie v literarnom texte

Literarne texty prindsaju nové dimenzie pre preskimanie sveta v konfrontacii s vlastnymi
skdsenostami. Text by mal byt interpretovany takym spésobom, aby si dieta cez pocuté
slovo z nich dokazalo urobit prostrednictvom vlastnej fantazie a predstavivosti mnozstvo
obrazov, z ktorych bude mat zaZitok. Kotatkova (2005) hovori, Ze literatlra pre deti svojimi
pribehmi obohacuje detsku beznu realitu a ma mnohostranné podnety pre hru. Avsak ucitel
vo vyucovacom procese pracuje s literarnym textom, ktory mu ponuka ¢itanka, no nie kazdy
text svojim obsahom Ziaka zaujme. UcCitel vSsak mdZe zvolit sposob, ako ho sprostredkuje.
Pokial pracuje utitel s literarnym textom tvorivo (napriklad cez rolové hry) a spiia uvedené
Specifika, mbéze detom priniest mnoZstvo zaZitkov a pozitivne tak ovplyvnit emociondlnu
sféru dietata. Dovolujeme si vSak upozornit na Oberta (1998) a Kopala (1970), ktori apelovali
na to, Ze pri praci s literarnym textom musi byt dodrzany detsky aspekt. Chapu ho ako
Ltvorivé koncipovanie umeleckého obrazu v literdrnom diele na zdklade anticipacnej
predstavy autora o detskom videni a hodnoteni svéta”. V tejto suvislosti prikladame obr. 1,
ktory znazornuje situdciu, kde dieta slovam rozumie, pretoze si vie pod kazdym slovom
predstavit konkrétny obraz. M6zZe tak manipulovat s pojmami, predstavami a myslienkami,
ktoré vychadzaju z konkrétnych predstav. Avsak obr. 2 predstavuje situdciu, kde dieta
slovdam vo vete nerozumie a unikd mu pozornost.
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Obr. 1. Detsky aspekt je dodrzany Obr. 2. Detsky aspekt nie je dodrzany

Na stene je muska. Na osumelej omietke sa hemii hmyz.

Na}:'*i:;-je 51. Nao ? /

Pokial budu zachované vietky kroky, mdzeme predpokladat, Ze dieta ziska odvahu pytat
sa, prichadzat s novymi napadmi, bude mat odvahu premyslat o rieSeniach co je pre uditela
vyhra — ziska odvahu pochybovat a protirecit. Pokial vsak dieta informacie iba prijme, ale
neporozumie im, dd sa predpokladat, Zze moze odmietnut komunikovat a nebude mat
potrebu pytat sa a o veciach a javoch hlbsie rozmyslat. To uz je vSak predmetom nasho
dalSieho skumania.

Zaver

Ak sa nam nepodari prebudit u dietata Citatelsky zaujem, urcéite ochudobnime aj jeho
intelektualny rozvoj. Staci sa naucit opat hrat, a to s literdarnym motivom, verSom, zvukom
a zacat pri tom vnimat priestor, ludi a ucit sa tomu vSetkému rozumiet. Vychadzajuc z nasej
pedagogickej praxe mdzeme potvrdit, Ze ak ma dieta pri praci s literarnym textom zazitok —
chce sa k nemu opatovne vratit, obmieriat ho, pytat sa. Aj to ndam méze ponuknut rieSenie
nasho problému — viest Ziakov ku kritickému mysleniu.
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Hodnoty v dokumentech ukrajinského skolstvi

The values in documents of Ukrainian education

Pavlina Kobzova, Markéta Semberova

Abstrakt

Pfispévek se zaméfuje na analyzu a usporadani hodnot obsazenych ve vzdélavacich
dokumentech ukrajinského Skolstvi, coz je hlavnim cilem pfispévku. V teoretické casti
prispévku ukotvujeme klicové pojmy vyzkumu. Dil¢éim cilem pfispévku je identifikovat
hodnotu vzdélani spolu s dalSimi hodnotami obsazenymi v kurikuldrnich dokumentech
Ukrajiny, které vystihuji zvlastnosti a jedinecny charakter Skolstvi v této zemi. Budeme
specifikovat to, ¢im je tato hodnota tvofena a co je pro ni podstatné.

Klicova slova: hodnota, vzdélani, kurikularni dokumenty, vzdélavaci systém, Ukrajina

Abstract

The paper focuses on the analysis and organization of the values contained in the
educational documents of Ukrainian education which is the main goal of the paper. In the
theoretical part of the paper, we attach the key concepts of research. The partial aim of the
contribution is to identify the value of education along with other values containing
Ukrainian curricular documents that outline the peculiarities and unique character of
education in this country. We will specify what this value is created and what is essential to
it.

Key words: value, education, curricular documents, educational system, Ukraine

Uvod

Jedinec ziskava vzdélani skrze vzdélavaci systém spolu s nabidkou vzdélavacich sluzeb.
V ndrodnim vzdéldvacim systému a vzdéldvaci politice kazdého statu je zachycen stavajici
stav spolecnosti, ktery je dale preddvan dalSim generacim. ProtoZe v poslednich dekaddach
dochazi k vyznamnym proménam dfivéjsi, pomérné homogenni spolecnosti ve statech
Evropy na spolecnost etnicky smiSenou, vzdélavaci systém spolu s kurikularnimi dokumenty
by mél odrazet projevy zakl rdznych narodnosti, jejich poznatky, hodnoty, postoje, kulturu
a oslovit tak Zaka jakékoliv ndrodnostni mensiny ¢i etnika (Verma in Smékal, 2003, s. 19).
ProtoZe se vénujeme tématu hodnoty vzdélani zakl z odlisSného socio-kulturniho prostredi,
se zamérenim na ukrajinské Zaky, hlavnim cilem bylo specifikovat, analyzovat
a kategorizovat hodnoty obsazené ve vzdélavacich dokumentech ukrajinského Skolstuvi.
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V dil¢im cili byly identifikovdny hodnoty objevujici se v téchto dokumentech s dlirazem na
hodnotu vzdélani.

1 Teoretické ukotveni

Hodnota je vychozim pojmem tohoto pfispévku. V jeho rdmci se pokusime uvést
nékolikeré chapani hodnot, nakolik jde o jev nejednotné chapany mnohymi autory.

Termin hodnota evokuje jevy, véci, vztahy, které jsou pro jedince subjektivné zdvazné,
vyznamné, potrebné, prospésné. Podobné uvaZzuji i autofi Kalhous a Obst (2002, s. 130), pro
néz hodnoty pfedstavuji ,odraz vyznamu skutecnosti pro ¢lovéka, pro jeho potreby, zdjmy...
Hodnoty jsou zdkladem struktury mravniho védomi C¢lovéka, jeZ zahrnuje objektivni
spolecenské normy chovdni véetné vztahu cile a prostfedku, motivaci a hodnotovou orientaci
Clovéka i schopnost analyzy konkrétni situace a sebehodnoceni, svédomi“. Definice ukazuje,
Ze hodnoty jsou Uzce provazany s kognitivni i s etickou strankou lidské bytosti, s jeho sebe-
pojetim a svédomim.

Hodnotova problematika podle Walterové (2004, s. 151) lezi v samotném jadru
veskerého uvazovani o vzdélavani, vyuce a vychové v rdmci Skolni i mimoskolni ¢innosti.
Cilem veskerého vychovné-vzdélavaciho pusobeni, jehoZ prostiedkem jsou i hodnoty, ma
byt proces sebezdokonalovani a sebevychova i potom, co je formalni edukace zavrsena.
Vychova by tedy méla Ustit v sebevychovu a vzdélavani v sebevzdélavani. V prispévku se
zamérime na obsah kurikularnich dokumentd zahrnujicich hodnotu vzdélani a hodnoty ve
vzdélavani pohledem tvirct dokumentd.

Pojem vzdélani v textu prispévku chapeme jako ovladnuti znalosti a dovednosti jedincem
a soucasné jeho schopnost uvadét poznatky do vzajemnych souvislosti, jejich vyuziti
jedincem v sebe-rozvoji a v praktickém Zivoté. ,Vzdéldni zahrnuje i osvojeni hodnot
estetickych a mordlnich, vytvdreni urlitého postoje ke svétu, spolecnosti i sobé samému”
(Skalkova, 2010, s. 27). Otazku formovani hodnot u Zak( ve vzdéldvacim procesu vnimame
Skalkova tedy vidime hlavni dlohu vzdélani jak v kognitivni a zkuSenostni vybavé ¢lovéka, tak
i v jeho rozvoji v mezilidskych vztazich, jeho stavani se soucasti narodni kultury a zaroven
chapdni kultur odlisnych s jejich hodnotami. Prlicha (2003, s. 292) nahlizi vzdélani z nékolika
zornych uhll, kdyZz hovofi o hledisku osobnostnim, obsahovém, instituciondlnim, socio-
ekonomickém a procesudlnim. V ptispévku se zamérujeme na druhé hledisko, které autor
definuje jako souhrn informaci a ¢innosti obsazenych v kurikuldrnich dokumentech. V naSem
prispévku konkrétné puljde o identifikaci hodnot, jejich analyzu a usporaddani ve vybranych
kurikularnich dokumentech ukrajinského vzdélavani.

Kurikularni dokument definujeme jako pedagogicky dokument, ktery vymezuje
predevsim koncepci, cile a vzdélavaci obsah dané etapy vzdélavani. V pripadé vybranych
ukrajinskych dokumentl — Zdkona o vzdéldni a Stdtni normy zdkladniho a uplného
stfedoskolského vzdéldvani se jednd o dokumenty statni Urovné, upravujici spoleéenské
vztahy, prava a povinnosti a pravomoci jednotlivych subjektld v oblasti vzdélavani (Zakon
o vzdélani) a tvofrici zakladni rdmec, obsah a pozadavky statu na vzdélavani (Statni normy...).
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Vzdélavacim systémem rozumime proces postupného ziskavani kvalifikace v jednotlivych
stupnich skolni soustavy. Systém vseobecného zakladniho vzdéldvani na Ukrajiné zahrnuje
tfi stupné: pocatecni vzdélani (1. — 4. roc¢nik), zakladni vzdélani (5. — 9. ro¢nik) a vSeobecné
stfedni vzdélani (10. — 11. rocnik). Pokud uvaZzujeme o vzdélavani v souvislosti s hodnotami,
jeho cilem, podle Prichy (2009, s. 835) je ,prenést — vice ¢i méné explicitné — urcité hodnoty
a hodnotovy systém na dospivajici generaci”.

2 Vyzkumné Setreni
2.1 Metodologie

Zvolenou vyzkumnou metodou je obsahova analyza dokument(, které jsme podrobili
vybrané kurikularni dokumenty, konkrétné Zdkon Ukrajiny o vzdéldvdni a Stdtni normy
zdkladniho a uplného stredoskolského vzdéldvani. Cilem obsahové analyzy je ,tvorba
zdverov, usudkov, implikdcii, dedukcii alebo domnienok prostrednictvom objektivneho
identifikovania kvantitativnych i kvalitativnych charakteristik komunikdtorov” (Ziakova,
2015). V nasem vyzkumu se zaméfujeme na kvalitativni vyuziti metody. K tomu také
odkazuje napf. Janderkova (2010), kterd k obsahové analyze uvadi, Ze prostfednictvim
kvalitativniho postupu se v dokumentu zkouma napf. nakolik je text ,srozumitelny, ndrocny,
ale téZz jeho hodnotové zaméreni Ci ucinnost”. Podle Mayringa (1990 in Miovsky, 2006,
s. 103), jenz stanovil faze vyzkumu pfi obsahové analyze, jsme nejprve formulovali cile
avyzkumné otdzky, poté jsme definovali, co budeme povaZovat za dokument a jak ho
ziskdme. Nakonec jsme pfistoupili k analyze formou otevieného kdédovani a nasledné
interpretaci dokumentd.

Hlavni vyzkumnou otazku a dil¢i vyzkumné otazky jsme stanovili takto:
HVO: Jaké hodnoty se vyskytuji v kurikularnich dokumentech Ukrajiny?
DVO 1: Cim je hodnota vzdéldni v téchto dokumentech tvofena a co je pro ni podstatné?
DVO 2: Jaké dalsi hodnoty objevujici se ve vzdéldvacich dokumentech souvisi s hodnotou
vzdélani?

2.2 Vyzkumny vzorek, zpusob ziskani dat

Nezbytnou soucdsti realizace obsahové analyzy dokumentl je vybér vhodnych
dokumentl a popis zplsobu jejich ziskani (Miovsky, 2006, s. 102). Pfi vybéru kurikularnich
dokumentl jsme se Fidili cili vyzkumu, kterymi jsou identifikace, analyza a usporadani
hodnot objevujicich se v oficidlnich vzdélavacich dokumentech ciziho statu. Dokumenty tedy
byly vybrany tak, aby poskytovaly pfilezitost odhalit v nich hodnotu vzdélani a jiné hodnoty
vystihujici charakter a hodnotové pozadi vzdélavani na Ukrajiné. Oba vybrané dokumenty
byly volné pfistupné na webovém portdlu Ministerstva $kolstvi a védy Ukrajiny*3.

13 Oficialni webovy portal Ministerstva $kolstvi a védy Ukrajiny.
Dostupné z https://mon.gov.ua/ua/tag/zagalna-serednya-osvita
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2.3 Otevrené kédovani
V rdmci analyzy byly kurikuldarni dokumenty podrobeny otevienému kdédovani, z nichz
jsme ziskali tyto vyznamové kategorie:
1. Jedinec jako zdkladni jednotka a nejvyssi hodnota spole¢nosti.
2. Princip respektu odliSnosti a rovného pfistupu.
3. Aspekty vlastenectvi a demokracie ve vzdélavani.

3 Interpretace

V této kapitole interpretujeme dokumenty s cilem hledani odpovédi na vyzkumné otazky.
1. Jedinec jako zakladni jednotka a nejvyssi hodnota lidské spolecnosti

Z hlediska vzdélavani zaujima lidska bytost ve zkoumanych vzdélavacich dokumentech
pozici nejvyznamnéjsi hodnoty pro spolecnost. Je to cenny potencidl v kazdé osobnosti
ajeho hodnota roste soustavnym vzdélavanim a vSestrannym rozvojem. Vzdélavani je
povazovano za prostiedek rozvoje jedince v celé jeho osobnosti, tedy ve vSech bio, psycho,
socio, spiritualnich dimenzich. Spole¢nost v podobé Skolského systému poskytuje Zakim
vzdélani a vhodné podminky pro jejich celkovy rozvoj a od nich se ocekava, Ze svou cinnosti
zpétné zajisti intelektudlni, kulturni, socidlni a ekonomicky blahobyt ndroda. V ramci
vychovné-vzdélavaciho procesu dochdzi ke kultivaci moralnich vlastnosti ¢lovéka a po Zaku
je vyZzadovano utvareni hodnot potiebnych k jeho seberealizaci a kompetentnosti.
Spolecnost je upeviovana narodni kulturou a spoleénymi hodnotami sdilenymi v ramci
zdejsiho vzdélavaciho systému. Cilem vzdélavani zakl v prostredi skoly je univerzalni rozvoj
osobnosti spolu se schopnosti uplatnit se a vyuZit v redlném Zivoté ziskané kompetence. Z4ci
jsou ve vyuce povzbuzovani k utvareni vlastniho vidéni svéta, nazorl, zpGsobU uvaZzovani,
postojl a hodnot. Pouze vsak takovy soubor nabytych kompetenci, ktery je konkrétni,
identifikovatelny a prokazatelny po ukoncéeni vzdélavaci drahy, lze povaZovat jako
uspokojivy vystup vzdélavaciho procesu.

2. Princip respektu odlisnosti a rovného pftistupu

Dokument Zdkon Ukrajiny o vzdéldni podtrhuje individualni a osobity pfistup k osobam se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami za pomoci dalSich podplrnych psychologicko-
pedagogickych sluZzeb. Princip respektu a rovného pfistupu se ve zkoumanych dokumentech
promitd i do postoje ke specifikim jedince v ramci inkluzivniho vzdélavani. Vzdélavaci
zasady nediskriminace a rovnocenného vztahu maji byt uplatfiovany ke viem ucastnikim
vzdélavani, at uz jde o Zaky se SVP nebo o Zaky cizince vzdélavané v ukrajinskych
vzdéldvacich institucich. S tim souvisi pravo na vzdélani vyplyvajici z Ustavy zemé.
Dokumenty uvadi narok kazdé lidské bytosti na vzdélavani v nalezité kvalité, dostupné vsem
socialnim skupinam obyvatel, celoZivotné. Pravo na vzdélani spociva v jeho bezplatnosti jak
pro domaci obyvatelstvo, tak i pro vSechny skupiny cizincli, konkrétné v pftistupu
k predskolnimu, zakladnimu i dplnému vSseobecnému, sekundarnimu vzdélavani.

84



3. Aspekty vlastenectvi a demokracie ve vzdélavani

Patriotismus v obsahu vzdélavani se odrazi zejména pfi vyuce narodnich a svétovych
déjin, kulturnich tradic a zvyk(. U zakl vSeobecného sekundarniho vzdélavani je cilené
péstovdna ucta k vlastnimu ndrodu, jeho historickému dédictvi a akceptace ukrajinskych
kulturnich hodnot. Od pocatku nezdvislosti ukrajinského naroda také dochdzi k rozvoji
obcanské spole¢nosti spojené s uvédoménim si a s realizaci ob¢anskych prdv a povinnosti
kazdého obyvatele a k rozvijeni demokratickych hodnot. U¢astnici vzdé&lavani jsou vedeni
k védomi potreby respektovat Ustavu a statni zakony Ukrajiny.

3.1 Kategorizace hodnot ve vybranych vzdélavacich oblastech

Pro specifikaci a analyzu toho, co tvofi hodnotu vzdélani a jaké dalSi hodnoty jeji funkci
podporuji, jsme vybrali tfi vzdélavaci oblasti v dokumentu Stdtni normy zdkladniho
a uplného stredoskolského vzdélani, kterymi jsou Jazyk a literatura, Nauka o spolec¢nosti
(Jezkova, 2013, s. 103)*4, Estetickd vychova. Zvolené oblasti byly vybrany tak, aby nabizely co
nejvice moznosti pro identifikaci hodnot. V kazdém z vyucovacich predmétl jsme rozlisili

hodnotovy, spole¢ensko-kulturni a ¢innostni obsah.

Tab. 1. Hodnoty obsazené ve tfech vzdélavacich oblastech

Vzdélavaci

Spolecensko-

oblast Hodnotovy obsah kulturni obsah Cinnostni obsah
JAZYKY Ukrajinsky Vychova smyslu Vnimani specifik vlastni | Formovani jazykovych
A LITERATURA | jazyk, jazyky pro plvab rodné feci, | kultury, povédomi dovednosti, schopnost
narodnostnich | Zachovavani ucty 0 nejvyznamnéjsich prakticky uplatfiovat
mensin k vlastnimu i jinym osobnostech, komunikacni
jazykdm, utvareni socidlnich udalostech, |kompetence
vnitfniho, duchovniho | Cetba nejlepsich a strategie
svéta zaka. literarnich dél, jimiz v mezilidskych vztazich.
zak vstfebavd narodni | Tvorba takového
duchovné-kulturni humanistického
dédictvi. svétondzoru, ktery
zaky povede k toleranci
ke kulturnim tradicim
Ukrajiny i jinych
narodu.
Cizi jazyky Podpora trvalé Znalost kulturnich Akceptace zkuSenosti

motivace k vyuce cizich
jazykd. Povédomi

zvlastnosti, oblasti
védy a umeéni,

nového jazyka,
mentality lidi, chovani

o filosoficko- povédomi a vstricny a schopnost

kulturnich, etickych postoj k pravidldim komunikovat o rdznych
a déjinnych chovani, hodnotam tématech se zastupci
skutecnostech a tradicim cizi zemé. raznych kultur.
reflektovanych

ve studovaném jazyce.

14 Nauka o spoletnosti je pfedmét, ktery integruje poznatky ze sociologie, filozofie, psychologie, prava,
ekonomiky, ale obsahuje také historii rodného kraje, historii Ukrajiny, svétovou historii, moralku a obc¢anskou

vychovu, to vse s cilem ptipravy Zaka na Zivot ve spolecnosti.
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Ukrajinska Reflexe narodnich Literatura a jeji vlivna | Vliv literatury
literatura, historickych Zivot spoleénosti, odraz | na formovani
zahraniéni a vielidskych hodnot | historickych epoch vlasteneckého védomi
literatura, v uméleckych dilech. i |iC|OV'y'Ch’ zvyk’ﬁ a nérodnl’holciténl'.
literatura v literdrnich dilech. Mezikulturni dialog

narodnostnich
mensin

Zachyceni charakteru
lidi v narodni i cizi
literature a kulture.

a jeho vliv na literarni
proces.

NAUKA Formovani védomi Vychova Ukrajince jako | Kompetence k védomé
O SPOLECNOSTI vlastnich a v3elidskych | patriota a aktivniho, volbé osobnich cill
hodnot. Zvnitfnéni odpovédného obéana |k zajisténi blahobytu
zakladnich moralnich demokratickych vlastniho i rodinného.
norem a hodnot hodnot. Formovani 74k je schopen
ukrajinské spolecnosti. | kritického mysleni odkryvat podstatu
a hodnoceni socialnich procest
spolecenského vyvoje. | v historické i soucasné
dobé. Vyjadrit vlastni
nazor, diskutovat
o ném. DodrZovat
zakony.
ESTETICKA Vychova k estetickému | Schopnost o uméni Schopnost uplatnit
VYCHOVA citéni, hodnotam, komunikovat, sdilet kreativni mysleni

ke vnimani potfeby
vlastniho kulturné-
duchovniho
sebezdokonalovani.

vlastni kulturu
v dialogu s kulturami
jinych narodd.

a ziskané znalosti
ve své ¢innosti.

Odpovédi na hlavni vyzkumnou otazku je zjisténi, Zze v ramci kurikularnich dokumentt

Ukrajiny je silné akcentovana osobnost ¢lovéka, jeho vyznam pro spolec¢nost, vlastenecké
citéni a zdlraznéni duchovné-mravni vychovy ob¢ana Ukrajiny. Hovofime-li o hodnotach,
jde vidy o vztah mezi subjektem a objektem (Zbofil, 1992). | podle nasich zjisténi hodnotu
vzdélani tvofi vztah ¢lovéka, vzdélani a spolecnosti. Stat pohledem kurikuldrnich dokumenta
povazuje kompetentnost vzdélavaného jedince za hlavni hodnotu spole¢nosti. Velky dliraz je
kladen i na pozadavek prava kazdého jedince na neomezeny pfistup ke vzdélani z ¢asového
i financniho hlediska. Spolu s tim je vyzvedan také respekt k jinym narodnostem a ke
znevyhodnénym ¢lenlim spolecnosti.

Provedenim analyzy hodnot tfi zkoumanych vzdéldvacich oblasti jsme zjistili, Ze hodnota
vzdélani nabyvd specifické rysy zdlraznovanim vlasteneckych postojl, které se odraii
v obsazich vzdéldvani na Ukrajiné. Patriotismus je pro Ukrajince hodnotou samou o sobé
s prioritnim vyznamem a bohatou historickou zkusenosti. Vzhledem k mnohonarodnostnimu
sloZeni obyvatel Ukrajiny je cilené budovan i vztah k témto narodnostnim mensinam, k jejich
jazyku, narodni literature a kulturnim specifikiim.
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4 Zavér

Hodnoty v kontextu urcitého ndarodniho vzdéldvaciho systému nabyvaji rGzného
zaméreni. Z uhlu pohledu ukrajinskych kurikuldrnich dokument(i nabyvaji na vyznamu
zvlasté hodnoty duchovni a mordlni povahy, vlastenectvi, hrdost k vlastnimu kulturnimu
dédictvi a otevreny postoj k cizimu.

Grantova podpora
Pfispévek je realizovdn v rdmci projektu IGA_PdF 2018 010 Vliv skolniho prostfedi na
formovani hodnoty vzdélavani u ucitel a studentu z riiznych sociokulturnich prostredi.
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Komparace hodinové dotace oboru IT na stfednich $koldch vCR a v SR —
shlukova analyza

Comparison of the hourly subsidy of IT programme at secondary schools
in the Czech Republic and Slovakia — cluster analysis

Michal Kostka

Abstrakt

Pfispévek navazuje na dfive publikované vysledky srovnani oboru IT na stfednich Skolach
v Ceské republice a na Slovensku. Takto ziskana data byla analyzovana shlukovou analyzou
k lep$imu pochopeni rozdilGi v chdpani oboru mezi CR a Slovenskem i k rozdéleni $kol na
skupiny podle vyuziti hodinové dotace. Shlukova analyza potvrdila dfivéjsi zavéry o vétsim
zaméreni slovenského kurikula na informatické a technické predméty.

Klicova slova: Ramcovy vzdélavaci program, RVP, $kolni vzdélavaci program, SVP, kurikulum,
ucebni plan, informacni technologie, disponibilni hodiny, shlukova analyza

Abstract

The contribution follows the previously published results of comparison of IT programme at
secondary schools in the Czech Republic and Slovakia. The data thus obtained were analyzed
by cluster analysis to better understand the differences in the perception of this programme
between the Czech Republic and Slovakia and to divide the schools into groups according to
the use of the hourly subsidy. The cluster analysis confirmed previous conclusions about the
Slovak focus on IT and technical subjects.

Key words: Framework educational programme, school educational programme,
curriculum, educational plan, information technologies, disponible hours, cluster analysis

Uvod

Pocet absolventl oboru IT v poméru k jinym obordm roste. Nezaméstnanost absolventu
tohoto oboru stale klesa. Poptavka po absolventech oboru se zvysuje, stejné tak s rychlym
vyvojem technologii narlista i poptavka po specialistech v odvétvi. Podle zaméstnavatel(
maji Zaci nedostateénou znalost v problematice pocitatové bezpeénosti. Téchto nékolik
tvrzeni ze studie Noska a Spousty (2017) doklada, Ze vyukou oboru IT ma smysl se zabyvat.
Tak €ini v dlouhodobém horizontu i autor této prace.

Tato prace navazuje na predchozi vyzkum a porovnani oboru IT v CR a na Slovensku.
Vramci predchoziho vyzkumu (Kostka, 2018) byly porovnavany hodinové dotace
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jednotlivych kategorii predmétu, které se vyucuji na oboru Informacni technologie. Kromé
celostatnich kurikuldrnich dokumentl byly porovndvany i kurikuldrni dokumenty
jednotlivych skol.

Cilem této prace je pak analyzovat data nashromazdéna v ramci pavodniho vyzkumu
jinou statistickou metodou — shlukovou analyzou. Tato naslednd analyza pak muze
napomoct k ziskani jiného pohledu na nashromazdéna data nebo k pfipadnému potvrzeni
pavodnich zavéru.

Do vzorku pavodniho vyzkumu bylo zahrnuto 15 $kol z CR (vybrany ndhodnym vybérem
ze zakladniho vzorku 126 Skol vyucujicich obor) a 8 Skol ze Slovenska (vybrany dostupnym
vybérem ze zdkladniho vzorku 21 skol vyucujicich obor). Do ¢eského vzorku byl v pfipadé,
kdy skola aktualné obor vyucovala podle vice u¢ebnich pland, vybran ndhodné jeden z nich.
Na Slovensku byly (vzhledem k malému vzorku) v jediném takovém ptipadé zahrnuty do
vzorku oba ucebni plany.

Pfi srovnavani kurikuldrnich dokumentd CR a SR je nutno obezietné naklddat
s terminologii, protoze napf. zkratka SVP ma v CR a SR zasadné odligny vyznam — v CR znadi
Skolni kurikularni dokument, na Slovensku statni. Proto ramcové/statni vzdélavaci programy
budeme v tomto textu oznacovat jako RVP a $kolni vzdéldvaci programy jako SkVP (bez
ohledu, ke kterému statu patfi), abychom zabranili terminologickym zmatkam.

Ukazalo se, Ze celkové je vice variabilni ¢esky RVP, ktery nabizi vice disponibilnich hodin
a je méneé striktni u vSeobecnych predmétl. Oproti tomu slovensky RVP vyZzaduje vice hodin
odborného vzdélavani, pricemz dava vice volnosti v tom, kolik hodin bude Skola které casti
odborného vzdélavani vénovat. U nékterych slovenskych Skol nalezneme vyrazné vyssi pocet
hodin jazykového vzdélavani, coz je zplsobeno tim, Ze jde o Skoly pro madarsky mluvici
mensinu, pricemz tyto skoly vyucuji jak madarsky, tak slovensky jazyk. Na Slovensku stanovi
také RVP jako povinnou soucast vzdélani v oboru IT elektrotechniku.

Z analyzy Skolnich kurikuldrnich dokumentl pak vyplynulo, Ze jsou velké rozdily
v hodinové dotaci informatickych a technickych predmétd, kdy v CR se pohybuje v rozmezi
37 — 64 tydennich hodin, na Slovensku v rozmezi 63 — 80 hodin. Slovensky primér u téchto
predmétl je tak o 18 hodin vyssi. Rozdil je pak také u ekonomickych predmét(, které ceské
Skoly vyucuji vice hodin. Naopak ostatni kategorie predmétl jsou vyucovany s podobnou
hodinovou dotaci, coZ se tyka i pfedmétl s rozdilnou minimalni dotaci v RVP. Podrobnosti
v tabulce 1.
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Tab. 1. Hodinové dotace pro jednotlivé kategorie predmét(i oboru IT v CR a SR

Kategorie CR SR
predmétu pramér| podil | min. | max. |[RVP|pramér| podil min. | max. |RVP
Matersky/aredni

jazyk, literatura, 13,60 | 10,51% | 12,00 | 17,00 | 10 | 12,44 | 9,22% | 12,00 | 14,00 | 12
estetickd vychova

Cizi jazyky 20,89 | 16,14 % | 13,00 | 28,00 | 10 | 18,89 | 13,95% | 12,00 | 24,00 | 12

Matematika 14,14 | 10,94 % | 12,00 | 19,00 | 12 | 12,44 | 9,22% | 10,00 | 17,00 | 6
Pfirodni védy 6,87 | 531% | 400 | 12,00 | 6 4,62 | 3,42% | 3,00 | 9,60

Spolecenské

L 7,23 | 558% | 5,00 | 16,00 | 5 7,11 | 527% | 7,00 | 8,00 | 7
a humanitni védy

Informatika, prace
. 49,90 | 38,62 % | 37,00 | 64,00 | 35 | 68,84 | 51,04% | 63,00 | 80,00
s PC, technika 56

Ekonomie 8,43 | 6,49% | 3,00 | 22,00 | 3 2,64 | 1,95% | 0,00 | 4,00
Zdravi a pohyb 8,00 | 6,19% | 800 | 800 | 8 8,00 | 593% | 800 | 800 | 8

Neurceno 0,27 | 0,21% | 0,00 | 400 | O 0,00 | 0,00% | 0,00 | 0,00 | O
128- 132-
Celkem 129,33 (100,00 %|128,00 (134,00 140 135,00 (100,00 % |132,00|139,00 140

(Kostka, 2018)

1 Metodologie

Data nashromazidéna béhem predchoziho vyzkumu poslouzila jako podklad pro tuto
analyzu. Bylo rozhodnuto data dale zkoumat pomoci shlukové analyzy.

Shlukova analyza je dulezitym vyzkumnym nastrojem, ktery vyhledava usporadani
datovych vektorl do skupin na zakladé podobnosti za situace, kdy neni skute¢né ¢lenstvi ve
skupinach zndmo. Metody shlukové analyzy se lisi pouZitim rznych metrik pro podobnost
nebo vzddlenost mezi jednotlivymi vektory a mezi skupinami vektord. Shlukovd analyza
mUzZe objevit seskupeni v datech, kterd by jinak mohla byt prehlédnuta (Wilks, 2011).

Nejprve bylo vyuZito hierarchické shlukovani. Podle StatSoftu (2018) hierarchické
shlukovani znamen3, Ze shluky vytvafime postupné v nékolika krocich. Na zac¢atku mame
n shlukd (shluky s jednim prvkem). Ve druhém kroku mame n-1 shluk(, protoze jeden shluk
slou¢ime s néjakym jinym. Shluky, které se spojily, jsou ty, které maji mezi sebou nejmensi
vzdalenost. V dalSich krocich postupujeme analogicky az do vytvoreni jednoho velkého
shluku, ktery obsahuje vsechny objekty (takovémuto hierarchickému shlukovani se fika
aglomerativni — objekty se postupné slucuji). Rozvrh shlukovani se v téchto modelech
vyjadfuje nejcastéji pomoci grafického zobrazeni nazyvaného dendrogram. Abychom toto
shlukovani mohli provést, potfebujeme si nadefinovat, jakou vzdalenost budeme pouZivat
a také odkud ve shluku se bude meéfit vzdalenost k jinému shluku (pfipadné jak se bude

mérit vzdalenost mezi shluky).
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Pfi shlukovani byla vyuZita metoda nejblizSiho souseda s euklidovskou metrikou.
Alternativami k této metodé mohou byt napf. metoda nejvzdalenéjsSiho souseda, vazeny Ci
nevazeny primeér ¢i centroid skupin dvojic nebo také Wardova metoda (StatSoft, 2018).

Dale bylo vyuzito i nehierarchického shlukovani pomoci metody k-means.

Ke statistickému zpracovani dat byl vyuzit program STATISTICA.

2 Vystupy
Vystupem hierarchické shlukové analyzy je stromovy diagram, ktery znazornuje, jak jsou
si $koly navzajem podobné ve vyuziti hodinové dotace (viz graf 1).

Graf 1. Dendrogram pro 24 proménnych s vyznacenim shluk( z k-means analyzy

Metoda nejbliz§iho souseda
Euklidovské vzdalenosti
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Z diagramu je vice nez patrné, Ze ve vyzkumném vzorku jsou zachyceny jak Skoly, jejichZ
hodinové dotace jsou si navzajem podobné, tak i skoly, které maji hodné origindlni vyuZiti
hodinové dotace vzhledem k ostatnim zkoumanym Skoldm. V grafu je také viditelné, Ze vétsi
tendenci se shlukovat maji slovenské skoly.

Shlukova analyza k-means rozdélila vzorek na dva shluky. Shluk ¢. 1 obsahl 10 uéebnich
pland $kol vyhradné z CR. Shluk €. 2 obséhl zbylych 14 uéebnich pland $kol z obou zemi, tedy
9 uéebnich pland z SR a 5 z CR. Priméry obou shluk(l naleznete v tabulce 2 a v grafu 2.
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Graf 2. Priiméry pro oba shluky k-means analyzy
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Tab. 2. Primérné hodnoty hod. dotace pro jednotlivé kategorie ve shlucich k-means analyzy

Shluk 1 Shluk 2

Kategorie predmét( VSeobecnéji Odbornéji

zamérené zamérené
Matefsky/uredni jazyk, literatura, esteticka vychova 14,20000 12,42857
Cizi jazyky 23,53333 17,71428
Matematika 13,61667 13,42857
Ptirodni védy 6,50000 5,68571
Spolecenské a humanitni védy 8,35000 6,35714
Informatika, prace s PC, technika 44,55000 65,90000
Ekonomie 11,05000 2,84286
Zdravi a pohyb 8,00000 8,00000
Neuréeno 0,00000 0,28571
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Vzhledem k charakteru jednotlivych shlukl Ize oznacit shluk €. 1 jako Skoly vSeobecnéji
zamérené a shluk €. 2 jako Skoly odbornéji zamérené. Odbornéji zamérené Skoly se vyznacuji
vy$sim podilem informatickych a technickych predmétl — priimér je 65,9 hodin a nizSim
podilem cizich jazykd (primér 17,71 hodin) a ekonomickych predmétd (pramér 2,84 hodin).
Vseobecnéji zamérené Skoly maji v praméru 44,55 hodin informatickych a technickych
predmétd, 23,53 hodin cizich jazyk( a 11,05 hodin ekonomickych predmétu.

3 Diskuze

Shlukova analyza znovu potvrdila to, co se dalo predpokladat jiz ze statnich kurikularnich
dokument(l obou zemi vzhledem k vét§imu poctu disponibilnich hodin — kurikulum v CR
umoziuje vice variabilni pristup k vyuce oboru IT.

Jak jiz ukazal predchozi vyzkum, slovenské Skoly inklinuji k vétSimu poctu hodin
zaméfenych pfimo na informatiku a techniku. V této analyze se ukazalo, 7e i v CR existuji
Skoly, které se zamétuji vice odborné — v nasSem vzorku tvofi tyto Skoly cca tretinu (5 Skol).

Jevi se jako zajimavé podivat se na to, jaky vliv na rozdéleni hodinové dotace ma celkové
zaméreni Skoly, dalsi obory apod. Z 5 skol v odbornéji zaméreném shluku se tfi oznacuji jako
pramyslové sSkoly, jedna jako stfedni odborné ucilisté a jedna jako soukroma stredni
odborna skola. Ve vSeobecnéji zaméreném shluku jsou Skoly réizné oznacené, 3 z téchto Skol
jsou obchodni akademie.

Spise zajimavosti, vzniklou pravdépodobné nahodou a tedy bez redlného vyznamu, je, Ze
4 7 péti ¢eskych $kol zahrnutych do druhého shluku se nachazi v severni poloviné CR.

Zkusme se podivat podrobnéji, zda v dendrogramu najdeme néjaké dalsi shluky, které by
bylo vhodné brat v Gvahu. Shluk s pomérné malymi vzdalenostmi tvori slovenské Skoly
oznacené Cisly 1, 13, 14, 15 a 20. AZ na jednu vyjimku jde o Skoly v nejvétsich méstech SR.
Slovenské skoly mimo tento shluk jsou v Fadové menSich méstech, coz by mohlo
nasvédcovat o jejich snaze odlisit se s cilem pfrilakat Zaky. Obdobné malou vzdalenost
najdeme ve dvouclenném shluku ceskych Skol oznadenych Cisly 48 a 81, ale vzhledem
k poctu €lend nelze tento shluk brat jako vyznamny. Jiny shluk s tak malou vzdalenosti
soused(l se v dendrogramu nenachazi.

Limitem tohoto vyzkumu, stejné jako vyzkumu, na ktery navazuje, je to, Ze nejde do
rozliSeni odbornych IT pfedmétld. Nem(Ze tak postihnout, zda se Skoly zaméruji spiSe na
vychovu programatord, navrharl webu, sitard, administratord operacnich systémud nebo
odbornikl zamérenych vieobecné na obor IT. Nosek a Spousta (2017) navrhuiji, aby v rdmci
oboru vznikly dvé specializace — Programator, architekt programu a Spravce pokrocilych siti.
To zdlvodnuji rostouci potfebou zajisténi specializovanych pozic. Absolventi téchto
specializaci by pak podle nich nemuseli absolvovat dalsi specializa¢ni studium. Vyzkum by se
mohl dale zabyvat tim, zda toto specializované rozdéleni existuje alespon v zarodcich uz
dnes.
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Zaveér

Shlukovd analyza dat z ¢eskych a slovenskych skol vyucujicich obor IT potvrdila dfivé;jsi
zavéry o volnéjsim a rliznorod&jsim chapdni oboru IT na $kolach v CR oproti Slovensku a o
shlukovani k-means se ukazalo, Ze Skoly s oborem IT v téchto dvou zemich Ize rozdélit na
vSeobecnéji zamérené a odbornéji zamérené, pricemz pfi takovém déleni by viechny
slovenské Skoly spadaly do kategorie odbornéji zamérenych, ¢eské Skoly do obou kategorii.
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Teacher’s problem solving: A literature review

Yang Lei, Hana MaresSova

Abstract

Problem solving has always been an important skill in all societies. Some experts claim that
problem solving is the key feature in the teaching profession. However, while literature on
the problems in students’ learning is rich, there are only few examples of research in the
field of teachers’ ideas arising from this problem area, and there are often just some specific
problem-areas of educational reality discussed. The purpose of this research is to review the
literature about teacher’s problem solving, especially its definition, problem types,
influencing factors, theories and related empirical researches. The results reveal that we
need to know more about TPS.

Key words: teacher’s problems, problem solving, teacher’s problem solving

Introduction

Problem solving has always been an important skill in all societies (Greiff, S. et al., 2017,
p. 6). Research on it can be traced to the experiments in psychology in the first half of the
20th century (Csapo & Funke, 2017, p. 34). There are four kinds of development relevant to
problem solving in education (p. 23-25) and the evolution of large scale assessment projects
from the early curriculum-based surveys to the assessment of higher-order thinking skills
(p. 25-26). However, while literature on the problems in students’ learning is rich, there are
only few examples of research in the field of teachers’ ideas arising from this problem area
(Verderber, Szivak & Vamos, 2016, p. 26), and there are often just some specific problem-
areas of educational reality discussed (Votava, 2006), although some experts claim that
problem solving is the key feature in the teaching profession (Orgovanyi-Gajdos, 2016, p. 6).
The purpose of this research is to review the literature about teacher’s problem solving
(TPS), especially its definition, problem types, influencing factors, theories and related
empirical researches.

1 Methodology

The keyword ,teacher problem solving” has been searched in SCOPUS, Web of Science,
ERIC, Google Scholar, and CNKI. The researches related to TPS are selected and categorized,
and their findings are analyzed.
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2 Results
2.1 Definition of teacher’s problems and problem solving

According to Veenman (1984, p. 143), a problem is seen as a difficulty that beginning
teachers encounter in the performance of their task, so that intended goals may be
hindered. In addition, whether a phenomenon in education can be regarded as problematic
or not depends on different reference standards (Zhou, 2006); unfamiliar situations
requiring the teacher to consider alternative solutions would be categorized as pedagogical
problems (Yerushalmi & Eylon, 2013); ,,... a problem for you today may not be one for me
today or for you tomorrow” (Kilpatrick, 1985, p. 3); the word , problem” has a negative
connotation suggesting an ,unwanted and unresolved tension” (Gardiner, 2008, p. 995).

According to NCSM (1989, p. 471), problem solving is the process of applying previously
acquired knowledge to new and unfamiliar situations. Stanic and Kilpatrick (1989) divide the
focus on problem solving surfacing in the learning of mathematics into three roles: problem
solving as context, problem solving as skill and problem solving as art. Branca (1980) argued

that problem solving in school mathematics can be viewed as a goal, a process, or as a basic
skill.

2.2 Teacher’s problems and the problem typology

Veenman (1984) ranked the 24 most frequently perceived problems, presented three
frameworks for a more comprehensive understanding of the problems: developmental
stages of concerns, the cognitive developmental framework, and the teacher socialization
framework, and quoted, ,... whether the teachers queried are students, beginners, or
experienced teachers, the conclusions are remarkably similar“ (McDonald & Elias, 1983,
p. 4).

Hertzog (2000), Gandara, Maxwell-Jolly & Driscoll (2005), Votava (2006), and Moussaid
& Zerhouni (2017) also investigated teacher’s problems, found similar results, but proposed
new typologies such as ,teaching methodology, classroom management, getting prepared,
reaching out, context of placement, content adequacy, self-concerns” (Moussaid & Zerhouni,
2017).

2.3 Influencing factors

Teacher’s problem-solving beliefs and practices can be influenced by classroom layout,
the availability of concrete materials and calculators, the general attitude of the students
towards the activities, time and effort for planning, diverse needs of the students, staff
disagreement, an unhappy school culture, a coercive Principal, prescribed textbook, formal
assessment procedures, rigid programming, a teacher’s learning and teaching experiences
(Anderson, White & Sullivan, 2005); the factors that can influence pedagogical problem
solving: the combination of different knowledges, skills and motivational factors (Orgovanyi-
Gajdos, 2016, p. 7).
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2.4 Theoretical models

Anderson, White & Sullivan (2005, p. 34) developed a schematic model to represent the
important influence of the social context of teaching on knowledge (both objective and
subjective) as well as on practices of teacher’s mathematical problem solving. The model
includes the important variable of prior mathematics learning and repositions the influence
of teaching experiences in classrooms.

2.5 Teachers as problem solvers

There are conflicts between a beginning teacher’s idealistic view of problem solving and
the reality of classroom practice (Cooney, 1985). The teachers do not share a common
understanding of mathematical problem solving and do not agree about which skills are
most essential; differences in understanding lead to differences in practice (Stecher
& Mitchell, 1995). The student teachers performed best on questions where they could use
unistructural, ikonic thinking; where all necessary information was given in the problem
(Taplin, 1998). Teachers in Indonesia understand pedagogical problem-solving knowledge
well, but not problem-solving content knowledge (Siswono, Kohar, Kurniasari & Astuti,
2016). The novice teachers in Turkey do not trust their problem-solving skills, they avoid
looking for solution to the problems, and they feel less personal control (Tok, Tok
& Dolapcioglu, 2014). There are more adaptive versus innovative problem solvers (Wolk,
Schmidt & Sweeney, 1997). Mathematic teachers’ ability of diagnosing problems in teaching
goals is inferior to that in teaching content, teaching methods, and teacher-student
interaction (Zeng, Zhang & Sheng, 2005). Primary and secondary teachers have better ICT
and problem-solving skills than the general population, and similar skills to other tertiary-
educated adults (OECD, 2016).

2.6 Developing teacher’s problem-solving skills

Systematic Self-Reflection improved problem-solving model understanding, application,
goal setting, and brought in a common language for problem solving (Moss, 1997).
A discipline subsystem model was presented for training teacher’s skills of solving classroom
discipline problems (Frisby, 1990). Asynchronous online mentoring and question prompts
can enhance the professional development of both practicum teachers and mentors by
helping them learn about and apply intervention strategies in solving real-world teaching
problems (Hew & Knapczyk, 2007). The use of written reflections with responsive feedback
helped to develop preservice teacher’s agency for problem solving (Hayden & Chiu, 2015).

2.7 Supporting teachers as problem solvers

Behavioral consultation involved parents and teachers together in cooperative problem-
solving (Sheridan & Kratochwill, 1992). Teacher Support Teams helping teachers deal with
classroom problems through self-supportive networks (Daniels, Norwich & Anghileri, 1993).
A website was developed to provide support for student teachers by sharing cases and
personal experiences (Hsu, 2004). ,Teaching Problem Archives” was established for
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collaborative problem solving in a primary school (Gu, 2010). A Tier 2 approach of teachers
support teachers to address the problems of student behavior (MUSWPBS, 2011).
A mentoring approach of cognitive apprenticeship in customization workshop supporting
teachers perform an expertlike pedagogical problem-solving process (Yerushalmi & Eylon,
2013). The NRICH Project based at Cambridge University offering free maths and problem-
solving resources for teachers and students and providing face-to-face guidance and
support (Croghan, 2017).

3 Discussion and conclusion

Problem solving has been understood as a skill/competence, a teaching/learning method,
a training approach, a goal, or a process. While problem and problem solving have been
defined from the behaviorist, cognitive, situational or integrative perspectives, whether
a situation encountered by a teacher is problematic or not is defined by the teacher
him/herself. Teachers are facing a wide variety of problems concerning various knowledge
domains, many of which extend beyond the scope of teaching subject knowledge. Although
problems reappear across countries, over time and with different teachers and students,
every problem is unique, and a single solution is not enough for all the “same” kind of
problems (e.g. motivating student). This feature distinguishes TPS from the problem solving
of other professionals such as mathematicians, engineers and computer scientists. While
Veenman’s frameworks can improve our theoretical understanding of these problems, the
typologies that are accessible to teachers can be helpful when providing support for TPS.
External factors can be as important as internal factors. A theoretical model of
mathematical problem solving may not be applicable to other problem types of TPS.

There are individual differences (in problem-solving beliefs, practices, assessment
criteria, knowledges, abilities, styles etc.) between teachers as problem solvers. This is
related to the fact that most problems have more than one solution and some problems
cannot be solved (Britz, 1993). TPS is domain-specific, situation-specific (Leutner et al.,
2005) and individual-specific. To improve TPS, individual differences must be taken into
consideration. Approaches such as guided training, self-reflection, peer collaboration,
parent-teacher cooperation, case methods, online mentoring, resource sharing, face-to-face
guidance have been used to develop teacher’s problem-solving skills and provide support
for TPS. But since many skills are needed for diverse problem types, we need to know what
skills are necessary for teachers and for particular problem types. The skills of modelling
procedures and optimizing solutions, for example, may not be crucial to the problem of
heavy workload, lack of internet access or inadequate peer support.

In conclusion, this review has posed more questions about TPS: What is the nature of
TPS? Are there other features that can distinguish TPS from the problem solving of other
professionals? What are the features of particular problem types in TPS? What are the most
meaningful problems to the teachers? What skills are most needed for particular problem
types in TPS? How to support TPS with situational and individual differences?
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Kritéria hodnoceni edukacnich webovych stranek z informatiky

Criteria for evaluation of computer science’s educational websites

Petr Malis

Abstrakt

Clanek se zabyva evaluaci edukaénich stranek z informatiky a predstavuje kritéria pro jejich
hodnoceni. Vznikly soubor kritérii vychazi z aktualnich moznosti a trendd webovych
technologii, a je zaméren na hodnoceni multimediadlnich a interaktivnich prvkd webu.
Vrdmci prispévku jsou zde uvedena i teoretickd vychodiska k zaclenéni edukacnich
webovych stranek v ramci elektronickych didaktickych materiald. Vytvoreny soubor kritérii
bude podkladem pro budouci analyzu edukac¢nich webovych stranek z informatiky.

Klicova slova: edukacni webové stranky, informatika, evaluace

Abstract

The article deals with evaluation of computer science’s educational websites and presents
criteria for theirs evaluation. The created set of criteria is based on current options and
trends in web technology, and it is focused on evaluation of multimedial and interactive
features of the websites. Under the allowance is presented theoretic basis for inclusion of
educational websites in system of electronic didactics materials. The created set of criteria
will be used as the base for an upcoming analysis of computer science’s educational
websites.

Key words: educational websites, informatics, evaluation

Uvod

S rozvojem informacnich a komunikacnich technologii (ICT) vznikaji nové formy
a moznosti, jak pracovat a zobrazovat informace. Vyvoj ICT se nezastavuje, a tak stdle
prichazeji nové a nové zplsoby, jak informace prezentovat Ci zpracovdvat. Pfi tom ty staré
se modernizuji a zdokonaluji. VySe zminény vyvoj a fakt, Ze jsou tyto technologie snadno
dostupné, pozménilo vSechny sféry, vzdélavani nevyjimaje. Jednim z prikladl, jak se
proménilo vzdélavani v zavislosti na rozvoji ICT, mohou byt pravé ucebni materialy.

Dnes maiji ucitelé k dispozici od klasickych tiSténych publikaci, vyukovych plakat(, az po
multimedialni prezentace, vyukové programy nebo virtualni realitu. Diky vSeobecnému
rozSifeni ICT ale nachazeji ve vyuce stale vétsi uplatnéni elektronické materidly. Ty mohou
pochdzet od komercnich tvircl, Castéji se ale setkdvdme s pomUckami vytvofenymi pfimo
uciteli. Mezi elektronické didaktické materidly fadime vSechny edukacni pomlcky, které
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maji digitdlni podobu. Zahrnuji napt. prezentace, textové dokumenty, videa, webové stranky
nebo vyukové programy.

1 Elektronické vzdélavani
Ve spojitosti ICT se vzdélavanim se Casto setkdvame s terminem e-learning. Jak shrnuje
Klement (2012, s. 40-41), pfesné vymezeni tohoto pojmu se napftic¢ autory lisi. Dle Prlchy se
jedna o typ uceni, pfi kterém se pro zisk a pouzivani znalosti vyuziva elektronickych zafizeni.
Autofi Virtualni Ostravské Univerzity povazuji za e-learning formu vzdélavani, vyuZivajici
multimedialni prvky, které obsahuje systém pro fizeni studia (LMS).
Pojem e-learning zahrnuje pod sebou tfi rozdilné Urovné. Kazda je specifickd technickou
vyspélosti, tak i mirou pedagogického zvladnuti (Klement, 2012):
e CBT — Computer-Based Training, nejnizsi uroven, jedna se o uceni off-line, pouze
pomoci pocitace.
e WBT - Web-Based Training, ueni pomoci webu, vyuka s vyuZitim internetu.
e LMS - Learning Management System, vzdélavaci fidici systém, na rozdil od predchozi
urovné podporuje vice fidici funkci a komunikaci mezi uzivateli systému.

1.1 Edukacni webové stranky

Tento prispévek se zaméruje na edukacni webové stranky. Spadaji do druhé uUrovné e-
learningu — Web-Based Training. Zminénym pojmem vymezujeme takové webové stranky,
které byly vytvoreny prfimo pro edukacni potieby. Nutno dodat, Ze se ve vzdélavani daji
vyuzit i weby, které primarné nevznikly s didaktickou funkci. V tomto pfipadé pak hovofime
o webovych strankach, vyuzitelnych ve vyuce (Prochazka, 2005).

1.1.1 Webové stranky obecné

K nejvyuZivanéjsSim sluzbam internetu patfi bezesporu www stranky. Jedna se
o hypertextové dokumenty. Ty jsou vzajemné propojeny odkazy. Webové technologie se od
svého spusténi v roce 1989 neustdle vyviji, at uz po grafické, tak i po funkéni strance. Vyvoj
se pak také odrdzi na tom, jak mohou byt webové stranky vyuzivany pro vzdélavani. Vyvoj
webu rozdélujeme do t¥i fazi, kazdd je vyznaéna novou funkci. Ctvrta faze Web 4.0 zatim
pouze predpoklada budouci vyvoj (Choudhury, 2014).
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Tab. 1. Vyvojové faze webu

Prvni faze, Web 1.0 Druhad faze, Web 2.0
e  Web dokumentt e Web prolidi
e Pasivni prezentace dat e  Aktivni zapis a prdce s daty, sdileni

a komunikace

Treti faze, Web 3.0 Ctvrta faze, Web 4.0
e Sémanticky web, Web dat e Internet véci nebo Symbioticky
e Automatizace, prizplUsobitelnost web
a personalizace e Umélainteligence

Dnesni web muUZeme charakterizovat jako multimedialni, interaktivni ndstroj pro
prezentaci, komunikaci a sdileni. A diky svym dalSim vlastnostem (rychld mozZnost
aktualizace, snadna dostupnost, uzivatelska pristupnost), mizZzou byt webové stranky
uZziteCnou ucebni pomuckou.

1.1.2 Evaluace edukacnich webl

Evaluace ucebnich materidld, zejména ucebnic, ma ve svété dlouholetou tradici. Pfi
hodnoceni se miZeme zaméfit na rdzné aspekty, napf. obtiznost a srozumitelnost textu,
didaktickou vybavenost materialu, strukturu a design materialu. Pro evaluaci webovych
stranek existuje na internetu nespocet nastrojli. Mezi nejcastéji hodnocena kritéria patfi
technické a grafické zpracovani a validita informaci. Pro validaci pouzitého kodu a evaluaci
pristupnosti mGzeme vyuZzit napr. nastroja umisténych na www.w3.org.

Evaluaci edukacnich web( se zabyval Prochazka (2005). Ve své praci navrhl taxonomii
kritérii pfimo pro evaluaci vyukovych www stranek. Navrhnuty soubor kritérii byl dale vyuzit
Pexou (2011), ktery zkoumal vyznamnost jednotlivych evaluacnich kritérii mezi uciteli. Tyto
prace a jejich vysledky byly zakladem pfi tvorbé souboru kritérii vtomto prispévku.

2 Navrh kritérii

Navrhnuty soubor kritérii (Tab. 2.) je rozdélen do ¢tyr kategorii — zakladni informace,
technické zpracovani, obsah webové stranky a didaktické aspekty. Kategorie obsah webové
stranky zahrnuje podkategorii multimedidlni obsah (Tab. 3.). Ta se blize zabyvd témito
objekty a hodnoti je.

Zakladni informace

Tato kategorie poskytuje vychozi informace o vyukové webové strance a autorovi. Také je
zde zafazeno zhodnoceni, zda stranka svym obsahem a zpracovanim odpovida cilové
skupiné, a zda je cilova skupina viibec uvedena na webu.
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Technické zpracovani

Druha skupina kritérii je zamérena predevsim na pfistupnost a prehlednost. Technické
zpracovani zahrnuje vyuZiti barev, Citelnost textu a rozloZeni Casti webu na strance.
Odklanime se zde od detailnéjSiho posouzeni technického zpracovani, tomu podle vyzkumu
(Pexa, 2011) neprisuzovali ucitelé klicovy vyznam.

Diky kritériu struktury hypertextu zjistime, jak jsou jednotlivé stranky, které obsahuje
edukacni web, mezi sebou provazany. To pak ovliviiuje uzivatele, jak mohou web prohlizet a
pracovat s nim. RozliSujeme tti typy struktury: linearni, hierarchickou, pavucinovou. Linearni
struktura je vhodna pro pfipravu lekci nebo cviceni, kdy chceme, aby se uzZivatel postupné

»proklikal“ celkem. Hierarchickd struktura je vhodna k usporadani velkého komplexu
informaci. Pavucinovou strukturu vyuZijeme pro Uplné propojeni veskerych ¢asti webu. Tim

mulzeme zajistit navstévnikovi volnost pfi prochazeni webu.

Obsah webu

Treti kategorie kritérii se vénuje obsahu webové stranky. Zde zjistujeme, jaka témata web
pokryva. A zda jednotlivd témata obsahuji multimedialni prvky, nebo jsou prezentovany
pouze pomoci textu a grafiky. DuleZité je zde také posouzeni gramatické a odborné
spravnosti obsahu. Dale se zaméfujeme na odkazy umisténé na webu, zda jsou funkéni a zda
jsou od sebe jednotlivé typy odkazl odliSeny. Posledni soubor kritérii nam nabizi vycet
uziteCnych prvkl a funkci, které by méla stranka obsahovat. Zde vyzdvihnéme funkci
terminologického slovnicku, ktery by pti spravném zakomponovani do webové stranky
odkazoval u odbornych nazvl na jednotnou definici a mohl by pomoct s propojenim
jednotlivych casti (formou rejstiiku).

Didaktické aspekty

U posledni kategorie zkoumdme, jakymi zplsoby lze webovou stranku vyuZit pro
vzdélavani. Mezi né patti uplatnéni v jednotlivych formach vyuky, jaky vyukovy pfistup
strdnka podporuje a jaké typy aktivit web nabizi. Nejvhodnéjsi zplsob hodnoceni kritérii v
této kategorii by bylo na zdkladé uZiti edukacniho webu v praxi, nebo na zakladé vyzkumu
mezi uciteli.
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Tab. 2. Seznam kritérii pro evaluaci stranek

Nazev webu
URL
Autor
Jazyk
Cilova skupina
e Dlewebu
e QOdpovida tomu obsah webu?

Seznam témat

e S multimedidlnim obsahem

e Bez multimedialniho obsahu
Obsah stranek

e  Gramaticka spravnost*

e Spravnost po odborné strance*
Dale stranka nabizi

e Fulltextové vyhledavani

e Napovédu

e Metodiku

e Komunikacni prostiedky

e Terminologicky slovnic¢ek

Organizacni formy vyuky
e Frontalni vyuka ve Skolni tfidé
e Frontalni vyuka v pocitacové ucebné
e Projektova vyuka
e  Kooperativni vyuka
e Individudlni vyuka

Atraktivita*
Responzivni design
Pristupné grafické zpracovani*
e Vhodné barvy
e C(itelnost textu
Piehledné zpracovani a rozloZzeni webu*
Struktura hypertextu

e Na dal$i webové stranky
e Na literaturu a jiné zdroje
e Jsou odkazy od sebe odliseny?
e Validita odkazu
Obsah je prezentovan pomoci

e Textu
e Zvuku
o Grafiky

e Lze obrazky zvétsit?
e Multimedialnich objekt(

Vyukovy pfistup

e Instruktivni

e Konstruktivni
Vyukové aktivity

e  Ziskavani informaci

e Vyhledavani informaci

e Analyza dat

e Reseni problémd

e Aplikace uciva

Vysvétlivky k tabulce: *Kritérium bude hodnoceno pomoci Sestistupriové bodové skaly.
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2.1 Multimedialni obsah

Jak shrnuje Stoffova (2017), pro efektivni budovani systému znalosti ¢lovéka je zapotrebi
kombinaci rlznych forem prezentace novych informaci, anebo mozZnost interaktivné
s témito informacemi pracovat. Toho mizZeme vhodné dosahnout pouzitim multimedialniho
obsahu. Proto se pfi navrhu evaluacnich kritérii zamérime konkrétnéji na multimedialni
prvky webovych stranek.

Pod oznaceni multimedidlni obsah spadd kazdy prvek, ktery kombinuje rGzné zpUsoby
prezentace informaci (napf. obraz, zvuk, animace). Dnes se setkdme i s pojmem
hypermedialita. Jedna se o propojeni multimédii a hypertextd, tedy o uzsi vymezeni skupiny
multimédii, které jsou navic provazany pomoci hypertextovych odkazd (Dostal, 2009).

Obr. 1. Multimedidlni a hypermedialni material ve vztahu k zakovi (Dostal, 2009)

a B

OBRAZ  TEXT

®.©
i JJ

ANIMACE ZVUK

MULTIMEDIUM HYPERMEDIUM

Multimedialni prvek nemusi slouZit pouze k pasivni prezentaci informaci, ty komplexné;jsi
prvky pfindseji i jistou miru interaktivity. Interaktivitou rozumime moznost okamizité
oboustranné komunikace (mezi uZivatelem a multimedidlnim prvkem). Zde muizZeme
rozliSovat nékolik Urovni interaktivity. U nejnizsi Urovné implementace interaktivity se jedna
o objekty, které umoznuji uZivatellm zvolit ,vlastni” cestu prochdzeni. Vyssi Uroven
interaktivity nam nabizi moZnost ovladani parametrl simulace. Jako nejvy$si miru
interaktivity uvadi Klement (2017, s. 78) dynamické simulace, které disponuji
zpétnovazebnim aparatem.
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Tab. 3. Kritéria pro hodnoceni multimedialniho obsahu

MULTIMEDIALNI OBSAH

Na strance se vyskytuje tento typ multimedialniho obsahu

. Animovana Interaktivni Virtualni . L L,
Video . . Lo Didakticka hra Jiné
simulace simulace prostredi

U kazdého multimedialniho prvku budeme dale hodnotit tato kritéria

Zpracovani Funkce obsahu

e Atraktivita* e Motivacéni

e  Pristupnost* e Expozi¢ni

e Intuitivni ovladani* e Zpétnovazebna

e MozZnost zvétSeni na celou obrazovku e Aplikac¢ni
Obsah je uloZen Jazyk

e Lokalné (na stejném webovém ulozisti) Vyuzita technologie

e Externé (je pfevzat z jiného webu) Napovéda k prvku

Vysvétlivky k tabulce: *Kritérium bude hodnoceno pomoci Sestistupriové bodové skaly.

Zaver

Pfi evaluaci edukacnich webovych stranek se mliZeme zaméfit na rlzné vlastnosti
edukacnich materialQ. Zalezi na Usudku autora, na které aspekty se zaméri. Ve vytvoreném
souboru kritérii je zejména kladen dlraz na multimedialni a interaktivni obsah stranek, ktery
byl autorem vyhodnocen jako stéZzejni pro webovy material a pro vyuku informatiky. Tento
navrh kritérii bude slouzit pro budouci vyzkum — analyzu edukacnich webovych stranek
z informatiky. Pfipravovand evaluace web(l bude slouZit i pro ovéreni navrieného souboru
kritérii. Je totiz moZné, Ze pfi aplikaci téchto kritérii budou zjistény drobné nedostatky,
a bude potteba kritéria doupravit.
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Prvouka ako dynamicky prvok v edukacii

Elementary Realia as a dynamic element in education

Alexandra Nagyova

Abstrakt

Formovanie prvouky ako vyucovacieho predmetu, ktory umoziuje Ziakom pozndvanie veci,
javov a diani v prirode a spolo¢nosti, predstavuje dynamicky proces, ktorému je v primarnej
edukacii venovana pozornost uz od ¢ias J. A. Komenského. Vyvojové tendencie prvouky sa
dotykaju samotného nazvu predmetu a tiez jeho obsahu vzdelavania, ktory sa zaroven
prisposobuje poziadavkam konkrétnych spolocensko-kultirnych podmienok, v ktorych
Clovek prave Zil. V prispevku venujeme pozornost tymto vyznamnym momentom, od
ktorych sa odvija aj su¢asné postavenie prvouky v kurikule elementarnej edukacie.

KlGéové slova: prvouka, vyucovaci predmet, primarne vzdeldvanie

Abstract

Elementary Realia forming as a subject, which enables pupils to learn about things and
events in nature and society, is a dynamic process that has been attracted to education
since the time of J. A. Comenius. The development of the subject touches its name and its
educational content, which also adapts to the requirements of particular socio-cultural
conditions in which a person has lived. In the article, we advert to these important
moments, from which the current position of the subject in the curriculum of elementary
education is based.

Key words: Elementary Realia, educational subject, primary education

Uvod

Ziak prichadzajuci do koly sa nachadza v novej Zivotnej etape, ktord so sebou prinasa
rézne zmeny, viazuce sa k jeho novej role Skoldka. Podnety, s ktorymi prichddza do kontaktu
musi spozorovat, spracovat, vyhodnotit, porozumiet im, aby nasledne dokazal adekvatne na
ne reagovat. Prave vyucovanie prvouky vytvara priestor k tomu, aby Ziak poznal a porozumel
elementarnym redliam, aby sa dokazal adaptovat, aktivne zucastriovat v spolocenskom
Zivote. Tym tento vyudovaci predmet zastdva nezastupitefné miesto v edukacii Ziakov
primarneho vzdelavania. Vyucovanie realii, ako sucast edukacie vsak nebolo jednoznacéné.
Od svojho pociatku tento predmet podliehal réznym zmenam, ktoré sd v prispevku
zachytené za ucelom nacrtu historickej genézy veducej k si¢asnému ponimaniu prvouky ako
vyucovacieho predmetu na Slovensku.
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1 Prvouka ako vyucovaci predmet

Pojmom prvouka rozumieme jeden z vyucovacich predmetov primdarneho vzdelavania,
ktory sa v sG€asnosti vyucuje v 1. a 2 roéniku ZS. Ramcovy uéebny plan obsiahnuty
v Inovovanom $tatnom vzdeldvacom programe pre primarne vzdeldvanie 2015 (dalej len
iSVP) stanovuje, 7e prvouke sa venuje v 1. roéniku 1 vyucovacia hodina za tyzdef
av 2. rocniku 2 vyucovacie hodiny tyzdenne. Vzdeldvaci Standard predmetu (2015)
charakterizuje prvouku ako predmet prepdjajuci prirodovedné a socidlne studie. V oblasti
prirodnych vied umozZiuje Ziakom poznavat prirodu ako systém, pochopit zdkonitosti
prirodnych procesov a tiez déleZitost ochrany prirody. Z hladiska socialnych studii je prvouka
zakladnym pilierom oboznamujuicim Ziakov so spoloc¢enskym prostredim, s fudmi, kulturou,
histériou, a to vSetko vo vzadjomnych vazbach. Douskova (1997) uvddza, Ze prvouka je
vychovne orientovany vyucovaci predmet, ktory ma prispiet k orientacii Ziaka vo svete,
k nadobudnutiu poznatkov o prirode a spolo¢nosti, pomoct mu rozvijat proces vlastného
sebauvedomenia, sebazdokonalovania a budovat pozitivny vztah k prirode, svetu a ludom.
Ucebné osnovy (1995) pojednavali o prvouke ako o predmete, kde sa Ziaci u¢ia pozorovanim
¢i zazitkom, odporucali, aby do vyucovania bola zaradena vychadzka a exkurzia. Zaroven ma
predmet prvouka plnit vyznamné funkcie. Podla Kopacovej (2011, s. 101) by malo ist
o funkciu akulturaénu, socializa¢nu a propedeuticku. Pripomenieme, Ze ponimanie prvouky
v danych kultdrno-spolocenskych podmienkach smeruje k prvouke ako k vychovne
zameranému predmetu. Tupy (1980) hovori o prvouke ako o vychovno-vzdeldvacom
predmete, ktory vo vsetkych liniach uciva smeruje k tomu, aby Ziak ziskal pravdivy obraz
o okolitom svete, prirode a spoloCnosti, a rozumel prirodnym a spolo¢enskym
zakonitostiam. Vidime, Ze podla neho prvouka rozvija osobnost Ziaka v kognitivnom
i nonkognitivnom smere. V 70. rokoch minulého storocia Strnad (in Cambalova, Podrouzek,
2013, s. 2) hovoril o predmetoch prirodovedného a spoloc¢enskovedného pozndvania, teda
aj o prvouke, ako o predmete rozvijajicom myslenie a vyjadrovanie, obohacujucom
skusenosti Ziaka a utvarajucom jeho praktické zrucnosti, v rovine osvojovania znalosti
o veciach a javoch, ktoré ho obklopuju, rozvoja jazykovych zru€nosti a socializacie. Ako
mobzeme vidiet, prvouka je velmi Specificky predmet primarneho vzdelavania z dévodu, Ze
kladie d6raz na rozvijanie myslenia a socidlnych zruénosti. Specificky tie v tom smere, Ze s
v flom obsiahnuté prirodovedné a socidlne Studie, ktorych vyucovanie prostrednictvom
prvouky umoZniuje systematizaciu a rozsirenie Ziakovho poznania a porozumenia sebe aj
svetu. KedZe sucasné kulturno-spolocenské dianie je dynamicky a neukoncéeny proces
z hladiska Zivotného Stylu a s nim aj prenikanie pojmov, z toho dovodu je vyucovanie
prvouky doleZitou st¢astou edukacie na prvom stupni ZS.

2 Dynamika v prvouke

Vyvojové tendencie prvouky sa dotykaju viacerych zloziek predmetu, ktoré mébzieme
rozlisit do troch oblasti — nazov predmetu, obsah vzdeldvania a jeho postavenie v kurikule,
tym sa blizSie venujeme v jednotlivych subkapitolach.
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2.1 Zmeny nazvu predmetu

Vyvoj nazvu uciva o prirode a spolo¢nosti podliehal zmenam uz od samotného zaradenia
obsahu uciva elementarnych realii ako uéebného predmetu do vychovno-vzdeldvacieho
procesu. Od polovice 19. storodia sa objavuje pomenovanie Cvi¢enia v reci a umu (Kopacova,
2011, s. 98), ktory nahradza nazov Rozvoj poznania a reci. Dal$im oznaéenim predmetu su
nazvy ako Vecné ucivo a Ndzorné vyucovanie (Navratilova, 1986, s. 8-13). Poslednou zmenou
nazvu je i v sucasnosti vyuZivané pomenovanie Prvouka. Ako piSu Navratilova (1986)
a Podrouzek (2003), slovo prvouka vymedzil v roku 1898 Cesky pedagdg Smrtka. Zddraznil,
Ze v tomto u¢ebnom predmete ,ide o prvé sustavné riadené cvicenie zmyslov, tj. nazeranie,
o prvé didaktické hovory o veciach, o prvych cviceniach v reci a o prvom pedagogickom
Slachteni citov, véle a dusevnej schopnosti” (Smrtka in Podrouzek, 2003, s. 21).

2.2 Dynamika obsahu vzdelavania

Jadro obsahu ucdiva v prvouke tvori spojenie poznatkov o prirode a spolo¢nosti, a to bez
ohladu na rozne kultdrno-spolocenské a politické pomery. Avsak jednotlivé témy zaradené
do predmetov elementarnych redlii, prvouky a vlastivedy, reflektuju konkrétne dobovo-
ideové naroky. Co mdzeme povazovat za prienik predmetov je, e Ziak , pozoruje prostredie,
deje, Cinnosti ludi, ulohou ucitela je podnecovat jeho zmyslové vnimanie, poukazovat na
odlisnosti, ktoré su spésobené prdave ¢casom a priestorom” (Kollarova, 2008, s. 100).

Ucebné osnovy z roku 1915 popisuju obsah prvouky v témach ako rodi¢ovsky dom, skola,
kostol, pocasie, ro¢né obdobie, obec a jej hranice, obyvatelstvo v obci, jeho povolania a iné.
Zmena nastava v roku 1923 vydanim Malého Skolského zakona. Touto reformou je obsah
prvouky v 1. ro¢niku zamerany na prirodu a Zivot deti podla rocnych obdobi, domov, Skola,
obec akreslenie jednoduchych predmetov z okolia Ziaka. V 2. roc¢niku sa venuje
podrobnejsia pozornost témam z 1. ro¢nika spolu s textom z citanky, Zivotu v obci, planu
okolia, rastlinstvu, ZivoCisstvu, najvyznamnejSim nerastom, zamestnaniu domaceho
obyvatelstva a povestiam (Navratilova, 1986, s. 15-17).

Normalne uc¢ebné osnovy pre obecné Skoly (1933) ¢lenia obsah vzdelavania prvouky pre
1. roénik na tieto oblasti — dieta a skola, dieta a jeho domov, zaZitky z domova, rodicia
a surodenci, priatelstvo a ldska v rodine, trieda, ucitel, spoluZiaci, prislusenstvo doma
a v triede, poriadok a praca doma a v triede, hry, cesta do Skoly, dieta a jeho telo, dieta
a jeho praca a odpocinok, zabava v roznych ro€nych obdobiach a pri r6znych prileZitostiach,
dieta a priroda, sinko, den, noc, rok, mesiac, tyzden, prirodné sily, zvierata, kvety a kamene.
V 2. rocniku su to témy ako nasa Skola a nas dom, budova, orientdcia v nej, zariadenie
budov, organizacia prace, vyznam spoluprace, Skolskd a domdca zahrada, nase telo —
potreby telesné a dusevné, vzdelanie, zabava, obchodnici, nasa rodina, pribuzni, obec
a obcania, v lese, na poliach, na luke, Zivocich, rastlina, nerast, z mesta do dediny a opacne
(Navratilova, 1986, s. 92-93). Zaroven su integralnou sucastou prvouky aj ruéné prace
a kreslenie (Nogova, 2008, s. 12).

V roku 1948 vstupuju do platnosti Ucebné osnovy prvouky, ktoré v 1. a 2. roéniku delia
obsah do 10 tematickych okruhov, pricom ich koncepcia je zaloZena na principe
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domovednom, ¢o znadi Ze prvoucné ucivo prameni z detského Zivota, z jeho skusenosti
a zazitkov. Tematické okruhy prvouky v 1. ro¢niku su Dieta a Skola, Deti a priroda na konci
leta, Starostlivost o zdravie, Deti a priroda v zime, Zimné vecery, Orientacia v ¢ase, Prichod
jari, Mladata a deti, Praca Zivitelka, Deti v lete. Do obsahu 2. ro¢nika spadaju témy Dieta
a Skola, Nasa rodina a pribuzenstvo, Nase telo, Zazitky deti v zime, Dopravné a bezpecnostné
zariadenia v zazZitkoch deti, Zabava a vzdelanie v zazitkoch deti, Dieta a jarna praca v zahrade
a na poli, ako ludia okrasluji a menia svet, SInko, mesiac a hviezdy, Priroda a polnd praca
v lete. Spominané témy su relativne zachované i v novych u¢ebnych osnovach z roku 1953
(Navratilova, 1986, s. 38), ktoré vsak tieto okruhy zaraduju do vyucovania materského
jazyka (Zelina, 1987, s. 52).

Odlisne ¢lenend koncepcia obsahu vzdeldvania prvouky vznikla v roku 1968. Vecné ucivo
v 1. a 2. ro¢niku obsahovalo 4 hlavné témy: Jar, Leto, Jesen, Zima, ktoré boli ¢lenené na
podtémy — Priroda, starostlivost o zdravie, pamatné dni, rastliny, zvieratd v konkrétnom
roénom obdobi. Skolsky dokument z roku 1976 zdérazfiuje, Ze v prvouke sa ma klast doraz
na regionalne prvky uciva a spajat vyucovanie so zivotom deti a dospelych. Novovzniknuté
osnovy vyzdvihuju tzv. tedriu vztahov, ktora zd6raznuje rozvoj operativneho myslenia Ziaka
pomocou odhalovania a uvedomovania si vztahov medzi vecami a javmi v prirode
a spolo¢nosti (Podrouzek, 2003). Ich obsah v 1. roéniku pozostdva z tém: Skola a Zivot
v Skole, Jeseri, Domov a jeho okolie, Zima, Starostlivost o zdravie, Jar, Praca a odpocinok,
Leto. Obsah v 2. ro¢niku je tvoreny témami: Orientacia v priestore, Orientacia v case,
V prirode, Zdravie a choroba, Rodina a spolo¢nost, Technika a vyroba, Bezpecnost cestnej
premavky, V prirode Il (Tupy a kol, 1984).

V Skolskom roku 1991/1992 bolo ucivo prvouky rozdelené do troch okruhov — priroda,
spolo¢nost a ¢lovek (Fabidankova, 1996). Podla uéebnych osnov prvouky pre 1. stupef ZS
1995 obsah prvouky uvadza ziakov vo vybranych tematickych okruhoch (rovnaké ako 1976)
uciva do zakladnych Zivotnych situacii a vztahov, s ktorymi sa stretavaju. Ucia sa pozorovat
veci a javy, samostatne si ich vSimat a odhalovat medzi nimi suvislosti. U¢ia sa zaobchadzat
s dostupnymi prirodninami a s dokladmi o spolo¢enskom Zivote. Pozoruju podstatné znaky
znamych javov, ucia sa o veciach a javoch samostatne hovorit, opisovat ich a uvadzat do
stvislosti (U¢ebné osnovy prvouky pre 1. stupefi ZS, 1995).

V roku 2008 bol prijaty Statny vzdeldvaci program (dalej len SVP), ktory pre primarne
vzdeldvanie zhrnul prirodovedné a spoloc¢enskovedné poznavanie do vzdeldvacej oblasti
Priroda a spolo¢nost a predmet prvouka nahradil predmetmi prirodoveda od 1. rocnika
a vlastiveda od 2. roénika ZS. Prirodoveda je tvorena tematickymi okruhmi — Rastliny, Cas,
Zivotichy, Voda, Hmota, Plynné, tuhé a kvapalné latky. Vidime, Ze tato zmena sa nedotykala
len samotného nazvu predmetu, ale i jeho obsahu, ktory bol zUZzeny na prirodovedné
vzdeldvanie. Témy tykajluce sa socialnych studii boli zriedkavé, a to napriek tomu, Ze Ziak
prichddza do nepoznaného prostredia, s ktorym sa potrebuje oboznamit, stotoznit
a porozumiet mu, k ¢omu vyucCovanie prvouky ako jednoty poznavania prirodného
a socialneho prostredia vyrazne napomaha.
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0d roku 2015 je v platnosti iSVP ako zavidzny narodny rdmec pre primarne vzdeldvanie,
ktory je doposial poslednou kurikuldarnou obnovou dotykajicou sa obsahu vzdeldvania
predmetu prvouka. Vzdeldvaci Standard charakterizuje prvouku ako predmet poskytujuci
vedomostny, spOsobilostny a postojovy zdklad pre dva nadvazujuce predmety — prirodoveda
a vlastiveda. Jeho koncipovanie umoZfiuje vytvérat pre Ziakov v 1. a 2. roéniku ZS program
aktivit, ktorych podstata spociva v aktivhom zmocriovani sa poznatkov a poznania
prostrednictvom vlastného hladania, patrania, skimania a objavovania. Rozdeluje tiez
obsah prirodovedného uéiva do troch okruhov: Rastliny, Zivo&ichy a Clovek (iSVP, 2015).
Tematické usporiadanie spolocensko-vedného obsahu absentuje, je vyjadrené len
prostrednictvom obsahového Standardu.

Moézeme vidiet, Ze od roku 1915 aZ po sucasnost prebehlo mnoho obsahovych Gprav
prvouky. Aj napriek tejto dynamike, jednotlivé osnovy uvadzaju relativne homogénne témy,
ktoré vychadzaju z potreby oboznamit Ziaka s vybranymi prirodnymi a spolo¢enskymi javmi,
ktoré ho obklopuju. Obsah vzdelavania prvouky ma viest nie len k poznaniu a pomenovaniu
veci, javov a dejov, ale aj k ich porozumeniu, najdeniu suvislosti medzi nimi a naslednému
vyuzitiu vlastnych poznatkov v praktickom Zivote, a tak pomdct Ziakovi poznavat
a orientovat sa vo svete.

2.3 Postavenie prvouky v kurikule

Nestabilita sa pocas vyvoja prvouky ako vyucovacieho predmetu prejavila nielen v nazve
a obsahu vzdeldvania, ale rovnako mala vplyv na jej postavenie v kurikule primarneho
vzdeldvania. Vo svojich publikacidach Navratilova (1987), Zelina (1987), Podrouzek (2003),
Douskova (2003), Kopacova (2011) uvadzaju tri navzajom sa obmienajuce formy postavenia
prvouky v kurikule, ktorymi su prvouka ako sucast materinského jazyka, samostatny
vyucCovaci predmet a ako vyucovaci predmet, ktory do svojho obsahu integruje vytvarnu
vychovu, pracovné vyucovanie a obciansku vychovu. Prvouka sa ako sucast materinského
jazyka v 1. a 2. ro¢niku ZS objavuje v ué¢ebnych osnovach v rokoch 1915, 1923, 1953 a 1968.
Osobitou bola Uprava v roku 1923, kedy bola prvouka zaradend aj do 3. roénika ZS ako
samostatny vyucCovaci predmet. Postavenie samostatného vyucovacieho predmetu
nadobuda prvouka na zaklade zmien v osnovach v roku 1933, 1976, 1995 a 2015.
Predmetom integrujicim vytvarnu vychovu, pracovné vyucovanie a obciansku vychovu bola
prvouka podla ucebnych osnov v roku 1948. Specifickd Uprava obsahu primarneho
vzdeldvania prebehla v roku 2008, kedy bol na zaklade SVP vyucovaci predmet prvouka
nahradeny predmetom prirodoveda od 1. roénika a predmetom vlastiveda v 2.- 4. roéniku 28
(SVP, 2008). Stcasne platny iSVP 2015 znovu zavadza prvouku ako samostatny predmet do
1. a 2. roénika z dbvodu, Ze predstavuje propedeutickd pripravu pre zakladné oblasti
[udského badania a poznania v ramci spolo¢enskych a prirodnych vied.
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Zaver

Prostrednictvom chronologického nacrtu vyvoja prvouky ako vyucovacieho predmetu
moéZzeme vidiet, Ze prvouka bola a stdle je dynamickym prvkom v edukdcii. Nielen
v minulosti, ale i za posledné desatrocie prebehli dve zasadné kurikularne transformacie.
V roku 2008 bol prijaty SVP pre 1. stupefi ZS v Slovenskej republike ISCED 1, ktory nahradil
prvouku predmetom prirodoveda od 1. ro¢nika a predmetom vlastiveda od 2. roc¢nika, ¢o
viedlo k absencii spolo¢ensko-vednych tém, ktoré ulahcuju Ziakovi spoznavat svoje socidlne
prostredie, a tym adaptaciu do spolo¢enského prostredia. Druhy vyznamny zvrat, tykajuci sa
prvouky, nastal v roku 2015 vznikom iSVP pre primérne vzdelavanie. Prvouka opéit nadobuda
postavenie samostatného vyucovacieho predmetu v 1. a 2. ro¢niku ZS. Nakolko tieto zmeny
prebehli v relativne krdtkom casovom odstupe, je otdzne, Ci pri dalSej Skolskej reforme
nebude prvouka opat podrobend premene. PovaZujeme preto za potrebné, venovat
pozornost tejto problematike aj nadalej a priniest tak poznatky, ktoré mézu byt prinosom
pre dalsi rozvoj obsahu predmetu, jeho integrdcie a inovacie ako aj ¢asovej dotacie a dalsie
smerovanie prvouky.
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Prilezitosti na konstrukciu a rekonstrukciu individualnej koncepcie
vyuchby Studentov ucitelstva

Opportunities for the construction and reconstruction of teacher cognition
of students of teaching

Peter Ostradicky, Robert Zsembera

Abstrakt

Studia sa zaoberd problematikou individudlnej koncepcie vyucby $tudentov ucitelstva.
Sustreduje sa na kvalitativne skimanie tohto fenoménu v podobe vytvorenia platformy na
sebareflexiu, identifikaciu a (re)konstrukciu utvarajucej sa individudlnej koncepcie vyucby
Studentov ucitelstva. Problematika je skimana s vyuzitim kvalitativnej metodoldgie pre zber
a interpretovanie dat, konkrétne aplikiciou pozorovania, hibkového interview a metddy
konstantnej komparacie. Vyskumny subor tvoria Studenti ucitelskych Studijnych programov
na Pedagogickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave.

Klacové slova: Individualna koncepcia vyucby, Student ucitelstva, kvalitativna metodoldgia,
vysokoskolska vyucba

Abstract

The study deals with the issue of teacher cognition of students of teaching. It focuses on the
gualitative exploration of this phenomenon in the form of creating a platform for self-
reflection, identification and (re)construction of the individual teaching concept of the
students as future teachers. The problem is investigated by using qualitative methodology
for data collection and interpretation, by applying observation, in-depth interviewing and
the constant comparison method. The research sample consists of students of teacher study
programs at the Faculty of Education of Comenius University in Bratislava.

Key words: teacher cognition, student of teaching, qualitative methodology, higher
education

Uvod

Pedagogika ako spolocensko-vedna disciplina zaoberajuca sa najzloZitejSimi otazkami
nasho bytia, zjednodusene vychovou a vzdeldvanim ¢loveka, predstavuje stale relativne
otvoreny systém poznatkov vo vztahu k predmetu skimania. Ucitel v edukacnej realite
dlhodobo predstavuje z pohladu vedeckého diskurzu pedagogickej tedrie jej klucovy
predmet zaujmu (skimania). Dévodov je mozné identifikovat hned niekolko, ale pre potreby
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tejto Studie sa zameriavame na vztah uditel — Student (ucitelstva) a sociokulturny diskurz vo
vysokoskolskej vyucbe. Pedagogika je tu Specificky chdpand ako mocny nastroj, ktory
konfiguruje presvedcenia a hodnoty jednotlivcov, obraz sveta ostatnych, ich osobné
interpretovanie toho, ¢o vedomosti, pravda a principy znamenaju. Konfigurdcia, o ktoru sa
pedagogika usiluje, je chapand ako vysledok intenciondlnych, cielavedomych zasahov do
procesu socidlne konStruovaného poznania vo vyucbe, pricom vyucba v tomto zmysle
predstavuje podla Porubského (2000, s. 32): ,Komplex cielene vyberanych, navodzovanych
a riadenych, kulturne Specifickych situacnych utvarov kognitivnej socializdcie, ktorych obsahy
si Ziak osvojuje individudlne charakteristickym spésobom.”“ Uvedené intenciondlne
a ciefavedomé zasahy su relativne slobodne (relativne, pretoze su vidy sociokulturne
a historicky podmienené) premyslené (koncipované v mysli, pedagogickom mysleni ucitela)
a potom prakticky uplatnené (v podobe rozhodnuti, konani, ritudlov) vo vyu¢bovom diskurze
prave ucitelom. V tejto Studii sa zameriavame na generovanie interpretacii Studentov
ucitel'stva o fenoméne individualnej koncepcie vyucby ucitela a identifikaciu prilezitosti na
jej (re)konstrukciu vo vysokoskolskej vyucbe (Porubsky, 2007; Mares, 2013; Kasacova, 2005;
Gavora, 1990; Borg, 2006).

1 Problematizacia predmetu, ciel' a oc¢akavania vyskumu

Naliehavost a aktudlnost vedeckého skiimania vysokoskolskej vyucby v tu prezentovanej
studii vychadza najma z uvedomovania si hodnoty vyskumnych aktivit, ktoré prispievaju
k utvaraniu platformy davajucej priestor na sebareflexiu vysokosSkolskych Studentov
ucitelstva s cielom zvySovania kvality pedagogickych spo6sobilosti a pripravy buducich
ucitelov s dosahom na celu oblast vychovy a vzdelavania na Slovensku. Problémom je tu pre
nas Casto prevladajuca rola Studentov ako tych, ktori sa o fenoménoch profesie ucitela
dozvedaju sprostredkovane, v podobe uZ vytvorenych definicii, terminolégie, ktorou je
komunikované pedagogické poznanie. Takto nadobudnuté poznanie je ¢asto len pasivne
prijaté alebo neprijaté Studentami ucitelstva, vysledkom ¢oho je jeho, domnievame sa,
Ciastocné alebo aj uplné nepochopenie. Na zdklade toho (a v tu uvadzanej perspektive) je
reflexia buduceho uditela ako vyskumnika ,procesom rekonstruovania viastnej skusenosti
prostrednictvom troch paralelnych a zdrovern komplementdrnych fenoménov, ktorymi su:

e Rekonstruovanie situdcii, v ktorych sa produkuje konanie. Takto koncipovand
reflexia umoZriuje, aby ucitelia predefinovali problematicku situdciu, v ktorej sa
nachddzaju, ¢i uz zameriavanim sa na predtym ignorované charakteristiky situdcie
alebo reinterpretovanim a pripisanim nového vyznamu na uZ zndme
charakteristiky.

e Znovu utvdranie (pretvdranie) seba samych ako ucitelskych profesiondlov. Tento
proces podporuje ucitelov, aby nadobudali uvedomenie o formdch, ktorymi
Strukturuju vlastné poznanie, svoje myslienky a stratégie konania.

e Rekonstruovanie predpokladov povaZovanych za bdzické, ktoré sa vztahuju na
vyucbu. Reflexia je tak forma praktického i kritického analyzovania vyznamov, ale
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i individudinych a skupinovych zdujmov, ktoré zvyrazruju dominantné principy
a formy zvaZovania vyucby.“ (Kostrub a Severini, 2018, s. 65-66)

1.1 Ciel a ucel vyskumu
Cielom vyskumu bolo ziskat interpretacie subjektov vyskumu o ich tvoriacej sa
individualnej koncepcii vyucby na tercidrnom stupni vzdeldvania, a tak porozumiet ich
uvazovaniu o tomto fenoméne v intenciach nimi pripisovanej déleZitosti prislichajucim
fenoménom. Dalej sme si kladli za ciel zodpovedat nasledujice vyskumné otazky:
e Aka je individudlna koncepcia vyucby studentov uditelstva vo faze jej tvorenia?
e Ktoré kritické momenty utvaraju individualnu koncepciu Studentov uditelstva?
e Ako individualna koncepcia vyucby Studentov uditelstva ovplyviiuje ich
nahliadanie na vyucbu?
e Aké su podla Studentov uditelstva podmienky vo vysokoskolskej vyucbe na
ziskavanie poznatkov o individualnej koncepcii vyucby (a nasledne vytvdranie
vlastnej)?

2 Metodologia vyskumu

KedZe objektom naSich vyskumnych aktivit sa stala (vysokoskolskda) vyucba
a interpretacie subjektov vyskumu, tak v rdmci interpretovania tejto humannej aktivity sme
uplatnili metddy, techniky a stratégie vylu¢ne kvalitativnej metodoldgie. Vychadzame
z presvedcenia, Ze prave kvalitativnha metodolégia umozni vyskumnikovi odhalit, ¢o stoji za
vyskumnym problémom z aspektu subjektov vyskumu.

2.1 Metodoldgia, metodika a organizacia vyskumu

Ako uvadzame vysSsie, na opisanie, analyzovanie / interpretovanie nekvantifikovanych
a nekvantifikovatelnych vlastnosti skiimanych pedagogickych a psychologickych fenoménov
nasej internej a externej reality, v tejto studii uplatiujeme kvalitativne vyskumné ndstroje,
metddy, techniky a stratégie. NasSa pozornost je zacielena na opis, resp. explikaciu
myslienkového obsahu a vysvetlenie mentalnych operacii na ucive/s ucivom, myslienok
(kognitivnych Struktur), idei, hypotéz a ich motivov. Okrem obsahovej stranky sme si
vyskumne vsimali aj rovinu argumentovania (na koho a ¢o sa subjekt vo svojich vypovediach
odvolava; comu a komu vo svojich argumentoch veri ap.). Z uvedenych dévodov sme vo
vyskume vyuZili nasledujice metddy:

2.1.1 Aplikované nastroje na ziskanie vyskumného materialu

Kvalitativne neparticipativne pozorovanie

Pri tejto metdde boli uplatnené zakladné znaky, vlastnosti vedeckého pozorovania ako
planovitost, systematickost a nestrannost. Predmetom pozorovania boli kultirne
a diskurzivne praktiky (verbdlne, neverbdlne), socidlne vztahy (ucitel-Student). Bolo
aplikované neparticipativne, systematické pozorovanie ako metdda zberu vizualnych dat.
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Cielom pozorovania bolo vypatrat, spoznat, (rozpoznat), zastabilizovat, aproximovat
a extrahovat entity, elementy a faktory pozorovaného javu/javov. Pozorovanie bolo
sustredené na ziskanie aspektov, ktoré su relevantné vzhladom na vyskumné otazky. ISlo
o selektivne pozorovanie, vdaka ktorému bolo moziné ziskat centrdlne kategorie.
Pozorovanie bolo potrebné opakovat, aby boli pozorované javy vo vyskumnom materiali
saturovené. Pozorovanim ziskany materidl sliZil ako informacno-pramenny zdroj pre
potreby jeho elaboracie. Dianie vo vyucbe (text) podliehalo dalSej analyze a interpretacii.

Hibkové interview

Aplikaciou tohto ndstroja sme sa zacielovali na ziskanie vypovedi o konkrétnom
fenoméne a na interpretdcie participujucich subjektov. Hlavnym cielom bol opis a analyza
prezitej skusenosti konkrétnej osoby s danym fenoménom, patranie po intersubjektivnej
vyznamovosti v interpretaciach subjektov. Interview bolo opakované s cielom generovania
personalnych interpretacii za U¢elom overenia aproximdcii vyskumnych interpretacii.

2.1.2 Aplikované nastroje na analyzovanie vyskumného materialu

Metdda konstantnej kompardcie

Uplatnenim metdédy konstantnej komparacie sa sledoval zber uUdajov relevantnych
k vyskumnému problému. V ramci MKK iSlo o systematizaciu vyskumnych dat a ziskanie
kategorii vyskumnych dat, pricom sa sledovala nasytenost kategorii s cielom generovat
tedriu o skimanych javoch (Kostrub, 2016, s. 129).

2.1.3 Vyskumna vzorka

Participujuce subjekty vyskumu boli vybrané zdmerne, aby spifiali kritérium, ktoré sme si
stanovili v ramci koncipovania vyskumu. Skumané subjekty boli Studentami ucitelskych
Studijnych programov na Pedagogickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave, ktori boli
sucasne Studentami na druhom stupni vysokosSkolského S$tudia v rdmci Studijnych
programov, ktoré zabezpecuje katedra predprimarnej a primarnej pedagogiky a katedra
pedagogiky a socidlnej pedagogiky. 1Slo o vzorku homogénnych pripadov, vdaka ktorej bolo
mozné skumat ich skisenost s tematickym jadrom objektu skimania. Kli¢ovym bolo, aby
subjekty vyskumu boli natolko skusené, aby dokazali relevantne sebareflexivne vypovedat
o konkrétnych fenoménoch v ramci hibkového interview. Oslovili sme 8 3$tudentov
ucitelstva, s ktorymi sme aktivne spolupracovali v ramci vyskumu. Nijaké kritérium
zohladnujuce pohlavie, vek, odborové zameranie, i iné Specifikd sme si nestanovili, pretoze
vzhladom na predmet a ciel nasho vyskumu sme to nepovazovali za relevantné. Vyskum
sme vykonali na Pedagogickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave na kurzoch
odborovej didaktiky ucitelstva pre predprimarnu a primdrnu pedagogiku a pedagogiky
a socialnej pedagogiky v akademickom roku 2017/2018.
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2.1.4 Realizacia vyskumu a sp6soby zabezpecenia jeho validity

Vyskumné data sme ziskavali v troch etapach. V prvej etape vyskumu sme vyuzili hibkové
interview s ciefom ziskat interpretdcie Studentov uclitelstva o fenoméne individualnej
koncepcie vyucby v ramci vstupnej diagnostiky procesu jeho utvdrania sa. V druhej etape
sme vyuzili neparticipativne pozorovanie s pouzitim snimacej a zobrazovacej technolégie
s cielom vytvorit audiovizuadlny zaznam a ziskat vyskumny materidl, ktory by bolo mozné
opakovane analyzovat. Takymto spdsobom bol vykonany prvotny zber dat v ramci
vyucCovacich hodin (semindrov odbornych didaktik). Audio-vizudlne data boli nasledne
transkribované do textovej podoby, aby mohli byt podrobené analyze. V tretej etape
vyskumu sme opatovne vyuzili metédu hibkového interview, ktorého ustrednou témou boli
diskurzivne praktiky subjektov vyucby, pricom iSlo o ziskanie nazorov a interpretdcii
subjektov vyskumu na to ¢o sme videli. Interview a pozorovanie prebiehalo v priestoroch
Pedagogickej fakulty UK v Bratislave, v rdmci seminarov odborovych didaktik pre Studentov
Studijného programu ucitelstvo predprimarneho vzdeldvania a Studentov uditelstva
pedagogiky a socidlnej pedagogiky, aby sa zabezpecili relevantné podmienky na jeho
priebeh.

Validitu nasho vyskumu zabezpecCujeme stupnom generalizacie vysledkov skumania,
zohladnujuc, Ze ide o relativne mald vzorku, ale stadle poskytujucu objemné mnoZstvo dat
pre kvalitativny vyskum, ktory sledoval interpretacie Studentov. Urcili sme stupen
nezavislosti medzi tym, ¢o je objavené a povodnym kontextom. Zarover nam islo o jasnost
vtom, ¢i vytvorené konstrukcie pochadzaju od vyskumnikov alebo z terénu. V tejto
vyskumnej Studii prezentujeme zistenia pochadzajuce vylu¢ne od subjektov nasho vyskumu.
Na to sme vyuzili ako konStruktivne, tak i interpretativne procesy prace s vyskumnym
materidlom. Dokazom toho je uplatnenie triangulacie podla Kostruba (2016, s. 129), ako:
,kombinované uplatnenie rozlicnych vyskumnych ndstrojov, metod, skupin subjektov
vyskumu, lokdlnych a ¢asovych priestorov a réznych teoretickych perspektiv zameranych na
ziskanie fenoménu”.

3 Vysledky vyskumu a ich interpretacia

Na zaklade nasich zisteni konstatujeme, Ze participujuce subjekty vyskumu sa o skimany
fenomén Uprimne a profesiondlne zaujimaju. Pripisuji mu vysokd mieru dolezitosti
v kontextoch jeho vplyvu na ich praktické didaktické ¢innosti v buduicnosti. Miera doleZitosti,
vyznamovosti, ktoru subjekty pripisuju fenoménu individudlnej koncepcie ucitela, nabera na
sile vtedy, ked je tento konsStrukt priamo nimi utvarany, (s)poznavany v praktickych
vyucovaco-ucebnych ¢innostiach. Subjekty vyskumu vo svojich vypovediach uvadzaju, Ze vo
faze tvorenia ich individudlnych koncepcii sa pohybuju medzi nevyhranenou (pretoze
nemaju prakticki skdsenost) poziciou k niektorej z koncepcii a Cciastocne
vyhranenou/stotoZznenou, prakticky overenou poziciou. V ramci interview subjekty
identifikovali kritické momenty utvarania ich koncepcii vyuéby ako tie, ktoré suvisia s ich
(predchadzajicou) rolou vo (vysokogkolskej) vyucbe. Studenti, ktori sa nachadzaju v roli
vyskumnikov, badatelov, partnerov, kritikov, konstruktérov, v ramci vyucby, su prirodzene
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vroli tych, ktori tento fenomén aktivne objavuju, modifikuju (re)konstruuju, ¢o podla
interpretdcii subjektov znamend, Ze mu rozumeju a na zdklade chdpania jeho vyznamovosti
sa podla toho s nim vnutorne (profesijne) stotozriuju. Naopak, Studenti, ktori vo faze jeho
tvorenia interpretovali tento fenomén (len) ako hlbsie nereflektovanu sucast pedagogickej
tedrie, sa podla ich vypovedi vo (vysokoSkolskej) vyucbe nachadzali len v roli pasivnych
prijimatelov predkladaného vedeckého poznania. Z analyz pozorovania a hibkového
interview v tretej etape vyskumu vyplyva, Ze semindre odborovych didaktik, v ktorych
Studenti tento fenomén objavovali, utvarali si ich vlastné chapanie tohto fenoménu
prostrednictvom praktickych skidsenosti (v takto subjektami chapanych a nami
pozorovanych vyucovaniach iSlo o vyucbu, v ktorej boli pritomnymi Studentami vykonané
mikrovystupy alebo iSlo o problémové vyucovanie, ¢i Studentami tvoreny, prezentovany
a kriticky diskutovany videovzdelavaci material), nazerali na individudlnu koncepciu vyucby
ako na klucovy faktor ovplyviujuci ich uvaZovanie o procese vyucby. Subjekty vo
vypovediach uvadzaju, ze v takto koncipovanej vysokosSkolskej vyucbe mali priestor pre
diskusiu, spatnu vazbu a podla ich interpretacii nevyhnutnl sebareflexiu, potrebnu pre
identifikaciu seba samych ako buducich uciacich profesionalov. Z vysledkov vyskumu tiez
vyplyva, Ze Studenti ucitelstva fenomén IKV (s) pozndvaju, utvaraju a pretvaraju v takej
vyucbe, v ktorej sa stava vysledkom (produktom) sociokulturnych a diskurzivnych praktik
(ako sa o nie¢om hovori, ako koname, tak je to nami chapané). Optimalne podmienky podla
subjektov vyskumu su v takej vyucbe, v ktorej uciaci subjekt aktivne (prakticky) kona napr.
v podobe mikrovystupov, predkladania rieseni, vyskumnych sprav, reflexii, tvorby a analyzy
(didakticko-instruktaznych) videi apod. A aktivne mysli, kriticky hodnoti, analyzuje,
syntetizuje, objavuje a navrhuje rieSenia. lde o vyucbu, v ktorej sa Studenti ucitelstva
ujimaju roli dizajnérov, konstruktérov, reflektujicich profesiondlov a vyskumnikov. Studenti
ucitelstva vo vyucbe diskutuju, kriticky hodnotia, analyzuju, navrhuju, radia, pomahaju,
demonstruju. Vysokoskolsky ucitel vo vyucbe pozoruje, radi, pomaha, podporuje, motivuje,
poskytuje priestor a podmienky sebareflexie a aktivheho sociokonStruovania poznania
uciacich sa.

Zaver

Proces utvarania a pretvdrania pojmu individudlna koncepcia vyucby v mysliach
Studentov ucitelstva sa odohrava v intenciach aktivneho myslenia a konania (v takto
koncipovanej vysokoskolskej vyuc€be) v kultirnych a diskurzivnych praktikach. Vysokoskolska
vyucba, ktord optimalizuje tento proces porozumenia tomu, ako sa ,,moje” pedagogické
myslenie utvara, otvara prileZitosti na porozumenie tomu kto som (ako buduci pedagogicky
profesional), kto su ti, ktorych budem ucit (ako objekty mojej profesionalnej aspiracie),
a ktoré uz existujuce pedagogické poznanie (pedagogicka tedria) mi pomdze nachadzat
vzajomné prieniky vo vyucbe.
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Komparacia vysledkov Ceskej a Slovenskej republiky vo vyskumnom
Setreni TALIS 2013 zamerana na profesny rozvoj ucitelov

Comparison of the Czech and Slovak Republic in the TALIS 2013 research
survey focused on the professional development of teachers

Jaroslav Pénicka

Abstrakt

V suvislosti s realizovanym vyskumnym Setrenim TALIS 2018, ako vyskumného nastroja
zameraného na monitorovanie vzdeldvacej politiky participujucich Statov, prispevok
charakterizuje vyskumné Setrenie TALIS 2013 a prostrednictvom deskriptivnej Statistiky
prezentuje komparaciu vysledkov Ceskej a Slovenskej republiky s zameranim na profesny
rozvoj ucitelov. Poukazuje na devizy vyskumného Setrenia reflektovat vnimany stav
respondentov, ako aj limity suvisiace s komparaciou jednotlivych krajin.

KlGéové slova: TALIS, ucitel, profesny rozvoj, Ceskd republika, Slovenska republika,
kompardacia

Abstract

In association with the TALIS 2018 research survey conducted as a research tool aimed at
monitoring the education policy of the participating countries. The article characterises the
TALIS research survey and, through descriptive statistics, presents a comparison of results of
the Czech and Slovak Republics with a focus on the professional development of teachers.
Points out the benefits of a research survey to reflect the recognised situation of
respondents and limits with country comparisons.

Key words: TALIS, teacher, professional development, Czech Republic, Slovak Republic,
comparation

Uvod

Ciele skvalitnit vychovno-vzdeldvacie procesy a s nimi spojené vysledky, su
celospolocensky deklarované ako prioritné ciele (programové vyhldsenie vlad, dokumenty
OECD, UNESCO, dokumenty Eurdpskej komisie). Daldie vzdeldvanie pedagogickych
pracovnikov predstavuje pre krajiny jednu z vychodisk a prileZitosti ako koncepéne
skvalitiovat Skolstvo prostrednictvom profesionalizacie pedagdgov. Rozhodnutie Statu
legislativne ukotvit a vyZadovat dalSie vzdeldvania ulitelov vsak urCuje Statu aj ulohu
rozvijat, vytvarat podmienky a evalvovat systém dalSieho vzdeldvania. Pre funkcénost
a kvalitu systémov dalSieho profesného vzdeldavania pedagogov je dblezité, aby sa rozvijali
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podla histérie a tradicii, stupfa vyvoja pedagogickej vedy, vyskumnych ¢&innosti doma
a v zahranic¢i. Tak nielen objektivne reflektovali su€asnu situdciu, ale aj zaistili funkény
systém implementacie a evalvacie procesov. Jednym z nastrojov, ktoré krajiny mézu vyuzit,
je medzindrodné Setrenie TALIS, dalSou z mozZnosti je pre krajiny samostatne vytvarat
Setrenia, zistujuce sucasny stav (Ceskd skolni inspekce (CSI), Institut vzdeldvacej politiky
(IVP)), podporovat badanie akademickej obce, v neposlednom rade prihliadat na vyskumné
Setrenia realizované organizaciami poskytujucimi dalSie vzdeldvania (Narodni institut pro
dalsi vzdélavani (NIDV), Metodicko-pedagogické centrum (MPC)), ako aj zaujmovymi
organizdciami (Slovenska komora ucitelov (SKU)), alebo neziskovym sektorom
McKinsey&Company. Vsetky vyskumy umoziiuju deciznej sfére, ako exekutivnemu aktérovi,
legislativne uréovat smerovanie systému umozriujuceho dalsie vzdelavanie ucitelov.

Vzhladom na v sucasnosti prebiehajuce vyskumné Setrenie TALIS 2018 a ucely
a vyuzitelnost srovnavaci pedagogiky (Pricha 2015, s. 23-29) je ciefom prispevku predstavit
vyskumné Setrenie TALIS a analyzovat vysledky z roku 2013 v perspektive ich komparacie
medzi Ceskou a Slovenskou republikou, poukazat na devizy a limity oblasti zameranej na
profesny rozvoj ucitela ako ho definuje TALIS 2013.

V prispevku vyuZivané pojmy Teacher Professional Development (en), Dalsie vzdelavanie
ucitelov (sk), Profesni vzdélavani ucitell (cz) su v prispevku koncepcne viazané konstrukénou
validitou dotaznika TALIS 2013, preto napriek odbornému diskurzu budu v prispevku
povazované za eqivaletné, oznacujuce ,...subor aktivit, ktoré rozvijaju zrucnosti, vedomosti,
odbornost a iné charakteristiky ucitela” (NUCEM, 2013, s. 10). Pojmy pedagogicky
zamestnanec, pedagogicky pracovnik su v prispevku povaZzované za synonyma. Pedagogicky
zamestnanec spifia kvalifika¢né poziadavky pre vykon pedagogickej &innosti, podla
prislusnych pravnych predpisov. Uclitel oznacuje pedagogického zamestnanca, ktorého
vacsinovou uvazkovou cinnostou je pedagogicky proces. Pod systémami umozriujucimi
profesijny rozvoj pedagogickych zamestnancov rozumie vSetky mechanizmy, ktoré
podporuju alebo umoznuju zvysovat profesijné kompetencie pedagogickych zamestnancov
zavisle a/aj nezavisle na existencii systému profesijného rastu. Pod systémami profesijného
rastu rozumie vsetky legislativne vychodiskd umozZnujuce kariérny rast pedagogickych
zamestnancov.

1. Vyskumné Setrenie TALIS

Vyskumné Setrenia TALIS (OECD, 2013, s. 7) sa zameriavaju na zistovanie a monitorovanie
vplyvu vzdelavace] politiky na pracu ucitelov a vyu€ovanie, konkrétne na druhom stupni
vzdeldvacieho systému v roznych oblastiach: postavenie ucitelov, ich odmenovanie
a hodnotenie, sposob vedenia Skoly, metédy vyucovania, ocakdvania ucitelov a ich postoje,
skusenosti, kvalifikacia a pracovné povinnosti ucitelov, efektivnost vzdelavania a Skoleni,
profily vzdelania a dalSieho vzdelavania ucitefov, Skolskd klimu. UmoZiiuje krajinam
porovnavat sa s inymi krajinami, ktoré celia podobnym vyzvam ako oni a udit sa z inych
politickych pristupov.
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Vyskumné $etrenie TALIS bolo realizované v roku 2008 (24 krajin, bez Ceskej republiky),
2013 (34 krajin) a 2018 (48 krajin). Zistované kategdrie sa medzirocne liSia, teda nie je
mozné presne porovnavat krajiny navzajom ani s ¢asovym odstupom.

Hlavnou devizou vyskumného Setrenia TALIS je reprezentativny vyber vzorky ucitelov.
Umoznuje hodnotit efekty systémov dalSieho vzdeldvania ucitelov vzhladom na vnimanu
skutoénost ucitelmi v participujucich krajinach. Zostavené dotazniky boli pilotované vo
véetkych krajinach, metodika vyskumu je $tandardizovana (OECD, 2014, s. 22-28). Dal$im
pozitivom je, Ze okrem vysledkov prezentovanych v narodnych a medzinarodnych spravach,
vyskumné Setrenie obsahuje aj samotné data dotaznikov, ktoré je nasledne moziné podla
potreby aj dalej analyzovat.

2. Vysledky TALIS 2013

Vyskumny subor prebiehal dvojstupriovym stratifikovanym vyberom (OECD, 2014, 77-78).
Celkovo ho tvorili Skoly (CZ n220, SK n193) s viac ako 3 ucitelmi s majoritnym vyucovacim
jazykom; riaditelia skol; ucitelia (max n20, celkovy pocet SK n3493, CZ n3219), ktorych
hlavnou ulohou je vyucovanie Ziakov druhého stupna (ISCED 2). Vyskumny nastroj pre rok
2013 predstavuje dotaznik pre riaditelov (n38) a ucitelov skél (SK n49, CZ n48). Prispevok
pre svoje Ulely z dotaznikov (NUCEM, 2013; €SI, 2013) porovnava odpovede zo skupiny
otazok , DalSie vzdeldvanie u¢itelov”, konkrétne otazky 019-027.

Cielom podkapitol je komparovat vysledky oboch krajin v Setreni TALIS 2013 a poukazat
na rozlicnosti a odliSnosti oboch krajin. Vyskumnou metdédou je deskriptivna Statistika
vysledkov vyskumu vytvorena z datovych suborov prostrednictvom programu IBM SPSS
Statistics v24, prezentovana percentualnym zastipenim jednotlivych odpovedi. Zakladnym
predpokladom je, Ze odlisSnosti vo vysledkoch merani budu sp6sobené odliSnymi
podmienkami systému dalieho vzdeldvania pedagogickych pracovnikov v Cechach a na
Slovensku.

V podkapitoldch su v logickej naslednosti prezentované vysledky oboch krajin, doplnené
o priemer vSetkych ztu¢astnenych krajin vyskumného Setrenia TALIS. Spracované vysledky su
pre pracu doplnené o grafy a tabulky z vyskumnych dat TALIS 2013 (NUCEM, 2013b; CSI,
2013b). Podkapitoly prezentuji znenie otazky/podotazok, definiciu pouZitych pojmov,
background a faktory, ktoré mohli ovplyvnit vysledky otazok.

2.1 Zucastiiujete sa/zucastnili ste sa nejakého zaskolovacieho programu vo Vasom
prvom riadnom zamestnani ako uditel/ka?

Graf ¢.1 znazornuje percentualne kladné odpovede na otazku , Zucastnujete sa/zucastnili
ste sa nejakého zaskolovacieho programu vo Vasom prvom riadnom zamestnani ako
ucitel/ka?“ (NUCEM, 2013, s. 9). Prva trojica znazorfiuje formalne vzdeldvanie — zakolovaci
program. Ten je pre respondentov v Slovenskej verzii (NUCEM, 2013, s. 9) definovany
»Skdlou Strukturovanych cinnosti na podporu Vdsho adaptacného procesu v ucitelskej
profesii, ako je napriklad kontrola prdce novych ucitelov skusenejsimi ucitelmi, poradenstvo

4

poskytované skusenej§imi ucitelmi a pod.“, v €eskej verzii (CSI, 2013, s. 9) je definovany
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~jako strukturovany soubor cinnosti, které maji jedince sezndmit s povoldnim ucitele, napfr.
spolecnd prdce s dalsimi novymi uciteli, mentorovdni zkusenymi uciteli atd.” Druha trojica
oznacuje neformalne aktivity bez blizSieho definovania, ale, s upozornenim na rozdiel od
predchadzajucej podotdzky, sa nejednd o formdlnu aktivitu. Tretia dvojica zodpovedd
odpovediam, ¢i sa respondenti zucastnili alebo sa zucastiiuju vseobecného a/alebo
administrativneho predstavenia sSkoly.

Graf 1. Zacastnujete sa/zucastnili ste sa nejakého zaskolovacieho programu (zdroj: vlastné)
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Z grafu 1 vidime rozdiely medzi krajinami v hodnotach priblizne 10-15 %. Slovenski
ucitelia sa CastejSie zucastriovali formalnych aktivit ,,zaskolovacieho programu®, nez ucitelia
z Ceskej republiky a aj priemer krajin participujtcich na Setreni TALIS. V druhej ¢asti grafu
vidime, Ze ucitelia v CR a SR vnimajy, Ze vyuZivaju viac neformalne zaskolovacie aktivity ne?
priemer v ostatnych krajinadch. V tretej Casti graf oznacuje, ¢i sa zucastnili vSeobecného
administrativneho predstavenia Skoly — interného Uvodu do organizacie prace v Skole,
pricom obe krajiny dosiahli nizsi vysledok ako bol priemer hodnotenych krajin merani TALIS,
Slovenskad republika dosiahla priemer nizsi o vyse 15 %.

Je dolezité pripomentt, 7e v ase vyskumu Ceska republika (Zakon €. 561/2004 Sb.), na
rozdiel od Slovenskej republiky (Zakon ¢. 317/2009 Z.z.), nema v legislative ukotvené
vzdeldvanie zacinajucich ucitelov, co mdze spésobovat nizsi dosiahnuty vysledok v dimenzii
formalneho zaskolovacieho programu, rovnako ako kompenzéciu v rovine neformalneho
vzdelavania zacinajucich ucitelov.

Otdzka zaskolovacieho programu, ktord je ukotvend v legislative na Slovensku, je na
relativne nizko vnimanej participacie slovenskych ucitelov — 60,5 %. Z vyskumnych stborov
sme pre ucely prispevku odfiltrovali vSetkych ucditelov, ktori maju prax viac ako jeden rok.
Nasledné zistenia potvrdzuju, Ze aj napriek tomu, Ze je na Slovensku legislativne ukotvené
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od roku 2009 (Zakon ¢. 317/2009 Z.z.) adaptacné vzdelavanie, 50 % zacinajucich slovenskych
u¢itefov nevnima formalne aktivity stvisiace s ich adaptaénim vzdeldvanim, v Ceskej
republike 34 %. V neformalnych aktivitach respodenti do 1 roku praxe zo Slovenska skoruju
horsie (28 %) ako respondenti z Ceska (63 %).

2.2 Zucastnili ste sa pocas poslednych 12 mesiacov aktivit dalSieho vzdelavania?

Dotaznik pre respondentov definuje ,,dalsSie vzdelavanie ucitelov” ako subor aktivit, ktoré
rozvijaju zruénosti, vedomosti, odbornost a iné charakteristiky ucitela, s prizvukovanim, Ze
do Uvahy maju brat len dalSie vzdelavanie, ktorého sa zucastnili po ukonceni pociato¢ného
ucitelského vzdelania (NUCEM, 2013, s. 9).

V prvej Casti Grafu 2 je percentudlna kladna odpoved’ na otazku ,,Zucastnili ste sa pocas
poslednych 12 mesiacov niektorych z nasledujucich ¢innosti (5 Cinnosti, vid tabulka 1)
daldieho vzdelavania, ak 4no, kolko dni trvali?“ (NUCEM, 2013, s. 10). V druhej ¢asti grafu su
znazorneni uditelia, ktori v dotazniku uviedli, Ze sa zucastnili dalSieho vzdeldavania bez
akejkolvek podpory zamestnavatela.

Graf 2. Zucastnili ste sa pocas poslednych 12 mesiacov aktivit dalSieho vzdeldvania?
(zdroj: vlastné)
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Na grafe 2 vidime, Ze ucitelia z oboch krajin navstevuju formalne aktivity dalSieho
vzdeldvania menej ¢asto ako priemer vSetkych krajin, za¢astnenych na merani TALIS. Ucitelia
v oboch krajindch maju z legislativy povinnost dalej sa vzdelavat (Zakon ¢. 561/2004 Sb;
Zakon ¢. 317/2009 Z.z.). BohuiZial, v ramci Setrenia TALIS sa nedozvedame, i sa ucitelia
vzdeldvaju prostrednictvom neformalneho vzdeldvania, ktoré je v oboch krajinach
definované ako forma profesného rozvoja a de facto spada aj do definicie TALIS.
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2.3 Aktivity dalSieho vzdelavania ucitelov, ktoré navstevovali pocas poslednych
12 mesiacov

Tabulka 1 detailne znazoriuje percentualny podiel jednotlivych kladnych odpovedi,
zelenou farbou su oznacené Cinnosti ktoré nie su explicitne oznacené ako ¢innosti dalSieho
vzdeldvania.

Tab. 1. Aktivity dalSieho vzdel. ucitelov, ktoré navstevovali pocas poslednych 12 mesiacov
(zdroj: vlastné)

Ceska Slovenska | Priemer
republika republika TALIS

Kurzy/workshopy 69,7 38,5 70,9
Vzdelavacie konferencie alebo seminare (prezentuju vysledky

. ) . . - 22,4 25 43,6
vyskumu a diskutuju o problémoch vyucby).
Hospitacie na inych Skolach 13,9 4.1 19
HosplFac’:le.e’v podnikoch, verejnych organizaciach, mimoviadnych 18.3 2.1 12.8
organizaciach
Doskolovacie kurzy v podnikoch, verejnych organizaciach,

: . oS ey 14,4 4 14
mimovladnych organizaciach
Kvalifikaény program 17,6 23,2 17,9
Ucav.st’ \% skuplnfa u0|.telo:/', ktora vznikla Specialne za ucelom 17.4 343 36.9
dalSieho vzdelavania ucitelov
Individualny alebo timovy vyskum 15,8 HES 31,1
I:(.onzult.a'me al/alebo hospitacie a poradenstvo ako sucast beznej 34,3 40.4 295
¢innosti Skoly

Z tabulky 1 vyplyva, Ze utitelia v Ceskej republike najéastej$ie oznacuju, 7e ako formu
daldieho vzdeldvania kurzov a workshopov (v ¢eskom dotazniku (CSI 2013, s. 10)
Kurzy/seminare). Medzi naj¢astejsie aktivity, ktoré ucitelia v Ceskej a Slovenskej republike
vyuzivaju, patria konzultacie alebo vzajomné hospitacie s kolegami na vlastnej Skole (zadanie
dotaznika ich explicitne neradi medzi aktivity dalSieho vzdelavania). V tychto aktivitach obe
krajiny skéruju nad priemerom ostatnych krajin TALIS. Naopak, nizSie skéruju v aktivitach
ako Vzdelavacie konferencie, v individudlnom alebo v timovom vyskume. Ucitelia
v Slovenskej republike, na rozdiel od kolegov z Ceskej republiky, uprednostiiuju Gcast na
aktivitach, ktoré vznikli Specidlne za uc¢elom dalSieho vzdelavania ucitelov, alebo programov
na ziskanie urcitého stupna vzdelania.

2.4 Prekazky v dalSom vzdeldvani ucitelov

Tabulka 2 zobrazuje percentudlne kladné odpovede na otdzku ¢. 27: ,Do akej miery
suhlasite alebo nesuhlasite s tym, Ze nasledujice skutoénosti predstavuju prekazky vo
Vasom daldom vzdeldvani?“ (NUCEM, 2013, s. 14). Za suhlasné odpovede je povazovany
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sti¢et odpovedi — Uplne suhlasim a sthlasim v jednotlivych kategériach (NUCEM, 2013b; CSI,
2013b).

Tab. 2. Skutocnosti, ktoré predstavuju prekazky v dalSom vzdeldvani (zdroj: vlastné)

Ceska  Slovenska Priemer
republika republika TALIS

Nespifiam niektoré vstupné poziadavky (napr. kvalifikacia, 7,2% 11% 11,1%
skusenosti, postavenie na zéklade odpracovanych rokov)

Dalsie vzdelavanie je prili§ drahé/nedostupné. 36,1% 49.7% 43,8%
Nedostatok podpory zamestnavatela 21,3% 17,5% 31,6%
M6j pracovny rozvrh mi brani zucéastnit sa na dalSom 45% 34,2% 50,6%
vzdelavani.

Nemam &as kvoli rodinnym povinnostiam. . 31,8% 36,3% 35,7%
Nebola ziadna vhodna ponuka dalSieho vzdelavania 25,9% 43% 39%
Neexistuju Ziadne stimuly na u€ast na tychto aktivitach. 37,1% 41,6% 48.0%

Ucitelia v oboch krajinach len v nizkej miere povazuju za prekdzku v ich dalSom
vzdeldvani skuto¢nost, ze nesplfiaju vstupné poziadavky na aktivity daldieho vzdeldvania,
respektive, Ze by bol nedostatok podpory zo strany zamestndvatela. Za najvacsiu prekazku
voboch krajinach ucitelia povazuju skutotnost, Ze dalSie vzdeldvanie je prilis
drahé/nedostupné a Ze neexistuju Ziadne stimuly na Ucast na tychto aktivitach, respektive sa
im nemd6zu venovat, pretoze nemaju ¢as kvéli rodinnym povinnostiam. V oboch pripadoch
viak krajiny skéruju pod priemerom krajin participujicich na 3$etreni TALIS. V Ceskej
republike tvori vyraznu prekazku aj to, Zze programy dalSieho vzdeldvania su planované
v Case, ktory koliduje s ich rozvrhom.

2.5 Zavery z analyzovanych zisteni

Vzhladom na ciel ,komparovat vysledky oboch krajin v Setreni TALIS a popisat
rozli¢nosti/odliSnosti oboch krajin“ mdzZeme konstatovat rozdielnosti vo vnimani sticasného
stavu dalSieho vzdeldvania ucitelov, ktoré su sposobené rozdielnym legislativnym ukotvenim
dalsieho vzdelavania ucitelov v jednotlivych krajinach. Potrebné je zdoraznit, Ze vnimanie
sucasného stavu moze byt z pohladu uditelov iné nez legislativou predpisany stav. Napriklad,
povinnost absolvovat adaptivne vzdeldvanie na Slovensku neznamend, Ze ho ucitelia
vnimaju, a Ze ako respondenti vo svojich odpovediach v Setreni TALIS uvadzali, Ze
absolvovali takuto formu vzdelavania.

Castokrat najvacsie rozdiely medzi krajinami mozu byt spdsobené aj rozdielnostou
prekladu distribuovaného dotaznika. Napriklad, odpovede na otazku: ,Zucastnili ste sa
pocas poslednych 12 mesiacov niektorého z nasledujucich ¢innosti dalSieho vzdeldvania?“
(NUCEM, 2013, s. 10). U¢itelia v Ceskej republike sa podla ich dotaznika zt&astfiuju —
»Kurzy/semindre (napr. k vyuc¢ovanému predmétu nebo metoddm vyuky a/nebo k dalsim
tématim souvisejicim se vzdéldvdnim)“ (CSI, 2013, s. 10), v dotazniku pre slovenskych
ucitelov sa nachadza — ,Kurzy/workshopy (napr. o danom predmete alebo metodikdch
a/alebo inych témach suvisiacich s vyucbou)” (NUCEM, 2013, s. 10). Moiné je spochybnit
synonymitu slov seminar a workshop, ako aj pouZitie cudzieho slova v slovenskej verzii
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dotazniku, ktoré nie je v legislative definované, ako forma dalSieho vzdeldvania uditelov.
Percentudlny rozdiel odpovedi na otdzku je viac ako 35 %.

Rovnaké rizika, vzhladom na odpovede respondentov, mézeme vidiet aj v zadaniach
nasledujucich otdzok, ktoré su prezentované v tabulke 3.

Tab. 3. Rozdielnosti v prekladoch otazok (zdroj: vlastné)

Ceska republika (CSI, 2013) Slovenska republika (NUCEM, 2013)
Pedagogické konference nebo seminare (kde uditelé Vzdelavacie konferencie alebo seminare (kde uditelia
a/nebo vyzkumni pracovnici prezentuji vysledky afalebo vedecki pracovnici prezentuju svoje vysledky
vyzkumu a probiha diskuze na téma vzdélavani) vyskumu a diskutuju o problémoch vyuchy)
Exkurze/hospitace v jinych 3koldch Hospitacie na inych Skolach
Exkurze v komercnich prostorach &i ve vefejnych Hospitacie v podnikoch, verejnych organizéaciach,

a nevladnich organizacich mimovladnych organizaciach
Prubéiné vzdélavaci kurzy v komerénich prostorach | Doskolovacie kurzy v podnikoch, verejnych
¢i ve verejnych a nevladnich organizacich organizaciach, mimovladnych organizaciach
Kvalifikaéni program (napft. vedouci k ziskani Kvalifikaény program (napr. programy na ziskanie
diplomu) urcitého stupna vzdelania)
Mentorovani a/nebo vzajemné hospitace Konzultacie a/alebo hospitacie a poradenstvo ako
a konzultace s kolegy v ramci formalné nastaveného | sti¢ast beZnej éinnosti koly
systému prace ve skole
Neexistuje zadna vhodna nabidka profesniho Nebola Ziadna vhodna ponuka dalSieho vzdelavania
vzdélavani
K ucasti na aktivitach vedoucich k profesnimu Neexistuja Ziadne stimuly na ucast na tychto
rozvoji nejsem nijak motivovan/a aktivitach

Zaver

Vyskumné Setrenie TALIS predstavuje pre krajiny jednu z ciest, ako nazerat na sucasnu
situaciu, s cielom implementovat a evalvovat funkény systém dalSieho vzdelavania
pedagogickych pracovnikov. Krajiny, vyskumnici, ako aj inStiticie mozu prostrednictvom
Setrenia TALIS hodnotit efekty systémov dalSieho vzdeldavania vzhladom na vnimanu
skutoc¢nost ucitelmi v jednotlivych krajinach, vdaka reprezentativnemu a stratifikovanému
vyberu participantov, ako aj Standardizaciou jeho zhotovenia. Fakt, Ze su vyskumné data
zverejnené, umoziuje zainteresovanym aj moznosti dalSich analyz.

Vysledné data predstavuju vnimanie su¢asného stavu dalSieho vzdeldvania v jednotlivych
krajinach tak, ako ho vnimaju ucitelia. Délezitym zistenim je, Ze vnimany stav nemusi
korespondovat s platnou legislativou v jednotlivych krajinach, ale je jej vysledkom, ¢o je
v sulade so zamerom TALIS — monitorovanie vplyvu vzdeldvacej politiky. AvSak ambicia
Setrenia TALIS, ktorej ciefom je porovnavat vysledky jednotlivych krajin, méze byt vzhfadom
k rozdielnosti v zneni otdzok skreslena.
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Akademicka uspésnost — prehledova studie

Academic success — review study

Eva Sedlakova

Abstrakt

Prispévek nastifiuje strukturu akademické uUspésnosti, kterou je velmi tézké definovat.
V anglickém jazyce je vyjadfena tfemi vyrazy, které nelze ¢esky zcela odlisit. Pfehledova
studie se pokusi terminy objasnit a rovnéz vysvétlit faktory, které s akademickou Uspésnosti
souvisi. Jedna se o faktory psychologické, sociadlni a situacni. V obecné roviné je téma
akademické UspéSnosti zajimavé, a i v ramci zakladniho a aplikovaného vyzkumu
potencidlné nosné. Ve vazbé k vysokoskolskému prostfedi se jedna o relativné novy pojem,
nebot akademicka Uspésnost je zkoumana spise na Zacich zakladnich a stfednich skol.

Klicova slova: akademickad Uspésnost, psychologické faktory, socidlni faktory, situacni
faktory

Abstract

Contribution outlines the structure of academic success, which is very difficult to define.
Academic success is expressed in three terms in English, which can not be completely
distinguished in Czech. The review study tries to clarify and also explain the factors that are
related to academic success. These are psychological, social and situational factors. The
issue of academic success in general interesting and as well as in basic and applied research.
In relation to the university environment, this is a relatively new concept, since academic
success is being studied mainly at elementary and high school pupils.

Key words: academic achievement, academic success, academic performance, psychological
factors, social factors, situational factors

Uvod

Hlavnim tématem prehledové studie je akademicka UspéSnost. Tato prehledova studie
upozoriuje na nejednotnost definici tohoto pojmu a rovnéz uvadi nejdllezitéjsi faktory,
které akademickou Uspésnost ovlivauji. Pfi definovani akademické uUspésnosti je moziné
vychazet z Uspésnosti skolni, na kterou akademickd Uspésnost plynule navazuje a Uzce s ni
tedy souvisi.
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1 Akademicka uspésnost

Akademicka Uspésnost je pojem, ktery je obtizné vymezitelny. V anglickém jazyce pro néj
nalezneme minimalné tfi vyrazy academic success, academic achievement a academic
performance. Nejednoznacnost v terminech akademické uUspésSnosti je pficitana jeji
neukotvenosti. Ani v Cceské literature nenalezneme zcela presnou definici. Prlcha,
Walterova, Mares (2009) uvadéji, Ze na skolni (akademickou) Uspésnost Ize nahlizet rGznymi
zpUsoby. Mlizeme ji vnimat jako zvladnuti pozadavkd kladenych Skolou na jednotlivce, které
se projevuje v pozitivnim hodnoceni prospéchu studenta, ale také se mizZe jednat o produkt
kooperaci uciteld a 24ka vedouci k dosazeni urgitych vzdélavacich cild. Skolni Gspé$nost neni
pouze dilem studenta a jeho schopnosti, ale také ucitele, respektive obou aktérd. York,
Gibson a Rankingova (2015) definuji akademickou uUspésSnost (academic success) jako
dosazZeni vzdélavaciho cile, ziskani poZzadovanych dovednosti, kompetenci, spokojenosti, ale
také sem patfi vytrvalost a vykon profese po absolvovani vysoké skoly.

Jako ukazatel akademické uspésnosti slouzi predevsim akademicky vysledek (academic
achievement). Akademicky Uspéch je jednim z nejpouzivanéjsich termind ve vyzkumu
vysokoskolského vzdélavani. Pokud budeme hledat nejcastéji pouzivanou miru
akademického Uspéchu (academic achievement), tak zjistime, Ze jsou nejc¢astéji pouzivany
znamky a pramér (dale jen GPA). Dle Aremu a Sokan (2003) neni akademicky uspéch
studentl jen ukazatelem efektivnosti skol, ale predevsim hlavnim urcujicim faktorem
budoucnosti mladeze a naroda.

Academic performance lze preloZit jako akademicky vykon a méfi se podle vysledné
znamky z predmétu. Akademicky vykon lze chdpat jako uzsi slozku akademické Uspésnosti
a do jisté miry se prekryva s akademickym Uspéchem (academic achievement), ktery vsak
navic sleduje i celkovy pramér.

Nalézt objektivni ukazatel akademické UspéSnosti je nelehké. K predikci akademické
uspésnosti nemohou dle Zapletalové (2010) slouZit jen pouhé znamky, protoZe nejsou
dostatecné objektivni. Objektivita znamek se téZko posuzuje, ale v zasadé by se dalo fici, Ze
znamky by nemély byt jedinym a plnohodnotnym ukazatelem Uspésnosti. Je nezbytné
prihliZet i ke studijnimu praméru, ale zaroven je dulezité sledovat i dalsi proménné jako je
napfiklad ucast studenta na akademickych soutézZich, projektech, konferencich. Nelze vsak
urcit, ktery ukazatel je nejspolehlivéjsi, protoze kazdy ma na predikci Uspésnosti sv(j podil.
Z logiky véci by pak nejefektivnéjsim nastrojem ¢i prediktorem byla kombinace vSech vyse
zminénych ukazatel(i, coZz je ovSem na zakladé vétSiny vyzkum( vzhledem k moinym
omezenim neproveditelné. Z tohoto dlvodu neni moZné pfi posouzeni akademické
Uspésnosti dosahnout Uplné objektivity, proto se bude pfi analyze tohoto konstruktu
vychazet jen z urcité perspektivy ¢i Uhlu pohledu, ktery bude vyzkumnik povaZovat za
smérodatny. Pascarella a Terenzini (1980) tvrdi, Ze prevazujici vétSina studentl povazuje
ukoncéeni studia jako koneény cil jejich vzdélavani, ale do akademické uspésnosti je zahrnuta
i nasledna profesionalni Uspésnost (post college), coz pro vSechny studenty nemusi byt zas
az tak dllezité.
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2 Dimenze akademické Uspésnosti

Akademickou Uspésnost nelze pojimat jako jednu kategorii, ale jako vysledek
spoluplsobeni nékolika faktor(l, ¢i dimenzi. Zapletalovd (2010) predpoklada, Ze se jedna
o faktory psychologické, socialni a situacni.

2.1 Psychologické faktory

Do psychologickych faktor(i spadaji nejen kognitivni (inteligence, pamét, studijni pfistup),
ale i nonkognitivni faktory (osobnostni faktory, védomi vlastniho sebepojeti, motivace,
atribucni pristupy a copingové strategie). Uvedenym faktorlm bude vénovan nasledujici
text.

Inteligence je dle Jensena (in Petrides, 2005) nejlepSim ukazatelem akademického
vykonu. AvsSak existuji studie, které tvrdi, Ze vztah mezi kognitivnimi schopnostmi
a akademickou vykonnosti mizZe byt ¢asto slabsi, nez by se dalo ocekavat a nékdy dokonce
ani nedosahne statistické vyznamnosti (Petrides, 2005). Vyzkumy paméti ukdzaly, Ze déti
s deficity paméti mivaji ¢asto problémy s uc¢enim doprovazené behavioralnimi problémy. To
znamena, ze pamét s akademickou Uspésnosti rozhodné souvisi. Aronen (2005) potvrzuje, ze
akademicka Uspésnost je ovlivnéna nejen pracovni paméti, ale i paméti kratkodobou. Je vsak
nutno fici, Ze studentova pamét byva ovlivnéna fadou dalsich initel( jako napf. inteligence,
soustfedénost, ale i Uzkost a obavy. | tito Cinitelé se pak promitaji do Skolni pripravy
studenta.

Biggs (1979) popsal tfi nejcastéjSi studijni styly, mezi které patfi hloubavé uceni,
povrchové uceni a vykonovy styl uceni. Pokud se student uci povrchové, je spiSe orientovany
na cil, nez na pochopeni jakéhokoli vnitfniho vyznamu a jeho cilem je dosahnout
minimalnich poZadavkud. Oproti tomu student, ktery se uci hloubavym pfistupem, ma zajem
o smysluplné pochopeni a zajima se o vyzkum a uceni s pili a nadSenim. Student, ktery ve
svém uceni aplikuje pfistup vykonovy, postupuje systematicky a je plné odhodlan ziskat
dobré znamky. Vyzkumy naznacuji, Ze zadouci je pfistup hloubavy, a to jak z hlediska
dlouhodobého akademického uUspéchu, tak i z odborného (Snelgrove, Slater, 2003).
| vyzkumna studie KoZeného a TiSanské (2009) tykajici se vztahu mezi kognitivnim stylem
studentl a jejich vykonem v testu uvadi jako nejvhodnéjsi predevsim hloubavy a strategicky
pristup ke studiu.

Ptistup, ktery ke studiu zaujmeme, ve velké mife souvisi s osobnostnimi faktory, které
Whipple (1922) povaZuje jako nejvyznamnéjsi nekognitivni proménné. Webb (1915) tvrdi, Ze
také vytrvalost a motivace maiji velky vliv na akademicky Uspéch. Vykonova motivace uzce
souvisi s atribu¢nimi pfistupy. Weiner (in Plevova, 2007) rozpracoval atribu¢ni model
vykonové motivace. Zakladem Weinerova pfistupu je klasifikace pficin, které vysvétluji
uspéch a neuspéch. Je-li s uspéchem spojena atribuce nadani, Usili a obtiznosti, pak je
zazitek z Uspéchu intenzivnéjsi. Také se muze stat, Ze néktefi lidé vini za sv(j nelspéch okoli.
Ma-li nékdo dojem, Ze na vysledky svého vykonu nema vliv, vede to k demotivaci jeho
¢innosti a k pocitim bezmocnosti (Plevovd, 2007).
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Vykonovou motivaci téZz ovliviiuje sebepojeti. Pozitivni sebepojeti je dobrym
predpokladem vysokoskolského uUspéchu vsech studentd, vyrazné vsak hlavné téch, ktefi
diky své kulturni, fyzické ¢i jiné odliSnosti mohou byt znevyhodrovani. Sedlacek (2004) tvrdi,
Ze schopnost redlného pohledu na své moznosti dosahnuti dobrych vysledkd, podporuje
snahu o naplnéné a Uspésné studium. S tim souvisi i zvoleni spravnych copingovych
strategii. Student se setkdvd s mnoha stresory béhem studia. Jedna se o dynamicky proces
a ¢lovék musi vynalozit védomé nasazeni sil v boji se stresem. Nejednd se jen o zdlezZitost
osobnostni, ale do zvladnuti stresu se promita i socidlni zazemi (Urbanovska, 2010).

2.2 Socialni faktory

Do socidlnich faktor( spada napfiklad vliv rodicovské vazby, vztahy s vrstevniky a celkové
interpersondlni vztahy. Fass a Tubman (2002) uvadéji pozitivni rodi¢ovskou podporu jako
pric¢inu vyssich pramérnych bodd (GPA), vSeobecné lepsSich dosazenych vysledkd, kognitivni
angazovanosti a akademické vytrvalosti. Naproti tomu Spatnd vazba s rodici se ukazala jako
rizikovy faktor pro nizkou akademickou vykonnost (Fass, Tubman, 2002).

Kromé vlivu kvality rodi¢ovské vazby na studenty se studie soustfedila na vztahy mezi
vrstevniky studentl a akademickym uUspéchem. Studie naznadila pozitivni vztahy mezi
vzajemnym uznanim vrstevnik(l a akademickym uspéchem nejen u déti, ale i adolescent(
(Fass, Tubman, 2002, s. 561). Navic Bean (1983) a Hearn (1985) zjistili, Ze pozitivni interakce
s kamarady byly vyznamnym faktorem spokojenosti se Skolou.

2.3 Situacni faktory

Do situacnich faktord spada napt. ekonomicka situace rodiny, charakter studované skoly
a také zdravi. Co se tyce ekonomické situace rodiny, tak podle studie autor( Slaughtera
a Eppse (1987) se ukazalo, Ze existuje souvislost mezi ekonomickym postavenim rodiny
a akademickou Uspésnosti. Pokud ma student dobré podminky pro studium a rodina jej
dokdzZe pfi studiu dostatecné zabezpecit, tak jeho akademicka vykonnost je mnohem vyssi
nez u studenta, ktery fesSi kromé Skolnich povinnosti i starosti se svym materidlnim
zabezpecenim.

Dalsim faktorem je charakter studované Skoly, o kterém hovoti Poledriovd a Stranska
(2008). Dle jejich nazoru na charakteru skoly zdleZi predevsim ve smyslu adaptace na novy
rezim a ndroky Skoly. Pfechod na univerzitu mlze byt pro studenty velmi stresujici,
predevsim v jeho zacatcich. Z analyzy studie vyplyva, Ze usnadnénim by pro studenty mohl
byt intervencni program, diky némuz by studenti byli seznameni s poZadavky a zvyklostmi
vysokych skol. Za dalsi neméné dulezity faktor lze povaZovat zdravi, bez kterého se
akademické uspéchy buduji obtizné. V souvislosti s akademickou Uspésnosti lze zminit
vyzkumnou studii Rathera (2008), ktera se zabyva akademickym vykonem v souvislosti
s dostatkem spanku. Vysledky potvrzuji nizsi akademickou vykonnost pfi dlouhodobém, ale
i jednorazovém nedostateé¢ném spankovém rezimu.

Pti hledani dalSich moznych faktor( promitajicich se do akademické Uspésnosti je mozné
uvazovat i o vlivu demografickych udajl. Studie Allena a Kaighobadiho (2008) se zaméfila na
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schopnost predikce akademického uUspéchu na zakladé véku, pohlavi, rasové prislusnosti
a vykonu ze dvou stéZejnich predmétd. Autofi studie poukazuji na zajimavé vysledky, kdy
Zeny a vékové starsi studenti obvykle dosahuiji lepSich vykon(. Pfi¢inu spatfuji v Zenské pili,
svédomitosti a bohatSich zkuSenostech starsich student(.

Zaveér

V prehledové studii tykajici se akademické UspéSnosti bylo snahou zpfesnit
terminologické vymezeni tohoto relativné vagné a difuzné pojimaného konstruktu
predevSim ve vazbé na pojmy uspéch (achievement) a vykon (performance). Pojmy
akademickd uspésnost (academic success), akademicky uspéch (academic achievement)
a akademicky vykon (academic performance) jsou si velmi blizké a vzajemné se prekryvaiji.
Ackoliv je obecné pfijiman ndazor, Ze jsou uvedené pojmy rozdilné, pfipadné dochazi
k ¢astecnému prekryvu, pro nékteré autory se jedna de facto o synonyma. Z vyse uvedeného
vyplyva, Ze na akademickou Uspésnost mliZze byt nahlizeno jako na zastresujici pojem, ktery
v sobé ukryva svoji uzsi slozku, tedy akademicky vykon, a pokud je akademicky vykon
dostatecné vysoky, dostavi se kyzeny akademicky Uspéch.

Neni moZné nalézt zcela objektivni prediktory v méreni akademické uUspésnosti.
Bezpochyby nejvhodnéjsim prediktorem by bylo sledovani vSech ukazatelll, tedy znamek,
studijniho priméru, ucasti na konferencich a soutéZich, aktivity studenta nad ramec vyuky,
coz je ovsem vzhledem k moZznym omezenim neproveditelné. Stale proto neni moziné pri
posouzeni akademické Uspésnosti dosahnout Uplné objektivity. Respektive obsahnout
veskeré mozné faktory a pfi konstrukci Skal méficich akademickou Uspésnost je vzdy dana
problematika akcentovana z urcitého uhlu pohledu.
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Nazory pedagogickych pracovnikl na prevenci sexualniho zneuzivani
déti v rodiné a Skolnim prostredi

Opinions of educators on prevention of sexual abuse of children
in the family and the school environment

Lenka Scheithauerova

Abstrakt

Prispévek nabizi vysledky analyzy polostrukturovanych rozhovord, individudlnich zkusenosti
a nazorl kompetentnich pedagogt v oblasti vychovy k reprodukénimu zdravi. Z klicovych
zjisténi vyplyva, Ze participanti smysli o vychové k reprodukénimu zdravi jako o dllezité
slozce vychovy déti, kterou by méla obsdhnout jak rodina, tak i Skola. Nejsou sice se
soucasnou situaci dané oblasti ve Skolstvi spokojeni, ale situaci vnimaji jako reSitelnou
a néktefi navrhuiji reseni.

Klicova slova: reprodukéni zdravi, Skola, rodina, vychova, primarni prevence

Abstract

The research problem is based on the individual experiences and views of qualified teachers
and meanings that are attached to the reproductive health education. The research results
showed that the participants consider reproductive health education as an important
component of children education, which should be covered by the family but also by
schools. It also appeared that research participants are not satisfied with the current
situation of the issue, however, they don’t see this issue as intractable and some of them
proposed their own solutions.

Key words: reproductive health, school, family, education, primary prevention

Uvod

Teorie prace se opira o publikace, které se zabyvaji primarni prevenci (Dunovsky, Dytrich,
Matéjcek, Vanickovd, Provaznik, Hadj-Moussova, Spilkovd), jejimi Upravami v zdkonech
Ceské republiky a nékterych mezinarodnich dokumentech (Douglas, Olshaker, Weiss, Rada
Evropy), a realizaci v podminkdach zakladni Skoly véetné moznosti spoluprace Skoly a rodicu
(Taubner, Nedpor, Csémy, Witrock, Niemayer, Sielert, Cap).
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1 Skola a vychova k reprodukénimu zdravi jako souéast primarni prevence

Na vychové k reprodukénimu zdravi se vétSinou podili jak Skola, tak, zcela pfirozené,
i rodina.

Sopkova (2009) pise, ze je Skola pfi vychové déti v oblasti vychovy k reprodukénimu
zdravi duleZitou soucasti s tim, Ze musi pIné respektovat rodi¢ovska prava.

Jednim ze zpUsobU spoluprace skoly a rodiny je napf. spolecna vyuka déti i rodicu, jak
uvadi Taubner (in Weiss, P. a kol., 2005). U¢itel klade détem ukoly a rodice jsou metodicky
navadéni k tomu, aby spolu se svym ditétem spolupracovali a oteviené s nim komunikovali.

Podobného nazoru je Endersova (in Weiss, P. a kol., 2005), ktera popisuje rodicovské
schlizky, na kterych jsou rodi¢e déti vzdélavani v oblasti sexualniho zdravi déti (napf.
diagnostika, prevence, pomoc atd.). Dale piSe, Ze za vzdélani rodi¢li v dané oblasti zodpovida
Skola, kterou navstévuji jejich déti. Vzdélavani rodicl je nejcastéji organizovano formou
rodi¢ovskych schiizek, besed ¢i prednasek.

V novodobém pojeti vyuky na ZS platném od $kolniho roku 2007/2008 je sexudlni
vychova implementovana do systému primarniho vzdélavani jako nedilnd soucast vychovy
ke zdravi, ktera se realizuje jiz od 1. ro¢niku ZS. Podle Rdmcového vzdélavaciho programu
(dale RVP) pro zakladni vzdélavani (RPV ZV) maji byt Zaci na dosazitelné urovni vybaveni
souborem kli¢ovych kompetenci.

2 Metody vyuky v oblasti vychovy k reprodukcénimu zdravi

Vychova k reprodukénimu zdravi se podle Janise & Markové (2007), Raskové (2008)
dotyka Siroké oblasti lidského Zivota a je soucasti komplexni vychovy ¢lovéka. V soucasné
Ceské skole je zamérena hlavné na rozvoj pozitivniho citéni a mezilidskych vztah( v ramci
zamérné, cilevédomé cinnosti ucitele a Zaka a ma interdisciplinarni charakter. Cile sexualni
vychovy se odviji od vékovych a individudlnich zvldstnosti Zakd, hlavnim cilem je predat
pfimérené znalosti o anatomii, fyziologii, psychologii a etice sexuality a vytvofit podminky
pro tvorbu vlastniho hodnotového systému.

Raskova (2011) piSe, Ze cestu k Uspésné realizaci sexualni vychovy hledd fada pedagogt
a zodpovédnych rodic. Upresnuje, Ze sexudlni vychova ve Skole musi byt, na rozdil od
vychovy v rodiné, odborné garantovdna, brat v udvahu specifické zvlastnosti Zakd,
respektovat humanizacni kritéria a etické zdsady. Vychova k reprodukénimu zdravi ma mit
zaklad v rodiné, to ale nezarucuje, Ze zde dité ziskd relevantni spolecensky Zadouci
védomosti a postoje.

Ucitel vychovy k reprodukénimu zdravi ma k dispozici fadu tradi¢nich i netradicnich
metod.

Taubner (1996) uvadi metody vhodné pro danou vyuku jako napf. dialog v plénu nebo ve
skupiné, dialog na podnét simulovaného dialogu, feSeni konfliktu, metoda Zivé pripadové
studie, metoda postupného seznamovani s pfipadem. Dale zmifuje inscenacni metody
(strukturni inscenace, nestrukturni inscenace, demonstrativni inscenace) a metody
vyuzivajici psychodramatické techniky (monolog, dvojnik, zrcadlo) a hry (napf. mrkana,
stavba Zidle, gordické uzly, popinava rostlina, psani knihy atd.).
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3 Ucitel sexudlni vychovy

Leifer (2004) vysvétluje, Ze idedlnim vyucujicim a poradcem pro déti v oblasti sexualni
vychovy je samoziejmé sam rodi¢, ovsem jen za predpokladu faktografického, presného
a citlivého podani veskerych dulezitych informaci. Zaroven konstatuje, Ze bohuzel velmi
Casto je dité uvadéno v omyl nejen svymi vrstevniky, ale i rodici Ci uiteli. Déti by pfece mély
védét, jaké je Cekaji télesné a dusevni promény a také proc, lepsi je podat ditéti informace
o dva roky dfive neZ o rok pozdéji.

Podobného ndzoru je také Taubner (1996), Raskova (2011). Smysli, Ze jsou na ucitele
kladeny vysoké profesiondlni pozadavky. Ucitel by mél jednak respektovat alternativni
svétonazorové postoje rodicl, které nejsou v rozporu s principy a normami spolecnosti,
a také zohlednit fakt, ze vychova k reprodukénimu zdravi musi mit na zédka pozitivni vliv.
Ucitel musi byt schopny predat zakiim informace jak planované, tak i bezprostiedné, naucit
je dovednostem v pfimérené mire a brat v potaz jejich vék.

Leifer (2004) je zastancem ndzoru, Ze vyucujici se musi zbavit osobnich postojl
a zaujatosti, rozumét socialnim, kulturnim a mordalnim hodnotam, chdpat psychologicky
a fyzicky rlst a vyvoj ¢lovéka.

Podobné to vidi Koutdn a kol. (2002), ktefi spatfuji subjekt sexualni vychovy predevsim
v uciteli a rodici, nikoli v kolektivu vrstevniki, masovych medialnich prostredcich, nebo
pouze v doporucené literature ¢i odborné lektorské predndasce. Obsah sexualni vychovy musi
byt podle nich usporadan spiralovité, coz znamena opakovani témat s jejich postupnym
prohlubovanim. Dale se shoduji, Ze nejvyssi ucinnost ma sexudlni vychova, kdyz je
vyucovana jiz od utlého véku.

Dalsi diskutovanou otazkou je vzdélavani rodicl a pedagogl. Matéjcek, Dytrych
a Provaznikova (2005) shledavaji tuto oblast spiSe jako osvétu zamérenou na rodicovskou
a profesionalni odpovédnost rodi¢ll a pedagogu. Avsak Taubner (1996) se domniva, Ze na
této urovni ,jiZ nelze hovof it o osvéteé, ale o cilené dlouhodobé a pldnovité vychové, kterd mad
charakter postgradudlni. UCitelé, vychovatelé, ale i rodice, ktefi jiz o déti pecuji, vychovavaji
je a vzdéldvaji, musi byt vybaveni nejen osvétovou informaci, ale musi byt vybaveni
i metodami a prostfedky, jak formovat své déti a Zdky k takovému chovdni, které
minimalizuje jejich zneuZivani, tyrdni a zanedbdvani” (Taubner, 1996, s. 65).

4 Cile vyzkumu, vymezeni vyzkumného problému a vyzkumné otazky

Vyzkumné Setfeni se zabyvalo nazory a zkusenostmi soucasnych pedagogi na aktudlni
stav a pojeti vychovy k reprodukénimu zdravi na zakladnich Skolach.

Cilem vyzkumu bylo zjistit, jak participanti u nds a v Portugalsku uvazuji nad vychovou
k reprodukénimu zdravi na zékladnich Skoldch a jak uvazuji nad moznostmi skoly a uciteld.

Vyzkum byl proveden na zdkladé prostého ucelového vybéru participant(
(kompetentnich uditelt) urcitych charakteristik. Pfedpokladem vybéru Gcastnikd vyzkumu
byl také rlzny vék a pohlavi, bylo dulezité, aby byl participant ochotny Uc¢astnit se daného
vyzkumu. Rozhovory se realizovaly s osmi Uéastniky (4 Zeny — 2 Ce$ky ve v&ku 25 a 49 let,
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2 Portugalky ve véku 28 a 58 let; 4 muzi — 2 Cesi ve véku 28 a 58 let a 2 Portugalci, kterym
bylo 26 a 31 let).
Pro vyzkumné Setfeni byl zvolen kvalitativni pfistup. Byly stanoveny vyzkumné otazky:
VO1: Jak dotazovani v CR a Portugalsku uvazuji nad vychovou k reprodukénimu zdravi na
zakladnich skolach?

VO2: Jak participanti vyzkumu smysleji nad moznostmi skoly, ucitel(?

5 Metodologie

Zpusob zpracovani rozhovorl ve vyzkumném Setfeni byl inspirovan metodou
interpretativni fenomenologické analyzy (IPA), navrZenou Jonathanem Smithem (1996).

Tato metoda analyzy dat se uziva v pfipadé, Ze se zabyvame zkuSenosti Ucastnika
vyzkumu. Smith & Osborn (2009) uvadéji, Ze metoda IPA se pokousi porozumét zkusenosti
Clovéka. Pta se, jakym zpUsobem lidé prisuzuji své zkusenosti smysl. V analyze nas tedy
zajima vyznam, ktery ma zkusenost pro jejiho nositele. V rdmci vyzkumu pracuji se ¢tyrmi
realizacnimi kroky pro IPA dle Smitha (2009, s. 82-103).

Prvnim krokem je opakované cteni.

Druhym krokem jsou Uvodni komentare (popisné, jazykové a konceptualni).

Popisné komentare stru¢né receno sdéluji, co v rozhovoru pravé probiha. Usnadnuji
orientaci v textu, jeZ je dulezZitd zejména pfri stalém (iterativnim) vraceni se k jednotlivym
Castem.

Jazykové se na doporuceni Smitha oznacuji kurzivou, zdlraznuji vyrazné a opakujici se
momenty jazykového vyrazu.

Konceptualni dle Smitha vyznacujeme podtrZzenim. Jsou to jakési predbézné tematické
otdazky, jez vyzkumnika napadaji pfi procitani textu.

Tab. 1. Ukazka komentaru

1

1 V: Jak uvaiuete nad primami prevenc
2 sexvdintho zneudlvanl déti?
E
: Rodina fako z6kiad a nedlieBY P J.S?’Il oie;védf:en, 7 vie smgnfa $ }'yc.rxoaw

RN zatind v rodiné, v tom smysliu vnimam i vychovu
; Hlement WL sexualni, vSe imémé véku, dotazim. détské
é 2védavosti VEdy uvauji o lom, coje
B Prirozenost jako cesta wechow plirazené. normaini - napf. rodite jdou do vany,  Brani tabu phirozenemu poznéni?
10 svlekou se, déti je vici. jsou zvedave, zeplali se.
1 rodice odpovl - stall odpovédét pouze na dany
12 dotaz zbyteCné nerozvijet.., stejné tak na
13 koupaliSti, nemélo by délat problém previéci se s
14 déitmi, nejde o exhibici, ale o praklickou véic
15 nevytvaret zahady, tejemstvi, beriéry, tabu...
16
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Tretim krokem je rozvijeni vynofujicich se témat — opakované dukladné procitani
zkoumaného textu spolecné s jiz vyhotovenymi komentdfi umoziiuje nalezeni vyvstalého
tématu. Zavora (2012) mluvi o oznaceni podstaty vyznamového segmentu textu. Vyzkumnik
se v této chvili jiz nepohybuje oblasti deskripce, nybrz interpretace.

Tab. 2. Ukazka rozvijeni vynotujicich se témat z pfipadu

65 ' Jakd méfo miden o fom, Ze ati Casto

6 sexudini zneuziveni teyi proc si mysiite 2 fomu

67 fak jg?.

68

6

] P Urité maji strch, cbavy, stydise ta biza,  Swach, ohavy, nid 22 fiza, %e se to nékda dozvi
1 o sato provall. . a rdslednd | ddsledky, mnohdy

| primo v rodié . vadyt' si vezméme jenom
cirken, paretky, atoje ngaka “ndtytuce"l.
souasny paped jesté jako kerding na podatku

e e ]
I~ i o

Détem se nedivi. Kdy an: cirkes nenibez viny, tak

o

. g .., sdopotom?
o Tkalenost spolefnostii cirkve jako  tohoto stoleti vyslal do svéta stowky "vymitaCi

g bezvychodrost. dehia’, ale 2neuivani oalé 20. stoletl zametz

B pod keberec, potatkem fecna byl ve vSitichast

g9 Ignorace jako obranny 2zsteven soudn’ proces v sousedn'm

8 mechanismus, NEmecki.

o

v

Ctvrty krok spociva v hledani souvislosti mezi vynorujicimi se tématy. Vzesla témata
muUzZeme vidét v nasledujici tabulce 3.
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Tab. 3. Vysledky vyzkumu

Participanti
OhsaZeno

Nadiazené skupinové téma vi;ﬁdg =

- | SN Il = b

“%E%Q%%E pFipadi?
Ignorace jako projev pocitu
bezmoci. olo|oig
Mléeni jako projev nediivéry a Z % Z 21707171 ANO
neinformovanosti.
Diivéra jako podstata Fedeni
problémii. o olela o
Dostatek vyikolenych odborniki Zl-l=a=lalal-lal- ANO
. - 2= = =
jako Fefeni
primérni prevence.
Informovanost déti a diivéra jako
ziklad primirni prevence. Rodina
jako Pejzdravéj}iiapejpfimzenéji‘éi o o oo
zdroj informaci a vchovy. Zl-1Zi-1--1&1= ANO
Piirozenym zpiisobem informovat | = <=
déti jako zaklad primérni
prevence.
Sexualita jako dlonhodobé tabu. =l-1-1- E % -1 - NE
Sexua_lnl f-:neuilti ‘]31{0 nevyléditelné} [ | | 2 g ? i} ANO
psychické zranéni. ||

Ukdazalo se, Ze participanti smysli o primarni prevenci zneuzivani déti obecné jako
o dulezité sloZce vychovy, kterou by méla obsahnout rodina i Skola. Dale vyplynulo, Ze
Ucastnici vyzkumu nejsou spokojeni se soucasnou situaci této problematiky ve Skolstvi,
nicméné tuto otazku nevnimaiji jako nefesitelnou, a dokonce sami feseni navrhuiji.
Vyhodnoceni odpovédi na prvni vyzkumnou otazku:
e Participanti jsou nespokojeni se sexudlni vychovou na Skolach.
e Sexualitu vnimaiji jako tabu respondenti z Portugalska.
e Ddulezity vyznam znalostem ditéte nejen od skoly, ale také od rodi¢l pfipisuji
participanti z Cech.
Vyhodnoceni odpovédi na druhou vyzkumnou otazku:
e O primarni prevenci smysleji respondenti jako o dostatku kvalitnich informaci
détem.
eV dlvére spatfuji zaklad primarni prevence participanti z Cech i Portugalska.
e Rodiné jako nejzdravéjSimu a nejpfirozenéjSimu zdroji informaci a vychovy
prikladaji vyznam participanti z Cech i Portugalska.
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Zaveér

Prace je zakotvena ve fenomenologické a hermeneutické myslenkové tradici ve védach
o ¢lovéku. Jako metodu sbéru dat jsem zvolila polostrukturované interview, v némz se
respondenti vyjadrovali k tematicky zamérenym otdzkdm. Data byla analyzovana v zavislosti
na pozadavcich metody analyzy dat (IPA).

Pri formulaci etickych aspektl prace jsem vychazela z obecné zavaznych pravidel pro
psychologicky vyzkum.

Provedla jsem analyzu osmi ptipadd, z nichZ vyvstalo devét spolecnych skupinovych
témat.

Zavéry vyvozené z diskusnich vysledkil projektu svédéi o tom, Ze ucitelé v Cechach
i v Portugalsku nepovazuji vyuku sexualni vychovy na zdkladnich Skolach v soucasné dobé za
dostatec¢nou. Dva participanti z Portugalska pak uznavaji, Ze sexualita a vSe s ni spojené je
v zemi jakymsi dlouhodobym tabu bez vyraznych zmén vedoucim ke zlepSeni. Na zakladé
ziskanych Udajli dale dva Cesi a dva Portugalci zminili jako problém dnesni doby to, 7e déti
jsou v dané oblasti neinformované, nebo se jim dostava zkreslenych ¢i neuplnych poznatkd,
ze kterych si ¢asto vytvareji mylné predstavy, nezdravé postoje a nazory.

Tti CeSti participanti a dva portugalsti uvazuji, Ze za feSeni primarni prevence lze
povaZzovat dostatek vyskolenych odbornik( na Skolach, coz koreluje s vysledky vyzkuma
v teoreticko kritické analyze soucasného stavu poznani prace, kde Rispens, Aleman
a Goudena v roce 1997 potvrdili efektivitu preventivnich programd na Skolach. Prezkum
provedly v roce 2010 Davis s Gidycz a u¢innost se opét ratifikovala.

Vysledky a zavéry projektu odpovédély na prvni vyzkumnou otazku tak, Ze Zadny
z respondentd neni spokojen se sexudlni vychovou na zakladnich $kolach. Cesti pedagogicky
zaméreni respondenti navrhovali feseni, jez by vedla ke zlepSeni situace, avSak pouze jeden
z respondentl Portugalska uvedl, jak by mohla $kola pozitivné ovlivnit vzdélavani v oblasti
sexudlni vychovy. Dva Portugalci rovnéZz v interview uvedli, Ze mluvit o sexualité
v portugalské spolecnosti je vyloZzené tabu. Druhd vyzkumnd otazka je zodpovézena
zjisténim, Ze v odpovédich respondent(l v otdzce primarni prevence sexualniho zneuzivani
nebyly vyrazné rozdily. VétSina participantll smysli o primarni prevenci jako o dostatku
kvalitnich informaci pro déti, pficemz informace by méla podavat specidlné vySkolena osoba
a v celém procesu by méla panovat dlvéra. Dvé Portugalky a dva Ce$i uvaiuji
o informovanosti déti a dlvére jako o zdkladu primarni prevence. Stejné mnoiZstvi
respondentd také uvaZuje, Ze rodina je nejzdravéjSim a nejprirozenéjsim zdrojem informaci
a vychovy.
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Narocnost studia oboru Zdravotnicky zachranar z pohledu studentt
bakalarského studijniho programu

The difficulty of studying the medical rescue field from the point of view
of students of the Bachelor's degree program

Pavla Svobodova

Abstrakt

Pfispévek poukazuje na planované vyzkumné Setfeni Narocnosti studijniho oboru
Zdravotnicky zachranar pohledem studentd prezenéni formy bakalarského studijniho
programu Specializace ve zdravotnictvi na Fakulté zdravotnickych véd Univerzity Palackého
v Olomouci, které probéhne od akademického roku 2019/2020. Hlavnim cilem bude zjistit,
jakym zplsobem studenti vnimaji psychickou a fyzickou naroc¢nost studia oboru
Zdravotnicky zachranar. Vyzkumny soubor budou tvofit studenti oboru Zdravotnicky
zachranar, pfrijati ke studiu v roce 2019/2020, za pouZiti metody kvalitativné orientovaného
pedagogického longitudinalniho vyzkumu pomoci pfipadovych studii po dobu tfi let.
Dohledané prehledové studie budou slouzit jako podklad metodiky daného vyzkumného
Setreni.

Klicova slova: zdravotnicky zachranafr, studium, vysokoskolsky student, vzdélavani,
narocnost, zatéz, stres

Abstract

Contribution draws attention to the planned research study entitled the Difficulties of the
Medical Rescue Field of Study by the Students of the Bachelor's degree study program
Specialization in Health Care at the Faculty of Health Sciences of the Palacky University in
Olomouc, which will take place from the academic year 2019/2020. The main objective will
be to find out how students perceive the mental and physical demands of the study of
paramedic. The research group will be comprised of students enrolled in the Medical Rescue
Department in 2019/2020 using a method of qualitatively oriented pedagogical longitudinal
research using case studies for three years. Supervised survey studies will serve as a basis
for the methodology of the research.

Key words: medical rescuer/paramedic, study, university student, education, difficulty, load,
stress
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Uvod

Studium na vysoké Skole je pro mnohé studenty ndroc¢né. Psychicka zatéz se objevuje jiz
pfi nastupu do prvniho roc¢niku, kdy se musi studenti aklimatizovat na nové prostredi,
systém, spoluzaky, vyucujici a novou, mnohdy naro¢nou ucebni latku. Studium oboru
Zdravotnicky zachranar je velmi specifické a narocné. Jednd se o specializa¢ni studium, po
jehoz absolvovani se ze studentll stanou plnohodnotni zdravotnicti zachranafi.

Povolani zdravotnického zachranadfe zahrnuje specifické cinnosti neodkladné
oSetfovatelské péce, anesteziologicko-resuscitacni péce a akutniho pfijmu. Posadky jsou
vystavovany ndrocnym situacim jako je umrti, neuspésnd resuscitace ¢i napadeni. VSechny
tyto udalosti mohou mit nepfiznivy dopad na télesnou a dusevni pohodu Zdravotnickych
zachranara.

Na tuto zodpovédnou a velice naro¢nou praci je nutné radné pripravit studenty oboru
Zdravotnicky zachranaf. Z ddvodu narocnosti tohoto povolani, je také studium tohoto
programu velice ndro¢né. Béhem studia musi studenti nabyt velké mnozstvi védomosti, aby
tyto védomosti a dovednosti mohli Uspésné aplikovat v klinické praxi. Studenti v ramci
studia musi absolvovat predméty odborného zdkladu, jako jsou anatomie, fyziologie,
patologie, latinska terminologie, farmakologie, dale predméty klinickych, specificky
oSetrovatelskych, psychologickych a sociologickych oborli a predméty v rdmci neodkladné
prednemocnicni péce. Soucasti studia je také odbornd praxe studentl, kterou studenti
absolvuji béhem triletého studijniho programu na rdznych pracovistich v ramci nemocnicni
a prednemocnicni péce. Studenti Zdravotnicti zachranari jsou jiz v ramci své odborné praxe
vystaveni mimoradnym udalostem, kde se podili na posouzeni postiZzenych a jejich 1é¢bé,
ato také u Zivot ohroZujicich a traumatickych pfihod. Jsou vystaveni lidskému utrpeni,
bolesti, traumatlm a smrti. Mimo absolvovani vyuky a odborné praxe, studenti v ramci
svého studia absolvuji také nékolik fyzicky naro¢nych odbornych soustfedéni. Pro Uspésné
zvladnuti studia musi byt student vybaven psychickymi, fyzickymi a osobnostnimi
predpoklady. Otazkou zUstava: Jakym zplsobem studenti vnimaji celkové naroky studia
oboru Zdravotnicky zachranar? Jaky dopad ma studium na studenty po psychické a fyzické
strance?

Soucasné poznatky v rdamci tohoto tématu jsou v databazich nedostate¢né. Byly pouzity
databaze EBSCO, PubMed, Science Direct, ProQuest. V rdmci tohoto tématu bylo dohledano
10 ¢lankd zabyvajicich se pfipravenosti studentl byt profesiondlové (Williams, Fielder,
Strong, Acker & Thompson, 2015), empatii studentl (Boyle, Brightwell, Devenish, Hartley,
McCall & Webb, 2012), zvladani emoci a psychického tlaku v rdmci studia (Jones, Holmes,
Brighrwell & Cohen, 2018), syndromem vyhoreni (Khader, Saddam, Al-Hourani, Almomani
& Nazzal, 2018; Stein & Sibanda, 2019), zvysSeni odolnosti u studentl paramediku
(Sanderson & Brewer, 2017; Avrech, Warshawski & ltzhaki, 2018). Odborné clanky se
zaméruji zejména na formy zatéze a jeji zvladani v ramci profese Zdravotnicky zachranar
(Ullah, Mati, Ahmed & Shahzad, 2016).
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1 Cile vyzkumu
1.1 Hlavni cil

Hlavnim cilem vyzkumu je zjistit, jakym zplsobem vnimaji psychickou a fyzickou
narocnost studia studenti prezencni formy oboru Zdravotnicky zachranar bakalarského
studijniho programu Specializace ve zdravotnictvi na Fakulté zdravotnickych véd Univerzity
Palackého v Olomouci.

1.2 Dilci cile
Dil¢imi cili je:

e zjistit naroc¢nost studia, studijniho programu z pohledu studentd,

e analyzovat zatéZové faktory, které studenti vnimaji v teoretickych a praktickych
predmétech,

e evaluovat zplsoby vyrovnavani se se zatézi v ramci studia,

e porovnat fyzické a osobnostni predpoklady mezi studenty pro Uspésné zvladani
studia,

e odhalit faktory vedouci k ukonéeni studia.

2 Metodika
2.1 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor pro dané téma budou tvofit studenti/studentky oboru Zdravotnicky
zachranar bakalarské prezencni formy studia pfijati ke studiu v roce 2019/2020 na Fakultu
zdravotnickych véd Univerzity Palackého v Olomouci. Predpokladany vyzkumny vzorek
daného rocniku bude tvorit pfriblizné 5-8 studentl/studentek. Ve vybéru budou
rovnomeérné zastoupeni absolventi stfedni zdravotnické skoly, gymnazia a odbornych skol.

2.2 Vyzkumné metody

Pro tento typ vyzkumu bude pouZita metoda kvalitativné orientovaného pedagogického
longitudindlniho vyzkumu pomoci metody pfipadovych studii, tj. intenzivniho studia dané
problematiky za pouziti strukturovaného rozhovoru u vybranych jedinci bakaldfského
studijniho programu oboru Zdravotnicky zachranar pfijatych ke studiu v roce 2019/2020 na
Fakultu zdravotnickych véd Univerzity Palackého v Olomouci. Strukturovany rozhovor bude
zaméren na oblast motivace studentl ke studiu, na zjisténi ndroc¢nosti studijniho programu
a zatézovych faktord, které studenti vnimaji v teoretickych a praktickych predmétech, na
zpUsoby vyrovnavani se se zatézi a na zjisténi faktord vedoucich k ukonceni studia.

2.3 Organizace sbéru a analyza dat

Organizace sbéru dat bude probihat metodou pfipadovych studii pomoci
strukturovaného rozhovoru béhem tfiletého studijniho programu u vybrané skupiny
studentl oboru Zdravotnicky zachranar pfijatych ke studiu v roce 2019/2020 na Fakultu
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zdravotnickych véd Univerzity Palackého v Olomouci. Analyza dat probéhne metodou
otevieného kédovani.

3 Studie souvisejici s narocnosti studia u vysokoskolskych studentt
paramediki
3.1 Emocni aspekty zvladani naroku

Williams (2003) se ve své studii zabyval emocnimi aspekty zvladani narokd u student(
paramedikd v praxi. Studie odhalila, Ze nedostatek praktickych zkuSenosti v souvislosti
s pozadavky paramedické praxe, dale pfitomnost emoci a tlaku mohou vést u studenti
Zdravotnickych zachranard k emocénimu vypéti. Tyto emocni aspekty zlstavaji neviditelné
a nerozpoznatelné (Williams, 2013). Cilem studie Williams (2013) bylo zjistit, zda a jakym
zpUsobem studenti v rdmci paramedické praxe vnimaji své emoce. S osmi studenty druhych
ronikll  vysokoskolskych studentl paramedickych véd byly provedeny kvalitativni,
polostrukturované rozhovory, které zjistovaly zpUsoby vnimani emoci v souvislosti
s praktickymi zkuSenostmi a zamérovaly se na strategie vyrovnani se s touto emocni zatézi.
Analyza daného obsahu odkryla tfi stéZejni postupy v souvislosti se zvladanim emoci:
a) pokracovat v praci, b) bojovat s emocemi, c) o dané problematice nehovofit. Studenti se
timto zplUsobem snaZili vyporadat jak se svymi vlastnimi emocemi, s emocemi pacientl
ataké s emocemi pfibuznych. Studie Williams (2012) se zaméfila na zhodnoceni miry
empatie u studentd paramedikd na sedmi australskych univerzitach pomoci prarezovych
studii u prvniho, druhého a tretiho rocniku paramedického studia. Studie se zucastnilo
783 studentl, 57 % Zen a 43 % muzl. Mira empatie u studentld se hodnotila pfi praci
s jednotlivymi pacienty s riznou diagndzou. Strukturu pacientl tvorili: a) mentalné postizeni
pacienti, b) pacienti, ktefi se pokusili o sebevrazdu, c) pacienti s akutnim duSevnim
onemocnénim a d) pacienti zneuZivajici navykové latky. Zhodnoceni miry empatie
paramedikd vedlo k dobrému empatickému ohledu u pacientd s mentalnim postizenim,
u pacient(, ktefi se pokusili o sebevrazdu a u pacientl s akutnim duSevnim onemocnénim.
praci s pacienty s mentdlnim postizenim tvofila u studentll (M = 49,79 %) a studentek
(M =51,61 %). Studentky vykazuji Spatnou miru empatie u pacientl zneuzivajicich ndvykové
latky a vys$Si miru empatie u ostatnich pacient(i nez studenti muzského pohlavi.

3.2 Zatézové faktory

JelikoZ Zdravotnicti zachranafi maji potencial zachranit Zivoty a minimalizovat zranéni,
dostdvaji se do tlaku v souvislosti s rychlym a pfesnym posouzenim postizeného. Tyto
faktory mohou mit vliv na jejich fyzické a emocionalni zdravi. Strategie zvladani stresu
u zdravotnikd maji tendence zaméfit se na emocni represe (Regehr, Goldberg & Hughes,
2002). Uték a vyhybdani se je spojeno s vy3si Grovni vnimani stresu a vy3sim rizikem vyhoteni.
Studie ukazuji, Ze az 22 % zdravotnik( trpi pfiznaky posttraumatické stresové poruchy a az
8,6 % je ohroZeno syndromem vyhoreni. Dle Stein (2016) se jedna o soubor emocniho
vyCerpdni, depersonalizace a snizeného pocitu osobniho Uspéchu. Prizkumna studie Lowery
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(2005) testovala vznik posttraumatickych stresovych poruch pfi vySetfovani traumatické
symptomatologie u 42 studentld paramedicl. Dosahl zavéru, Ze existuje pfimy vztah mezi
vystavenim Urazu a pracovnich povinnosti zdravotnickych pracovnikd.

3.3 Postoj studentu

Odolnosti studentld Zdravotnickych zachranar( se zabyval Porter (2008) v ramci své
pilotni studie, ktera byla zaméfena na studenty Zdravotnické zachranare v poslednim roce
vysokoskolského studia na Novém Zélandu a Australii na tfech Univerzitach: a) Sturt (CSU),
b) Whitireia Novy Zéland (WNZ) a c) Monash Univerzita (MU). Vzhledem k faktu, Ze
Zdravotnicti zachranafi na Novém Zélandu a v Australii nespadaji do systému registru,
nejsou povazovani za profesiondly v ramci svého povolani. Studie se zaméfila na nazory
studentd a jejich vnimani nelékarské profesionality v téchto dvou zemich, kde budou tvofit
novou generaci zachranarl. Zkoumal se jejich nazor vzajemné podpory a také postoj
k vyjadfovani emoci. Z pohledu studentl ze studie vyplyva dlleZitost registru tohoto
povolani, uvédomeéni si vysokych pozadavk(, které jsou kladeny na odborné znalosti. Studie
také ukazala na profesionalni postoj studentl napt. v oblastech hlaseni chyb a prevzeti
odpovédnosti. V neposledni radé také ukazala dlleZitost podpory peerll pti feSeni stresu.
Studenti se stali silnymi obhajci Zdravotnickych zachranara profesional(, které podporuiji.

3.4 Poruchy spanku

Narocnost studijniho programu ma také vliv na poruchy spanku u student(i. Chutani
(2017) ve své studii porovnava kvalitu spanku u student 1. ro¢niku bakalarského studia
Iékarstvi a chirurgie (MBBS), fyzioterapie (PT) a ergoterapie (pracovni terapie — OT) na
zapadé indického metropolitniho mésta. Studenti 1. rocniku obecné celi velkému tlaku
v oblasti akademického stresu. Chutani (2017) se zabyval trvanim spdnku, spavosti béhem
dne a problémy souvisejicimi se spankem u 271 studentli pomoci validovanych dotaznikda.
Studenti lékafstvi a chirurgie tvofili (76,4 %), studenti pracovni terapie a fyzioterapie tvofili
(23,6 %). Prltmérnd doba trvani spanku u studentl lékafstvi a chirurgie byla 6:38 hod
(52 minut) a u studentd pracovni terapie a fyzioterapie priimérna doba spanku ¢inila 7 hodin
(46 minut). Spatnou kvalitu spanku uvedlo 20,7 % student(i a na nadmérnou denni ospalost
si stéZovalo 24,4 % student(.

3.5 Vyukové metody — simulacni vzdélavani

Studenti béhem studia absolvuji teoretické i praktické predmeéty. Velice pozitivni vliv na
studenty ma pouZivani simulaci pfi vyuce. VyuZivanim simulacnich metod pti vyuce
a vzdélavanim studentli paramedikl se zabyval Williams (2016). Cilem studie bylo porovnat
spokojenost studentl s vyuZivanim simulace z univerzit v Austrdlii a Jordansku. Prakticka
vyuka ve tfidach zahrnujici simulaci dovoluje studentovi hodnotit rizné zdravotni stavy
pacientl. Prarezové studie ve verzi programu Satisfaction with Simulation Experience Scale
se zUcastnilo celkem 511 studentl. Z australské Univerziry Monash 306 studentl (60 %)
a zjorddnské Univerzity 205 studentl (40 %). Ve studii se pracovalo se tfemi faktory:
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a) faktor 1 = reflexe (body 1-9), b) faktor 2 = klinické odlivodnéni (body 10-14) a c) faktor
3 = klinické uceni. Na kazdy faktor byla prokdzana vysoka spolehlivost. Vyznamné rozdily
byly zaznamendny ve vSech faktorech mezi australskymi a jordanskymi studenty: zpétna
vazba (pramér = 38,66 vs pramér = 34,15; P <0,001; d = 0,86), klinické zdlvodnéni (pramér
=21.32 vs. = 18,28; P <0,001; d = 0,90) a klinické uceni (primér = 17,59 vs. pramér = 15,47;
P <0,001; d = 1,12). Vétsi spokojenost se simulacnim vzdélavanim se prokazala u student(
z Australie. Studenti obou zemi pozitivné prijimaji simulaéni vzdélavani.

Zaveér

Poskytnuté zdroje budou brany jako inspirace pro metodiku planovaného vyzkumu
u vysokoskolskych studentl zdravotnickych zachranarl. Podobny typ vyzkumu zatim nebyl
realizovan. Vysledkem bude zjisténi narocnosti studijniho programu z pohledu student(
zdravotnickych zachranar(, zjisténi a analyza zatézovych faktorl, které studenti vnimaji
v teoretickych a praktickych predmétech, nalezeni zplsobU vyrovnavani se se zatézi v ramci
studia a nalezeni faktor( vedoucich k ukonceni studia. Vysledky budou pouZity k pfipadné
Upraveé ucebnich planl oboru Zdravotnicky zachranar a k poradenské ¢innosti pro studenty.
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Teachers-foreigners at the Palacky University in Olomouc
and their perception of the value of education

Markéta Semberova, Jitka Plischke

Abstract

This paper focuses on teachers-foreigners at the Palacky University in Olomouc and their
perception of the value of education. The main aim of this paper is to analyze the work of
these teachers with the value of education and the benefits and challenges when working
with the Czech students. The partial aim of this paper is to identify the view of the teachers-
foreigners on the role of the teachers in their homelands and to describe the experiences of
these teachers with their domestic and Czech educational system. We will also focus on the
self-development of the teachers-foreigners and their value systems. A semi-structured
interview with foreign teachers from the Netherlands, Belgium, China and the UK was
carried out within this research. The data obtained was then openly, axially and selectively
encoded.

Key words: teacher-foreigner, value of education, value systems, ethnically diverse students

Introduction

This article aims to address the value of education perceived by the teachers-foreigners
at Czech universities and their work with different value systems whilst teaching Czech
students. The topic is not extensively researched in the Czech Republic and we hereby
emphasize the need of researching this topic in more detail to be able to better understand
the pedagogical interaction between teachers-foreigners and their students. We believe
that this research can significantly improve the effectiveness of the educational process. In
addition to this the challenges that teachers face during the educational process can be
identified clearly and worked on with a better understanding.

The issue of a teacher-foreigner is being researched for example by Slethaug who defines
them as following: ,As outsiders to a culture and in teaching ethnically and nationally
diverse group of students, cross-cultural teachers have to rethink culture, pedagogy, and
identity, and reconsider their social and pedagogical assumptions in critical ways or risk
failure.” The author continues with an explanation of the term cross-cultural which he uses
in order to describe the teachers-foreigners. The following statement defines both: ,the
teachers or pedagogues who are outside their native countries, are teaching students of
a different nationality, and, therefore, are put in the position of rethinking their cultural
imperatives and of negotiating core principles of education.” Following these statements,
the research part of this paper can therefore be considered as a cross-cultural research of
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the teachers-foreigners in the Czech Republic. During this research, we focused on the part
of the educational process that is being influenced by different cultural backgrounds and
value systems of both the teachers-foreigners and the students. We consider this to be
summed up under the term identity as is in the case of Slethaug’s theory. The combination
of the cultural background and the different value systems of both the teachers-foreigners
and their students influences the social and pedagogical interaction which is what we have
explored in this paper.

In addition, Slethaug emphasizes the need of adaptation of incoming teachers-foreigners
to new cultures and habits which leads us to believe, the need of self-conscious engagement
of the pedagogical assumptions of the teachers-foreigners is needed as well as the
development of the new ones in order to adapt and cope with the new international
environment. Louie (2005) made an analysis of the adaptation process and states that: , The
teachers who gather cultural knowledge at the same time as they are imparting it are aware
of the processes of learning about another culture, and that awareness deepens their
rapport with the students.” Slethaug continues with this idea and describes the whole
process of working with different value systems as following: , ... Each culture has its own
ideology, advantages, and limitations, and those who enter a new culture need to be aware
of and sensitive to it, and be able to critique it and their own culture as well, and negotiate
with it. Although social analysts often criticize cultural imperialism in politics and business, it
can be equally present within the educational context. The first lesson to be learned by those
who choose to leave their home country and live abroad is that they are outsiders and guests
of their new domicile. Putting themselves outside their home country also places them on
the cusp of their home value systems and ones they enter, so that internalization is at once
a form of cultural engagement, both enlargement and marginalization.“ We have used the
above-mentioned statement of Slethaug in this research as a key starting point as we mainly
focus on the work of the teachers-foreigners with their own value systems in accordance
with the value systems of their students in their new domicile.

In order to understand this issue properly, we continue with a quotation from Gulova
(2006) who defines values as following: ,,Values are, in general, meant to be necessary for
human orientation, especially in the context of a complex world in which many adults, and
even adolescents and children, are co-existing. In essence, many of us are constantly looking
for a sense of life, and it is precisely the theme of values, our own value vision of the world in
confronting the values of the people around us, that can help us to understand what is
important to us, what we might eventually be able to (and should) orient to.” We presume
that the value system of the individual, in our case the teacher-foreigner, can influence the
value system of the student during the pedagogical and social interaction which
corresponds with the above-mentioned statement from Gulova. Apart from that we agree
with her understanding of the meaning of values: ,First of all, they create social
commitments among people, act on individual and collective identity (who | am, where are
my roots, where | belong ...), facilitate orientation in complex life situations (which in our
world is still increasing, people, regardless of skin color, education, nationality, intelligence,
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etc. (tolerance, empathy, interculturality, etc.), and, are an important connecting means
between the generations, they can protect the in need, the disabled, the helpless and the
weak.” In this paper, we also focus on the part of the values that influence coping with
complex life situations in terms of education, nationality, skin colour, interculturality etc.
Therefore, we decided to research the issue of coping with different value systems in the
educational processes, specifically those between the teacher-foreigner and their students
who are ethnically different from them.

1 Methodology

This research was performed in the months between June — September 2018. The
respondents were given the same open non-structured questions. They were acquainted in
advance with the purpose of this research, its anonymity and they were also informed about
their right not to answer a given question.

Research sample
Due to maintaining the anonymity of the teachers-foreigners, we used a numerical
coding for the respondents. For clarity, the coding used is determined in the table 1 (Tab. 1)

below:
Tab. 1.
Indication of the teacher-foreigner The background of the teacher-foreigner

Respondent 1 Netherlands
Respondent 2 Netherlands
Respondent 3 Netherlands
Respondent 4 China
Respondent 5 Belgium
Respondent 6 The United Kingdom

2 Results

2.1 Open coding
The answers from the respondents were encoded but due to a high number of different

codes we divided these codes into superior categories based upon their similarity. The
following statements are the different categories.

e Information about the teachers-foreigners.

e Cultural background of the teachers-foreigners.

e Value systems of the teachers-foreigners.

e Information about the students the teachers-foreigners work with.

e Benefits and challenges of working in the Czech Republic in comparison with their

domestic and Czech school systems.
e Working with the value of education.
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2.2 Axial coding

The next step in the data analysis was to examine the relationships between the
categories. A scheme has been created that displays these relationships. Such a scheme,
according to Corbin and Strauss (1998), is known as axial coding.

Graph 1.

Benefits and
challenges of
working in the CR

Cultural background

Value system

Self-development

Value of education and experiences
Teacher-foreigner from the CR

Ethnically diverse
group of students

2.3 Selective coding

The phenomenon of this research is a teacher-foreigner, which also stands in the centre
of our attention. The value systems of the respondents and their cultural background are
determined as the causal conditions. The cultural background is already outlined in the table
above, which explains the numerical description of the respondents. The list of values of all
respondents' values coincides in the first two to three places where teachers-foreigners
rank family, health and education as important. The 4th and 5th place in the values list is
occupied by various values, such as: knowledge, money, faith, sincerity, professional self-
concept (fulfiiment of self-development) or critical thinking. Among the cultural
backgrounds they included, for example, the prestige of the profession as a teacher. All
respondents from the Netherlands and Belgium state that being a teacher is not particularly
valued in their country. These respondents believe that in the Czech Republic the profession
is much more prestigious than in their native country. The respondent from China, on the
other hand, states that being a teacher in China is very well respected and this profession is
gaining prestige, which is supported by traditional Chinese culture and tradition. The
respondent from the United Kingdom claims that the pedagogical profession in his native
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country is not very prestigious, but he considers respect to a teacher to be a part of the
British cultural tradition.

An ethnically diverse group of individuals (which consists of Czech and Slovak students) is
determined to be the context to which the strategy of negotiation is bound, hence the
experience gained by the foreign teachers when teaching in the new country. All
respondents from the Netherlands stated that, based on their experience in their native
country, they see criteria for admission of students to university to be a challenge.
Respondents 1 and 2 have said that in the Netherlands it is possible to enrol at a university
or a college only at the highest level of high school. However, respondents 2, 3, 4, 5 see the
benefits in the strong university autonomy and clear and understandable guidelines and
rules.

Respondent 3 expresses his opinion on the disadvantage of the Czech school system in
the role of the teacher:

,In comparison with the educational system of the Netherlands, the system in the
Czech Republic is still very formal. Students still perceive the
lecturer/teacher/professor as the person who knows everything, and to whom
they should listen. As a result, CZ-students are very passive and rarely have active
input in the lessons/lectures. This is very strange for a Dutch educator, who is
used to the fact, that the students freely and actively have input in the subjects,
discussed in class, and freely express their opinions. In NL, there is "two-way"
communication between teacher and students, while in CZ this communication is
very "one-directional”, from teacher to students. “

The respondents were further asked to explain what value they gave to education. All the
respondents agree that education gives each individual terminal value in the form of more
possibilities and job opportunities in the labour market hence the more practical reason.
However, the respondents also expressed their opinion on the instrumental form of the
value of education. For example, respondent 2 stated that education to him is like
a cornerstone and it gives possibilities and options to him. Respondent 3 perceives
education as the foundation for the future and emphasizes the connection of education
being in line with the personal interests of the individual. Respondent 6 considers education
to be a way of self-development mainly in the sense of learning responsibility and points of
interest.

All respondents report information about not trying to transfer the value of education
onto their students during the educational process but stimulate them to form their own
perceptions on the value and attitude towards education independently. Respondent 2 from
the Netherlands describes the stimulation of this independence by saying:

[l try to transfer the values or value of education...] By choosing texts in order to
teach the students to think themselves. But | am rather cautious — one shouldn't
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impress his own meanings onto his students — they should rather learn to be
open-minded individuals, thinking themselves. “

Respondent 3, also from the Netherlands, states in this context:

»1 am not a preacher, so | leave it to my students to form their own values and
which importance they attribute to them.

For the purposes of this paper, it is particularly important to note that teachers in general
do not try to influence the students with their view on education and their own value
systems, or transfer the value of education onto their students, but on the contrary, they
support the independence of the students, stimulate them to shape their own values, which
they then discuss together. Such a situation is expressed in particular by the respondent 6
from Great Britain, who speaks about stimulating philosophical debates and motivating the
students to express their own opinion.

Conclusion and discussion

The main aim of this research was to analyse how the teachers-foreigners work with the
value of education in interaction with Czech students. Furthermore, the secondary aims
were to explore the benefits and challenges of their work in the Czech Republic compared
to their domestic education system. The key finding of this analysis is, that the teachers-
foreigners do not try to influence the formation of their students’ perceptions of the value
of education in any way, however, they try to stimulate their students to form their own
perceptions on the value of education independently. It is also quite important to note that
the teachers-foreigners have expressed, that they perceive the value of education in both
terminal and instrumental sense of values.

The subject of the teachers-foreigners is not a common area of interest in the
pedagogical sciences in the Czech Republic, and with this research we are trying to point out
that the differences in the perceptions, attitudes and approaches between Czech and
foreign teachers should be researched more in depth in order to maximize the benefits of
the multicultural education.

In this context, the question is whether the findings concerning the transfer of value of
education onto the students are in line with the approach of Czech teachers, which is also
a stimulus for further study. The following research will therefore focus on the Czech
university teachers at the Medical faculty of Palacky University in Olomouc and their work
with the value of education with an ethnically diverse group of students who are enrolled in
an International study programme of Medicine and Dentistry. Thanks to the data obtained,
it will be possible to perform a comparison between these two groups of university teachers
and their approaches towards working with value of education.
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Vybrané aspekty formovani profesniho presvédceni zacinajicich ucitelq,
vystupy prvni faze vyzkumu

Selected aspects of the professional beliefs of novice teachers, results
of the first phase of research

Jaroslava Sevéikova

Abstrakt

Dlouhodoby vyzkum, jehoz cast zde prezentujeme, se zabyvd problematikou profesniho
presvédceni zacinajicich ucitelt pohledem jich samotnych. Profesni presvédceni povazujeme
za vyznamny fenomén, ktery dosud nebyl v tomto kontextu podrobné zkouman. Cilem je
zachytit vybrané aspekty formovani profesniho presvédceni pohledem aktérd, zacinajicich
ucitel, pojmenovat je a popsat, cozZ je ukol prvni, kvalitativni faze vyzkumu. Jeji vysledky
jsou zde predkladany.

Klicova slova: profesni presvédceni (vira), zacinajici ucitel

Abstract

The long-term research, part of which is presented here, deals with the issue of the
professional beliefs of the novice teachers from their own perspectives. We consider the
professional beliefs to be a significant phenomenon that has not yet been studied in detail
in this context. The aim is to capture the selected aspects of formation of the professional
beliefs from the perspectives of the actors themselves, so the novice teachers, by identifying
and describing them which is the first task of the qualitative phase of the research. Its
results are presented here.

Key words: professional convictions of the teacher (belief), novice teacher

Uvod

Profesni presvédcéeni ucitell, ve smyslu profesni viry (belief) a sebed(véry, Ize povaZovat
za vyznamny fenomén, ktery silné ovliviiuje kazdého zacinajiciho ucitele a formuje jeho
individualni spokojenost i vykon v profesi. Domnivame se, Ze tento fenomén dosud nebyl
vyzkumem uchopen z pohledu autoreflexe samotného ucitele. V ramci prvni faze
dlouhodobého vyzkumu hleddme a postupné odhalujeme jednotlivé aspekty formovani
profesniho presvédceni ucitele s cilem popsat ty, které dosud nebyly s tématem spojovany.
Nasledné, v dalsi fazi vyzkumu, mame v umyslu provéfit, jak vyznamnym jevem v populaci
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zacinajicich uciteld konkrétni aspekty jsou. Pojem aspekt zde vysvétlujeme a vnimame jako
»zorny Uhel pohledu, pojeti ucitele” k formovani tohoto fenoménu.

Profesni presvédceni zde vnimame jako vSechno to, v co ucitel véri, co zna, co umi, o ¢em
je osobné i profesné presvédcen, co vyuziva v rdmci profese, i to, co ho k ni motivuje, ale
vnimame ho i jako ,ucitelGv osobni pocit” spokojenosti a naplfiovani smyslu prace. Zaroven
se priklanime k nazoru, Ze profesni presvédcéeni ucitele je zaklddano, generovéno
a formovano jako: ,,... osobity soubor urcitého typu znalosti, proZitki, zkusenosti a postoju,
ktery zdsadnim zptlsobem ovlivriuje Cinnost ucitele”. (Stuchlikovd, Spilkova, Friedlaenderova,
Hanzak & Simonova, 2014).

Nasim cilem je zachytit povahu jevl pohledem aktéri-uditell, proto nepljde o objektivni
popis fenoménu jako takového, ale autentické zaznamenani toho, jak je vniman a prozivan.
Véfime, Ze to bude hlavné ve smyslu Gavorova: ,ucitelé se silnym presvédcenim o svych
protoZe prace ucitele vyzaduje také presvédceni o vlastnim profesnim potencidlu a viru
v profesi i vlastni Uspésnost v ni (self-efficacy).

1 Metodologie

Cilem je co nejpresnéjsi zachyceni dosud ne zcela predikovanych jevi formovani

profesniho presvédcéeni zacinajicich uciteld. Pro celkovy vyzkum byl zvolen smiSeny
vyzkumny design QUAL — quan (dle Lukas, 2006) s autorskou kombinaci metod sbéru dat,
technik i jejich analyzy, ve smyslu triangulace zdrojd dat (dle Svaficek & Sedovd, 2014,
s. 202) a kombinace pfistupl jejich zpracovani.
Skalu jevd, v souvislosti s formovanim vybranych aspektl profesniho presvédceni
zaCinajicich ucitelli, pomoci kvalitativnich vyzkumnych nastroji. Druha faze vyzkumu pak
vyuzije kvantitativni vyzkumné metody a zpracovani dat, které ovéri, jak vyznamnym jevem
kazdy z odhalenych aspektll formovani profesniho presvédceni v populaci zacinajicich
uciteld je.

Data zde predkladana byla dle ¢asové posloupnosti ziskana jednak z nepublikovaného
Ucitelského deniku, ktery si vedla ,uvadéjici ucitelka” (dle Podlahovd, 2004) pfi jednoletém
uvadéni zacinajicich ucitell do praxe v konkrétni zakladni Skole. Celkovy vyzkumny vzorek
Cinil Sestndct respondentd, ktefi byli zdamérné vybrani ve tfech etapdch. Prvni vyzkumny
vzorek tvofilo sedm zacinajicich ucitell, kontrolnim prvkem byla uvadéjici ucitelka, autorka
deniku. Data byla ziskavana rozbory zdznam(, pozorovanim, hospitacemi, rozhovory se
zaCinajicimi uciteli atd. Za zalinajiciho ucitele (dale jen ucitel) zde povaZujeme ucitele
vyucujiciho v zakladni, stfedni ¢i vysoké skole s maximalni délkou praxe tfi roky (Chudy &
Neumeister, 2014, s. 23).

Druhd skupina respondent(l byla tvorfena Sesti zacinajicimi uciteli, ktefi pisemné, v rdmci
autonomniho psani ¢i v zaznamendvaném hloubkovém rozhovoru, odpovidali na otazku:
LJaké aspekty formovdni vaseho profesniho presvédceni vnimdte jako vyznamné? Které vds
posiluji a naopak? Rozepiste-rozvyprdvéjte prosim co nejpodrobnéji, véetné napriklad
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motivace k ucitelské profesi, vasich pocitii v konkrétnich pracovnich profesnich situacich
atd.”

V ndsledné treti fazi vstoupili do vyzkumnych Setfeni tfi novi respondenti, zacinajici
ucitelé, vyuzita byla opét metoda autonomniho psani, viz vySe. Soucdsti vyzkumu byli dalsi
Ctyfi ucitelé, které nepovazujeme za zacinajici, ale tvofili v riznych fazich vyzkumu kontrolni
vzorky, jejichZ data nebyla do vyzkumu zahrnuta.

Data, jevici se jako zvlast zavazna, zdlrazniovana respondenty, byla podrobena specificky
zamérenému dotazovani v ramci rozhovorl orientovanych na dany konkrétni aspekt
formovani profesniho presvédéeni (napf. téma hodnot ve vyuce, téma kazné, téma vlivu
klimatu Skoly, téma vlivu zvladani profesnich situaci ucitelem na jeho profesni presvédceni,
atd..), a byla zpracovana v ramci doprovodnych vyzkumnych aktivit k publikovani
a vystoupeni na konferencich.

Ziskana data ze vsech zdroji byla zpracovana otevienym, axialnim a v urcitych fazich
selektivnim kdédovanim, poté opakované diskutovana v rizné kombinovanych ohniskovych
skupinach respondent(, se zdznamem pofizenym na misté. V jednom pripadé byla data také
podrobena ¢lenskému ovéfovani typu member checking (Svaticek & Sedova, 2014, s. 33),
které bylo vyuZito zejména z ddvodu ujisténi, Ze data byla zpracovana v tom kontextu, jak je
respondenti sdélovali, a vyzkumnik pochopil a interpretoval.

V ramci otevieného kédovani byla v ziskaném materidlu vyhledavana data (zamérena na
aspekty formovani profesniho presvédceni), ktera po usporadani do kategorii vymeszila jevy,
které dle uciteld maiji vliv na jejich profesni presvédceni. Za profesni situaci zde povaZujeme
kazdou udalost ve vyuce i mimo ni, v profesnim Zivoté ucitele, ktera dle jeho sdéleni ma vliv
na jeho profesni presvédceni.

Pri axidlnim kédovani byly ziskané kategorie dat podrobeny analyze vztahl a vytvareny
kategorie nadrazené, které postihly kontext a vztahy predchozich ziskanych Gdajd, tedy
smysluplné propojujici kategorie nizSiho fadu, napf. zvladnuté profesni situace posiluji
profesni presvédceni a naopak.

Cilem kvalitativni ¢asti vyzkumu bylo ziskat, sytit a ,naplnit” polozky pro dotazniky
zavérecné kvantitativni ¢asti vyzkumu, ve které budou ziskand data (aspekty profesniho
presvédceni, tak jak je vidi sami zacinajici uclitelé) zpracovana do dotazniku a podrobena
zkoumani kvantitativnimi metodami.

2 Vybrané aspekty formovani profesniho presvédceni — profesni situace
Respondenti shodné uvadéji, Zze na formovani jejich profesniho presvédceni, tak, jak ho
oni sami vnimaji a prozivaji, ma vyznamny vliv Uspéch ¢i neuspéch v profesi. Jde jak o Uspéch
jimi nahlizeny obecné, tak i kazdodenni jednotlivé profesni situace, které bud vyresi, nebo
ne. Za profesni situaci povazujeme kazdou situaci v profesnim Zivoté zacinajiciho ucitele,
ktera se odehrava ve vyuce i mimo ni, ale vidy s vazbou na ucditelovo profesni jednani,
konani, pfipravu atd. Prestoze tak, jako neexistuje standardni osobnost, tak neexistuji ani
standardni profesni situace, protoZe kazda je jedinecna a jeji feSeni konkrétnim uditelem je
také jedinecné, ukazuje se v ziskanych datech, Ze je moZné najit spolecné rysy vybranych
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profesnich situaci, jejich zplsobl fesSeni, a ndsledny vliv na formovani profesniho
presvédceni zacinajicich ucitel.

Obr. 1.
profesni ZplOlSOb vliv na formovani
. R v profesniho
situace jejiho resSeni presvédieni

Jako profesni situace, které plsobi nejsilnéji na formovani profesniho presvédcéeni

zaCinajicich ucitelq, se jevi tyto:

e profesni situace v interakci s zaky, zejména (ne)zvladani kdzné ve vyuce,

e profesni situace v oblasti oborovych (ne)znalosti a (ne)védomosti ucitele,

e profesni situace v oblasti didaktickych (ne)schopnosti ucitele,

e profesni situace v oblasti (ne)zvladani administrativni zatéze,

e profesni situace v interakci s vedenim Skoly,

e profesni situace v interakci s kolegy.

Respondenti sami uvedli, Ze profesni situaci povazuji za problém, ktery je tfeba vyresit.
Takovych situaci, problém, se v jejich profesnim Zivoté denné objevuji desitky. Nékteré jsou
jednoduché, neni tfeba o nich pfilis premyslet, a pokud je vyresi Uspésné, pak tyto situace
ani nevnimaji jako vyznamné. Presto, po Uspésném prabéhu vSech dennich profesnich
situaci, citi jisté uspokojeni. Jiné, zavainéjsi profesni situace, naopak predstavuji problém,
uvozuji problémovou situaci. A jeji reSeni mlzZe byt bud Uspésné, ¢i ne, a kazdé reSeni ma
pak prislusnou vazbu na posileni ¢i sniZzeni profesniho presvédceni ucitele.

Zde predkladdme dva zakladni modely vazby (vy)fesSeni profesnich situaci na posileni Ci
snizeni profesniho presvédcéeni zacinajicich ucitell, které vyplynuly jednoznacné ze
ziskanych dat:

Obr. 2.

. sniZeni
rofesni nezvladnuti R z
p’ rofesni situace neusp’ec’h profenihin
situace P selhani presvédeni

Respondenti zde shodné uvadéji, ze jakékoliv, byt drobné, profesni selhani snizuje jejich
profesni presvédceni. V nékterych pripadech dlouhodobé, v jinych jen kratkodobé.

V pfipadé nezvladnuti konkrétni profesni situace si uvédomuji, popf. je uvadéjici ucitel
upozorni, Ze se situace mUze a zfejmé bude opakovat, a proto je tfeba hledat feseni situace
»pro budoucnost”, modelovat si navrhy moznych feSeni pro budouci pouziti v opakujici se i
podobné profesni situaci. Jak respondenti dale uvadéji, pravé toto védomi je vede k hledani
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konstruktivnich reSeni kazdé drive nezvladnuté profesni situace. Jisté uspokojeni pfinasi az
stav, kdy je reSeni nalezeno. Vyssi a ,hodnotnéjsi“ uspokojeni prichazi, kdyz je nalezené
reSeni provéreno opakovanou profesni situaci pfimo ,v akci“ a zavrseno jejim zvladnutim,
tedy Uspéchem.

Opacna situace nastdvd, pokud pfrichazi Uspéch napoprvé, pfimo v akci, pfi feseni
profesni situace.

Obr. 3.

1 2 SR osileni
profesnl zvladnuti/vyreseni aspéch Eofesniho
situace profesni situace g

presvédceni

Také zde se vSichni respondenti shodli. Bez vyjimky uvadéji, Ze pokud profesni situaci
zvlddnou, dochazi neprodlené k posileni jejich profesniho presvédcéeni i zvyseni
sebevédomi. Velmi zietelné je to zejména v situacich, kdy je pfimym svédkem jejich Uspéchu
autorita, hospitujici ¢i uvadéjici ucitel. Mnohdy ale ,postaci i sdileni Uspéchu ve vyuce se
tridou a zaky. Efekt se projevuje zejména u zvladani kazné, ale i pfi ,predvedeni“ okolim
ocenovanych odbornych znalosti ¢i didaktickych schopnosti, ve smyslu vyjadreni zak{: ...ani
jsem netusil, pane uciteli, Ze toho (o té véci) tolik vite, ...ta hodina byla opravdu zdbavna,
a jesté jsme se tolik dozvédéli, atd. Sami respondenti ale upozornuji na nebezpeci, kdy by
mohli byt ,uspéchem” ukolébani a dale by necitili divod na sobé pracovat.

Respondenti také zdUraznuiji, Ze ¢im sloZitéjsi a pro né tézsi profesni situaci dokazi vyresit
(neni nutné okamzité a na misté), ¢im vice Usili je Uspésné tfesSeni stoji, tim vétsi radost
z Uspéchu prichazi a tim také dochazi k silnéjSimu posileni profesniho presvédceni, ve
smyslu: Véfim ve své sily a schopnosti. Je ale tfeba upozornit, Ze vnimani profesni situace
i miry asili vynaloZzeného k jejimu feSeni je individualni, nepodafilo se pro né najit dosud
méritko, coz bude pfedmétem dalsi, kvantitativni ¢asti vyzkumu.

K dalsim aspektlm, které plsobi na formovani a kvalitu profesniho presvédéeni
zaCinajicich ucitell, patfi dle jejich sdéleni, i Uroven profesni ptipravy (jeji vnimani
respondentem), klima Skoly, kvalita pomucek i prostredi, ve kterém pracuiji, to, jak se mohou
ztotoznit se ,,zab&hanymi” postupy v misté, jaké maji moznosti vnaset své osobni napady
a inspirace do vyuky i organizace uciva a ¢asu zakd, jakd je dlvéra zaméstnavatele, vedeni
Skoly, ucitelského sboru, jaka je moZnost dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikl atd.

Zavér

Vyzkum potvrzuje, Ze problematika tak komplexniho fenoménu jako je profesni
presvédceni ucitelll, je velmi komplikovana. Formovani vybranych aspektd profesniho
presvédceni je rlznorodé tak, jak jsou razni respondenti, tedy zacinajici ucitelé. Doslo vsak
k nékolika zasadnim shodam, které jsou v této praci predlozeny.
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Mame za to, Ze naSim vyzkumem bylo prokazdno, Ze existuje jistd definovatelnd vazba
mezi profesnim presvédcéenim a profesnim selhanim ¢i nedspéchem. Pokud situace selhani
zaCinajici ucitel proziva casto, a bez podpory napfiklad uvadéjiciho ucitele ¢i okoli, mize byt
jeho profesni presvédéeni velmi silné snizeno, degradovdno, a mlze to smérovat az
k pocitiim beznadéje a rozhodnutim o odchodu z profese.

MuUzZeme ale také naopak dokladovat silnou vazbu mezi UspésSnym resenim kazdodennich
i sloZitéjSich profesnich situaci, a posilovanim profesniho presvédceni zacinajiciho ucitele, ve
smyslu: Cim Iépe a vice problémovych profesnich situaci zvlddne ke své spokojenosti, tim
vice dochdzi k posileni jeho profesniho presvédceni.

Nasim dalSim cilem bude jednotlivé aspekty formovéni profesniho presvédceni
zaCinajicich ucitell co nejpresnéji definovat, zobecnit dopady dosud zjisténych
a analyzovanych konkrétnich profesnich (problémovych) situaci, a ovéfit, jak ¢astym jevem
v populaci zacinajicich ucitell jsou, a jak silné na jejich profesni presvédceni plisobi podle
nich samotnych. Véfime, Ze vysledky tohoto vyzkumu mohou byt v kone¢ném dusledku
prinosnym podkladem napfiklad pro Upravu programl pregradualni pfipravy ucitelll nebo
pro ¢innost uvadéjiciho ucitele tak, aby veskeré tyto aktivity zvenci smérovaly k posilovani
profesniho presvédceni zacinajicich uciteld a byly zacinajicim ucitellm co nejvice ku
prospéchu.
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Genderové aspekty literarnich textu a jejich vliv na formovani
hodnotové orientace zaka a zakyn

Gender aspects of literary texts and their influence on the formation
of value orientation of pupils

Veronika Svecova

Abstrakt

Predkladany prispévek se zaméruje na dil¢i vysledky dotaznikového Setreni, jehoz hlavnim
cilem bylo popsat aktudlni stav a mozZnosti reflexe genderové problematiky v hodindch
literdrni vychovy na 2. stupni ZS. Prispévek konkrétné popisuje nazory vyucujicich na
nutnost/zbytecnost zabyvat se genderovou tematikou v hodinach literarni vychovy a na
potencial subverzivnich charakteristik literarnich postav muzd a zen formovat hodnotovou
orientaci ditéte smérem k narusovani genderovych predsudkll. Dale predklada jejich
zkuSenosti s upozornovanim détskych recipientll na genderové stereotypy. DalSim cilem
prispévku je popsat zakladni teoretické poznatky tykajici se formativniho potencialu
literatury pro déti a mladez s ohledem na problematiku genderovych stereotypa.

Klicova slova: genderové stereotypy, ucitelé, literatura pro déti a mladez

Abstract

The present paper focuses on the partial results of the questionnaire survey, whose main
objective was to describe the current state and possibilities of reflection on gender issues in
literary education of lower secondary school. The paper specifically describes the opinions
of teachers on the necessity/needlessness to address gender issues in literary lessons and
on the potential of subversive characteristics of literary characters of men and women to
shape the value orientation of a child towards the erosion of gender prejudices. It also
presents their experience in alerting child recipients to gender stereotypes. Another aim of
the paper is to describe the basic theoretical knowledge concerning the formative potential
of literature for children and youth and with regard to the issue of gender stereotypes.

Key words: gender stereotypes, teachers, literature for children and youth
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Uvod

Predkladany prispévek reaguje na zvysujici se zdjem o zkoumani genderové problematiky
v rGznych sférach lidského Zivota. | v oblasti vzdélavani se diskutuje o fadé otazek
vyplyvajicich z uvazovani o socialné a kulturné konstruovanych rozdilech mezi femininitou
a maskulinitou (Smetackovd, 2016). Divky a chlapci vstupujici do edukacniho procesu se jiz
od raného véku konfrontuji s genderovymi rolemi, které jsou nezfidka konstruované na
pretrvavajicim stereotypnim zdkladu (Vadurova, 2011).

Na pottebu reflektovat ve vychové déti genderové stereotypy (a zmirfiovat genderové
nerovnosti) reaguje i Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy (Jarkovskd, 2013), které
ve svych kazdoro¢né aktualizovanych prioritach zminuje i pozadavek: ,zavést cilend opatreni
zamérend na Zdky a Zakyné zdkladnich, stfednich i vysokych skol, kterd budou prohlubovat
jejich individudlni schopnosti a zdjmy bez ohledu na spolecenské stereotypy o rolich Zen
a muzi“ (Aktualizovand opatreni, 2017, s. 5).

Vychovavat déti v souladu s deklaraci rovnych pfilezitosti pro muze a Zeny v soukromém
Zivoté i profesi se v dnesSni dobé zda jiz naprosto samoziejmé (Smetackova & Jarkovska,
2006). Tento pozadavek vsak pro vyucujici znamena také nutnost dokdzat se v urcitych
situacich oprostit od vlastniho osobniho presvédceni a projevit schopnost diskutovat
o normativnim nastaveni spolec¢nosti v zajmu prohlubovani individuality svych Zaka a Zakyn.

Nasim zamérem je sledovat problematiku genderovych stereotypll v kontextu zakladni
Skoly, konkrétné skrze obsah vyuky literarni vychovy na druhém stupni zakladni Skoly.
Vychazime pritom z premisy, Ze literarni texty maji potencial rozvijet u zak( a Zakyn vychovu
citovou, etickou, vlasteneckou ¢i vychovu k tolerantnosti odliSného (Lederbuchova, 2006).

Cilem tohoto prispévku je popsat dil¢i vysledky dotaznikového Setifeni orientovaného na
vyucujici literarni vychovy na 2. stupné ZS. Pfispévek konkrétné popisuje nazory vyucujicich
na nutnost/zbytecnost zabyvat se genderovou tematikou v hodinach literarni vychovy a na
potencial subverzivnich charakteristik literarnich postav muzd a Zen formovat hodnotovou
orientaci ditéte smérem k naruSovani genderovych predsudkd. Dale predklada jejich
zkusenosti s upozornovanim détskych recipientli na genderové stereotypy.

Cilem teoretické casti prispévku je popsat zdkladni poznatky tykajici se formativniho
potencidlu literatury pro déti a mladeZz v souvislosti s problematikou genderovych
stereotypU.

1 Genderové citliva (literarni) vychova

Literarni texty, které jsou détem a dospivajicim pti vyuce i ve volném case k dispozici,
demonstruji obsah vztahového konceptu genderu. (DoleZalovd, 2009). Predkladaji ctenarliim
a ¢tenarkam soubory vlastnosti pfisuzované muzim nebo Zenam, ¢imz je seznamuiji se vzory
femininity a maskulinity a formuji tak jejich genderovou identitu a hodnotovy systém
(Smetackova & Vlkova, 2005).

S posilenou formativni funkci literatury pro déti a mladez pocita také Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), ktery uvadi, Zze zaci a Zakyné prostfednictvim
Cetby ,dospivaji k takovym poznatkiim a proZitkiim, které mohou pozitivné ovlivnit jejich
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postoje, Zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni Zivot” (RVP ZV, 2016, s. 16).
Literarni vychova se tak stava prostorem, ve kterém muze pii spravné didaktické préci
s textem dochdzet k diskuzi nad stereotypy demonstrovanymi charakteristikami jednotlivych
literdrnich postav muzl a Zen (Jacobs, 2004) a k posilovani kritického uvazovani déti
o nastaveni soucasného svéta i vlastnim sebepojeti.

Na literaturu pro déti a mladez byva v této souvislosti stdle castéji pohlizeno tzv.
genderovou optikou (Babanovd, 2008b). Genderové analyze jsou podrobovany jak muzské
a zenské literarni postavy (jejich charakteristiky, ¢etnosti v jednotlivych dilech apod.), tak
naptiklad i doplfujici ilustrace (Tsao, 2008).

Vysledky vyzkum( uskute¢nénych v 70. a 80. letech (napt. Weitzman; Williams in Renzetti
& Curran, 2003) dokazuiji, ze v minulosti byly literdrni postavy i jejich ilustrace zobrazovany
znacné schematicky. Muzské postavy vystupovaly predevsim v aktivnich rolich (dobrodruzi,
vlidcové), Zenské naopak v rolich pasivnich (spolecnice, pomocnice), navic ¢etnost Zenskych
postav byla v dilech uréenych détem a mladezi velmi mala — pomér muzskych a Zenskych
postav se vyrovnal az v 90. letech (Renzetti & Curran, 2003). V roce 1997 vytvorila Kathleen
Odean seznam knih, ve kterych jiz ojedinéle divky a Zeny vystupuji jako state¢né, nezavislé
a fyzicky zdatné. (Renzetti & Curran, 2003).

V dnesni dobé dochazi k dalsim posundm smérem k nabourdvani polarizace literarnich
postav. Soucasnd prekladova i domaci literatura pro déti a mladez nabizi pomérné pestrou
Skalu postav rozlicnych charakteristik, a to i uvniti jednoho genderu (Jarkovska, 2013).
Snaha predkladat détem rlznorodé modely k ztotoznéni vsak muiZe byt limitovana
samotnymi recipienty konkrétniho dila. Mladsi déti povétSinou odmitaji zpochybnéni
tradi¢niho genderového usporadani, jelikoZz od Zivota ocekavaji rad, je-li jejich predstava
o zivoté narusena, mohou se citit ohrozeny (Jarkovskd, 2013.). OvSem v dobé dalsiho
dospivani, kdy proces budovani genderové identity vrcholi, a divky a chlapci si buduji vlastni
predstavu o budoucnosti v roli muze nebo Zeny, mlzZe byt moznost seznamit se i s jinymi,
alternativnimi vzory pfinosem (Smetackova, 2010).

Obecné teze genderové citlivé vychovy tak lze dle naseho nazoru aplikovat i na literarni
vychovu, respektive na praci s textem. Vyucujici literarni vychovy by méli nabizet Zakim
a zakynim skrze texty dostatek Zenskych a muzskych vzor(, respektovat pfi praci s textem
(i pfi jeho vybéru) odliSnosti mezi pohlavimi, ale zaroven se pfi komunikaci s konkrétnim
jedincem oprostit od vlastnich predsudk( a umoznit tak dospivajicim rozvoj i v oblastech pro
divku nebo chlapce na prvni pohled netypickych (Babanova, 2008a).

2 Metodologie vyzkumu, vyzkumny nastroj a vzorek

Z dlvodu absence tuzemskych vyzkum( tykajicich se genderovych aspektl literarnich
text( a jejich reflexe v hodinach literarni vychovy jsme uskutecnili kvantitativné orientovany
vyzkum zaméreny na ucitele literarni vychovy na 2. stupni zakladnich skol. Hlavnim cilem
vyzkumu bylo popsat aktualni stav a mozZnosti zapojeni genderové problematiky do hodin
literarni vychovy na 2. stupni zakladnich skol.
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Jako vyzkumny nastroj jsme pouZili nestandardizovany dotaznik, ktery ve své finalni
podobé obsahoval celkem 34 polozek rlznych typl (Skdlové, polouzaviené, oteviené).
Dotaznik jsme rozdélili do ¢tyr ¢asti — prvni dvé ¢asti dotazniku zjistovaly nazory vyucujicich
¢eského jazyka na podstatu a moznosti reflexe genderové problematiky v literarni vychové
(v€etné zhodnoceni literatury pro déti a mladez z hlediska genderovych stereotyp() a jejich
nazory na vlastni didaktickou pfipravenost k reflektovani tohoto tématu, treti ¢ast zjistovala
zkuSenosti uciteld se zapojenim tematiky do hodin literarni vychovy, ¢tvrta cast se tykala
demografickych udajd uciteld.

Dotaznik jsme rozeslali pomoci e-mailu do 514 Uplnych zdkladnich Skol ve ¢tyrech krajich
v Ceské republice. Dotaznik vyplnilo celkem 121 ugiteld (8 muzl a 113 Zen) €eského jazyka
a literatury na 2. stupni ZS z Jihomoravského kraje (48), Libereckého kraje (27), Kraje
Vysocina (25) a Plzenského kraje (21). Celkem 26 dotazovanych ucitelt nebylo v praxi déle
nez 10 let a u 58 ucitell byl druhy aprobacni predmeét jiného zaméreni nez humanitniho.

V tomto pfrispévku predstavime vysledky, které jsme ziskali vyhodnocenim tti polozek
dotazniku, a odpovime tak na stanovené vyzkumné otazky, jez mély za ukol zjistit, zda:

e vyucujici povazuji zabyvani se genderovymi aspekty textl v literarni vychové za
zbytecny trend soucasné doby (nazor vyucujicich),

e podle vyucujicich mizZe didakticka prace s literarnim textem slouzit k odstranovani
predsudkl k opaénému pohlavi (ndzor vyucujicich),

e 74ci a zakyné nékdy sami upozornili na genderové stereotypni zobrazovani literarnich
postav (zkusenost vyucujicich).

3 Vysledky a diskuze

V prvni fadé nas zajimalo, zda ucitelé vlibec spatfuji v propojeni obsahu gender studies
a literdrni vychovy smysl. V této souvislosti jim byl pfedloZen nasledujici vyrok:

Zabyvdni se genderovymi aspekty literdrnich text( v hodindch literdrni vychovy povaZuji
za zbytecny trend soucasné doby.

Respondenti méli oznacit miru svého souhlasu ¢i nesouhlasu na stupnici 1-5 (od
,haprosto souhlasim” po , naprosto nesouhlasim®). Primérné hodnoceni této polozky je
3,02, coz odpovida odpovédi ,nemam vyhranény ndazor”. Tuto moznost zvolilo celkem 42
(34,7 %) respondentl. Celkem 40 (33,1 %) uciteld ze 121 oznacilo odpovéd ,naprosto
souhlasim”, nebo ,spiSe souhlasim®. Podobny pocet, celkem 39 (32,2 %) ucitelll, uved|
odpovédi na opacné strané Skaly — viz Graf 1.
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Graf 1. Zabyvani se genderovymi aspekty text( v literarni vychové jako zbytecny trend
soucasné doby
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Dalsi Skadlovou polozkou byl vyrok bezprostfedné se tykajici vlivu reflexe genderové
tematiky (genderové nestereotypnich hrdinG a hrdinek) v literarnich textech na rozvoj
hodnotové orientace zak( a Zakyn:

Didaktickd prdce s literdrnim textem, ktery zobrazuje muZské/chlapecké a Zenské/divci
postavy v jejich netypickych genderovych rolich, muze Zdkiim a Zdkynim napomdhat
k toleranci a odstranéni predsudki k opacnému pohlavi.

Tento vyrok jsme sestavili na zékladé jednoho z cil( vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost
uvedeného v RVP 2V, jednad se o ,utvdreni pozitivnich vztaht k opacnému pohlavi v prostredi
skoly i mimo Skolu, k rozpozndvdni stereotypniho nahliZeni na postaveni muZe a Zeny
vrodiné, v zaméstnadni i v politickém Zivoté, k vnimadni predsudkd v nazirdni na roli Zen ve
spolecnosti“ (RVP ZV, 2016, s. 52).

Priimérné hodnoceni polozky uciteli je 2,20, coZ odpovida odpovédi ,spiSe souhlasim®.
Celkem 86 (71,1 %) respondentl zastava (nebo spiSe zastavd) ndzor, Ze prace s texty, jen
zobrazuji postavy Zen a muzl v netypickych genderovych rolich, mize mit pozitivni vliv na
odstranovani predsudk( k opacnému pohlavi. Protichddny nazor ma pouze 14 (11,5 %).
Vyhranény nazor nema 21 (17,4 %) respondentd — viz Graf 2.
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Graf 2. Didaktickd prace s literarnim textem jako ndstroj k odstranovani predsudki
k opacnému pohlavi
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Posledni prezentovand odpovéd se tyka recepce genderovych stereotypl, polozka
dotazniku znéla:

Upozornili jste nékdy béhem hodin literdrni vychovy Zdaky a Zdkyné sami na genderové
stereotypni zobrazovdni literdrnich postav?

Zajimalo nés tedy, zda dospivajici na 2. stupni ZS tuto tematiku v textech sami vnimaji —
zda ma literatura pro déti a mladez potencial vzbudit mezi Zdky a zakynémi diskuzi, at uz
smérem k obhajobé tradi¢niho genderového usporadani, ¢i proti nému.

Na tuto polozku odpovidali pouze vyucujici, ktefi maji zkuSenost s reflexi genderové
tematiky v literarni vychové (zabyvali se s Zaky a Zakynémi charakteristikami a socidlnimi
rolemi literarnich postav s ohledem na gender postav), na otazku odpovédélo 92 uciteld.

Celkem 45 (37,2 %) respondentd zvolilo moznost ,ano”, 33 (27,3 %) zvolilo ,ne”
a14 (11,6 %) ,nevim“ — viz Graf 3.
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Graf 3. Upozoriovani Zakl a Zakyn na genderové stereotypni zobrazovani literarnich postav
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Z uvedenych vysledkl vyplyva, Ze ucitelé zaujimaji rozporuplné nazory jiz k hodnoceni
samotné podstaty zkoumani genderové problematiky v literarnich textech. Velké mnozZstvi
dotazovanych nema k tomuto tématu zadny vyhranény nazor, coZ je nejspiSe disledkem
malého povédomi o této tematice v Ceském prostredi. Odpovédi zbyvajicich ucitell se
pomérné rovnomérné rozlozily do dvou protikladnych skupin. Existuji tedy ucitelé, ktefi
povazuji zabyvani se genderovymi aspekty literarnich textd v hodinach literarni vychovy za
zbytecny trend soucasné doby, stejné tak ucitelé s opacnym nazorem. KdyZ jsme se ovSem
vyucujicich zeptali, zda ma didakticka prace s genderové nestereotypnimi texty potencial
rozvijet Zakovu osobnost smérem k odstranéni predsudkd k opacnému pohlavi, vétsina
vyucujicich odpovédéla souhlasné. Vétsi cast respondentl také uvedla, Ze Zaci a Zakyné
nékdy béhem hodiny literarni vychovy na genderové stereotypy sami upozornili. Déti tedy
vnimaji, Ze se normativni podoba maskulinity a femininity odrazi také v literarnich textech,
které jim slouzi jako nastroj ke konfrontaci vlastnich predstav a zkuSenosti s genderovymi
aspekty spole€nosti.

Zavér

V pfispévku jsme nastinili zdkladni poznatky tykajici se oblasti genderovych aspektt
literatury pro déti a mladez a jejich vlivu na détského recipienta. Prezentovali jsme vybrané
dil¢i vysledky dotaznikového Setfeni realizovaného na jafe 2018, jehoz respondenty byli
vyucujici ¢eského jazyka a literatury na 2. stupni ZS. Ziskand data ukdzala, 7e zabyvat se
genderovymi aspekty literarnich textd v literdrni vychové neni pro znacnou ¢dast vyucujicich
podstatné, pro témér stejny pocet vyucujicich to vsak svoji podstatu ma — skrze formativni
funkci textu muze literarni vychova pulsobit na hodnotovou orientaci Zak( a Zakyn smérem
k toleranci a naruSovani predsudk(l. Navic znacna ¢ast vyucujicich ma vlastni zkuSenost
zvyuky s upozoriovanim na genderové stereotypy v textech samotnymi détmi. Prestoze
¢ast vyucujicich ma tedy k tematice spiSe skepticky nazor, vysledky dalSich dvou polozek
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dokladaji, Ze dalsi zkoumdni tématu muZe pfinést do pedagogické teorie i praxe dalsi
zajimavé podnéty.

Grantova podpora
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Vyuzivani pozitivnich copingovych strategii mezi vysokoskolskymi
studenty PdF UPOL

The using of positive coping strategies among university students
from Faculty of Education UPOL

Martina Zouharova3, Irena Plevova

Abstrakt

Prispévek je zaméren na rozdily pfi vyuzivani pozitivnich copingovych strategii u student(
ucitelskych a neucitelskych oborli UPOL, a to vzhledem k jejich pohlavi a ro¢niku, ktery
navstévuji. Ke sbéru dat byl vyuzit standardizovany dotaznik SVF (Dotaznik strategii zvladani
stresu). Vyzkumny soubor tvorilo 407 vysokoskolskych studentll ve véku 19-54 let. Zjisténé
vysledky naznacuji, Ze naptiklad ve vztahu k véku stoupd mira vyuzZivani pozitivnich
copingovych strategii a studenti neucitelskych obor( vyuZivaji pozitivnich copingovych
strategii vice nez studenti ucitelskych oboru.

Klicova slova: stres, coping, vysokoskolsky student

Abstract

The paper is focused on the differences in the use of positive coping strategies among UPOL
students and teachers, due to their gender and year of attendance. The standardized
guestionnaire SVF (Stress Management Strategy Questionnaire) was used to collect data.
The research team consisted of 407 college students aged 19-54. The results found suggest
that, for example, in relation to age, the rate of positive coping strategies is rising, and
students in the field of study use positive coping strategies more than students in the field
of education.

Key words: stress, coping, college students

Uvod

Stres se jako hojné vyuZivany pojem stal fenoménem dnesni moderni doby, se kterym ma
zkuSenost vétSina obyvatelstva planety (Bartinkova, 2010). Studenti vysokych Skol tvofi
specifickou skupinu populace. Z vyvojového hlediska je jejich vék charakterizovan
zakonéenim evoluce ve vSech oblastech, od somatické po socidlni (Schneidrova,
Provaznikovd, Hyncica, 2002). Proces edukace je vSak nepretrzity, ma vliv na socializaci
a individualizaci mladého jedince a mél by mu pomoci zvladnout nejrliznéjsi zivotni situace
(Prochazka, Somr, 2008). Problém s adaptaci na univerzitni poZzadavky miZe u studenta vést
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az ke studijnimu selhani (Schneidrovd, Provaznikova, Hyncica, 2002). Mapovdani strategii,
které si studenti voli ke zvladnuti zatéZzové situace, by mélo pomoci k objasnéni sou¢asného
stavu v pfistupu student(l ke stresu a pfipadné poukazat na nutnost stanoveni preventivnich
opatreni.

1 Stres

Stres svym vyskytem i plsobenim ovliviiuje kazdého jedince, pficemz nezalezi na jeho
véku, rase Ci pohlavi (Mark, Smith, 2012). Situace, které jsou vnimany jako stresové, maji vliv
na psychiku, méni jedince po strance kognitivni, behaviordlni i emocionalni. Stres sam
osobé muiZe byt spousté¢em mnoha onemocnéni a psychickych poruch (Pugnerova,
Kvintovd, 2016). Stresové situace jsou pak dle autorky Atkinsonové (2003) definovany jako
neovlivnitelné, nepredvidatelné, subjektivné nepfimérené s ohledem na naroky, vyZaduji
znacné prizplsobeni a zménu Zivotniho stylu, jevi se jako subjektivné neresitelné vnitini
konflikty.

1.1 Stres na vysoké sSkole

Studentsky Zivot je spojen s mnoha stresory. Studenti celi socialnim, emocionalnim
i fyzickym problémdm, které mohou ovlivnit jejich schopnost uceni (Shaikh et al., 2004). Ve
vyzkumu autora Mathew (2017) byl stres u vysokoskolak( rozdélen do celkem tti kategorii
(mirny — 4 %, stfedni — 82 % a tézky — 14 %). Stres u studentl nejcastéji vznika tehdy, kdyz se
pokousi sladit spolecensky Zivot, Skolu, brigddu, ¢as na rodinu, pratele, partnery. Pro
nékteré studenty patfi denni zaZivani stresu k Zivotnimu stylu, coZz mlze dfive ¢i pozdéji
zpUsobit naprosté selhani organismu, paméti a poruchy chovani (Chew-Graham et al., 2003).
Hlavnimi stresory jsou nejcastéji spolecensky Zivot, financni potize, vztahy atd. (Welle, Graf
2011; Remya, Parthasarathy 2009; El-Ghoroury et al., 2012). DalSimi stresory jsou stres
z pocitované akademické odpovédnosti, z nedostatku casu, konkurencni boje o znamky,
obavy z neuspéchu ¢i selhani, pfilis mnoho poZadavk( a stres z vyhlidek na budouci kariéru
(Baqutayan et al., 2012; EI-Ghoroury et al., 2012; Lee et al., 2005).

2 Copingové strategie

Teorii copingovych strategii a obrannych mechanism@ se ve svéte i v Ceské republice
zabyva fada autorl, jejichz definice nejsou zatim jednotné (napf. Lazarus, 1971; Sollar,
Sollarovd, 2009; Aldwin, 2009 a dalsi). Copingové strategie, na rozdil od obrannych
mechanismu, se zaméruji na aktivni feSeni stresové situace. Prosté obranné mechanismy
jsou zaloZzené na pasivnim vyhybdni se zatéZzovym situacim (Wilkinson, 2001). Copingem se
rozumi jakékoliv kognitivni nebo behaviordlni Usili vedouci ke zvladnuti stresu (Mark, Smith,
2012). Chao (2012) identifikovala dva dilezité zplsoby zvladani stresu; socidlni podporu
a dysfunkéni strategie. Strategie socidlni podpory znamena hledani pomoci u rodiny di
pratel. Dysfunkéni strategie jsou vice zamérfené na emoce a uvolnéni; na stagnaci
a rezignovani. Vybér copingové strategie mezi vysokoskolaky do znacné miry zavisi na jejich
Zivotnim stylu (Kausar, 2010), na pohlavi, osobnostnich charakteristikach, konkrétnich
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stresorech a kontextu (Turliuc, Mairean, 2011). Kontext stresové situace ma nejvétsi vliv na
vybér téch strategii, které se zaméruji na vyhybdni se povinnostem a rezignaci, zatimco
osobnostni charakteristiky jednotlivych studentl ovliviuji vybér copingové strategie
smérem k soustfedéni se na ukoly a pracovni postupy (Anshel, Delany, 2001). Studentské
preference tykajici se vybéru metod pro zvladnuti stresu se lisi také na zdkladé jejich oboru
(Wilczek-Ruzyczka, Jabteka, 2013) a konkrétni specializace v ramci daného oboru
(Guszkowska, 2003). Mezi muzi a Zenami je situace co do pfistupu a vybéru copingovych
strategii nekonzistentni. Zeny obvykle ke zvladnuti stresu vice uZivaji strategie pomahajici
vyrovnat se s negativnimi emocemi (Dyson, Renk, 2006) a vyhledavaji socidlni oporu (Dwyer,
Cummings, 2001). Muzi naopak preferuji strategie umoznujici soustrfedit se na dany ukol
a ten postupné zvladnout (strategie orientované na ukol) (Anshel et al., 2001; Kaya et al.,
2007; Zafar, Mubashir, 2012 a dalsi). Navzdory uvedenému existuji i vyzkumy, které rozdily
mezi pohlavimi ve vyuZivani copingovych strategii nepotvrdily (napfiklad Dyson, Renk, 2006;
Kao, Craigie, 2013; Kao, 2017 a dalsi). Studie z roku 2008 odhalila pét nejc¢astéji obecné
pouzivanych strategii ke sniZzeni pocitu stresu ze studia, a to surfovani na internetu, spanek,
odpocinek, sledovani televiznich poradu a serialQ a chat na socidlnich sitich (Sideridis, 2008).

Metodologie
Cilem vyzkumného Setreni byla analyza pozitivnich copingovych strategii u student(
ucitelskych oborG vysokych kol (VS). Z tohoto cile vyplyvaji nasledujici vyzkumné otazky.
e Jaké se u VS studentd ucitelskych obor(i vyskytuji rozdily ve vyuzivani pozitivnich
copingovych strategii ve vazbé na vék, ro¢nik studia a pohlavi?
e Jaké se u VS studentd ucitelskych obor(i vyskytuji rozdily ve vyuzivani pozitivnich
copingovych strategii ve vazbé na formu a typ studia?

Vyzkumny nastroj

Pro individudlni diagnostiku byl vyuZit standardizovany SVF 78 dotaznik autordl Wilhelma
Janke a Gisely Erdmannové (2003). Dotaznik je rozdélen do 78 polozek, které jsou utfidény
do subtestd, na které respondenti odpovidaji na pétibodové Likertové Skale (0 = vlibec ne azZ
5 = velmi pravdépodobné). Popsané strategie jsou shlukovany do jednotlivych clusterd
a rozdéleny na pozitivni a negativni (Janke, Erdmannova, 2003).

Respondenti

Vyzkumny soubor tvofilo 407 vysokoskolskych studentl ve véku 19-54 let (prlimérny vék
= 26,38; SD 7,09), z toho 114 muzl (primérny vék = 27,32; SD = 6,36; rozsah = 19-47)
a 293 Zen (pramérny vék = 26,01; SD = 7,33; rozsah = 19-54).
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Zpracovani dat

Data byla zpracovana v programu SPSS 21 a dale analyzovdna pomoci korelacni analyzy,
t-testu. Pfed analyzou vysledk(i bylo ovéreno splnéni podminek pro poufZiti zvolenych
statistickych metod. Analyza rozloZeni jednotlivych vysledkd potvrdila normalni distribuci
dat.

Vysledky

Mira pouzivani pozitivnich copingovych strategii se zvySuje s vékem (maly efekt, mira
vysvétlené variance = 2,7 %; r2 = ,027) i zvySujicim se ro¢nikem studia (maly efekt, mira
vysvétlené variance = 1,9 %; r2 = ,019). V kontextu pohlavi se neprokazaly signifikantni
rozdily v mife pouZivani pozitivnich copingovych strategii. V ramci forem studia se
neprokazaly signifikantni rozdily v mife pouZivani pozitivnich copingovych strategii meazi
studenty denniho a kombinovaného studia. V kontextu typu studia se ukazalo, Ze studenti
neucitelskych obord vyuzivaji v signifikantné vétsi mife pozitivni copingové strategie
v porovnani se studenty ucitelskych obor( (t (405) = -3,875, p <,001).

Tab. 1. Korelac¢ni analyza vztahu mezi vékem, ro¢nikem a pozitivnimi copingovymi
strategiemi

veék Rocnik

Pozitivni copingové strategie ,165 ,138

(Pozn.: signifikantni na hladiné 0,1)

Na zakladé uvedenych vysledk(l v tabulce lze konstatovat, Ze vyuZivani pozitivnich
copingovych strategii stoupa mezi studenty vysoké sSkoly spiSe s vékem neZli s ro¢nikem
studia.

Zavér

V ramci naseho Setfeni se ukazuje, Ze ve vazbé na pohlavi neexistuje vyznamné;jsi rozdil
ve vyuZivani pozitivnich strategii zvladani zatéze. K podobnym vysledk{im dospéli naptiklad
Baumgartner a Karaffovd (2012), v ramci jejichZ studie rovnéz nebyl prokazan vyznamny
rozdil mezi pohlavim a vyuZivanim pozitivnich copingovych strategii. Dalsi vysledky naseho
vyzkumu prokazaly, Ze na volbu copingové strategie nema vyznamny vliv forma studia. Jak
bylo zjisténo, na volbu copingové strategie ma spiSe vétsi vliv vybrany obor studia. Studenti
z neucitelskych oborl vyuZivaji v signifikantné vétsi mife spiSe pozitivni strategie nez
studenti ucitelskych obor(, ktefi maji tendence si volit strategie negativni. V ndvaznosti na
vySe zminéné faktory, je toto zjisténi v souladu s tvrzenim, Ze volba oboru a specifikace
v daném oboru ovliviiuji vyuzZivani konkrétnich copingovych strategii (Guszkowska, 2003;
Wilczek-Ruzyczka & Jabteka, 2013). Tento jev je mozné vysvétlit tak, Ze studenti, ktefi si
vybiraji neucitelské profese, disponuji jinymi osobnostnimi charakteristikami a zkuSenostmi
nez ti studenti, ktefi si voli ucitelské obory. V rdmci studovaného roéniku bylo zjisténo, Ze ve
druhém rocéniku se lehce sniZzuje mira vyuzivani pozitivnich copingovych strategii oproti
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ro¢nikdm vys$sSim. Toto lze interpretovat tak, Ze studenti si v prlbéhu studia osvojili
efektivnéjSi metody pro zvladnuti stresu a dokdazali se pfiméfené adaptovat na pozadavky
univerzity. Celkové stoupa mira vyuzivani pozitivnich strategii v souvislosti se stoupajicim
vékem student(l. Vzhledem ke struktufe a organizaci vysokoskolského studia v Ceské
republice nebylo moiné najit takové zahrani¢ni studie, které by odpovidaly ceskym
specifikdm a bylo by tak mozZné je pouzit pro srovnani s nasimi zavéry. Analyza copingovych
strategii v akademickém prostredi je téma aktualni a velice dllezité, nebot poskytuje nahled
na to, jak se studenti vyrovnavaji s obtiznymi situacemi, soucasné lze na téchto vysledcich
v ramci pregradualni pfipravy budoucich profesionali formulovat a vytvaret postupy, které
jim umozni osvojit si takové zplsoby zvladani zatéze, které budou pro jejich aktudlni situaci
i budouci Zivot efektivni.
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