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Predmluva

Vazené Ctenarky, vaZeni ctenafi,

sbornik prispévkll studentl doktorskych studijnich program(, stejné jako mezinarodni
studentska védeckd konference, na niz byly tyto prispévky prezentovany, patfi k dlouholeté
tradici Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci a jejiho Ustavu pedagogiky
a socidlnich studii. Proto v souladu s touto tradici probéhla na podzim roku 2021 jiz
posedmndcté konference, kterd opét nabidla platformu pro prezentaci a diskusi nad vystupy
vyzkum( studentd doktorskych studijnich programa.

Ukol napsat pfedmluvu k uvedenému sborniku, tedy v nékolika vétach vystihnout celou
obsahovou Sifi prispévkd Ucastnik( konference, je stejné tak zavazujici, jako problematicky.
V pripadé letosniho rocniku sborniku mi pfipadly pocta a soucasné tradi¢ni ukol nalézt
a vystihnout jednotici ideu vSech zde obsaZenych prispévk(, které ve skute¢né maximalni Sifi
prezentuji pohledy na soucasny stav védeckého zkoumani vychovy a vzdélavani v jejich
nejsirSim vyznamu.

Mohl bych zde hovofit o obsahu pfispévku, inovativnich pohledech na aktualni potieby
pedagogiky jako védy, tedy o tom, co mlzZe ve sborniku vidét a posoudit kazdy jeho ¢tenafr.
Namisto toho jsem se rozhodl zaméfit se na jinou stranku publikaéni ¢innosti, na to, co neni
vidét, co zustalo skryto za texty jednotlivych autord. Tedy hovofit o hodindch a hodinach
védecké prace studentd doktorskych studijnich programi, ktefi na zakladé analyzy,
komparace a kritického zhodnoceni, a v diskusich nejen se svymi Skoliteli hledaji volné
Ci nedostate¢né probddané oblasti vychovy a vzdélavani a formuluji cile a metody svych
budoucich disertacnich praci a svého védeckého zaméreni. Hovofit o prokazované
schopnosti studentl prezentovat vystupy svych vyzkumi na verejném féru, Celit otazkam
pritomnych a hledat argumenty k obhajobé svého tématu a pouZité metodologie, také
o neformalnich setkanich uGcastnikd konference v ramci coffee-breakl, kde si mohli
vyménovat své zkuSenosti ze studia na jednotlivych vysokych Skolach, ¢i o snaze vyporadat
pfipominky oponentt prispévkd v rdmci recenzniho fizeni.

Toto jsou — v maximalni stru¢nosti dané rozsahem prfedmluvy — skryté souvislosti vSech
zde prezentovanych prispévkl. Proto bych Vas, laskavé ¢tenare, chtél pozadat o uvédomeéni
si vSech téchto konotaci, o posouzeni prispévk( jako redlné interpretace vychovy
a vzdélavani transformované do vyzkumnych témat studentd doktorskych studijnich
program( a o jejich reflektovani jako mozného naznaceni budouciho vyvoje pedagogiky jako
védy v pfistich desetiletich.

Pavel Neumeister



Digitalni hra prostrednictvim loToys
Digital game through the loToys

Marie Bajnarova

Abstrakt

Obecné milzZeme hru pokladat za zakladni aktivitu détské seberealizace, nebot vychazi
z vnitfniho popudu a odrazi podminky, ve kterych se dité nachazi, zaroven je originalné
nastavena podle dispozic kazdého ditéte a jeji forma se v Case i spolecnosti proménuje.
Détské tradi¢ni hrani v kombinaci s digitalni hrou se mlze proplétat a tvaréim zpUsobem
mohou vznikat nové hravé skutec¢nosti ,tady a ted”, a to na zdkladé détské jedinecné
fantazie, kolektivnich her a prozitku. Prehledovd studie se zaméfuje na digitdlni hru
prostfednictvim hracek zvanych Internet of Toys (loToys).

Klicova slova: digitalni hra, loToys, détskd hra, predskolni dité

Abstract

In general, a game can be considered a basic activity of children's self-realization because it
is based on an inner impulse and reflects the conditions in which the children find
themselves and it is originally set according to each child's dispositions and its form changes
over time and society. Traditional child's play in combination with digital gaming can be
intertwined and new playful realities ,here and now” can be created in a creative way,
based on children's unique imagination, collective games and experience. The review study
focuses on digital gaming through toys called the Internet of Toys (loToys).

Key words: digital game, loToys, child's play, preschooler

Uvod

Umoznit ditéti si hrat je nezbytna podminka pro aktivni seberozvoj, ktery si ma dité zvolit
dle svého tempa, nabytych zkusenosti a schopnosti zaclenovat do hry okolni svét, predméty,
ale i osoby. Détskou hru mlizeme klasifikovat na zakladé pozorovaciho nastroje, ktery nam
slouzi k reflektovani procesu hry a zplsobu détského hrani. Vyznamné prvky, které se
v détské hie objevuji, jsou: spontannost, zamérenost, radost, tvorivost, fantazie, opakovani
a prijeti role. Hra je pro déti velmi dlleZita, nebot poskytuje prilezitosti k experimentovani
a objevovani, coZ je nezbytné pro podporu uceni. Vyznam hry v uéeni rozebiral jiz napf.
Piaget (1951) nebo Vygotsky (1978). Pro malé déti je zcela pfirozené, Ze se vénuiji hrani. Hra
je nejlepsi formou pripravy pro budouci Zivotni situace. Podle Slavika (1994, s. 4) hra patfi

"

k nejdllezitéjSim tvaréim a poznavacim cinnostem. V tomto procesu tvorby détské ,Ja



otevird branu vseho déni, které sice omezené podléha kontrole, ale zato vice slouzi jako
podnét k (sebe)pozndvani. Pravé ve hrach se projevuje détsky vyraz a tvofiva aktivita,
v nichz se odrazi détské chapani svéta a zasoby poznatkid o jejich bezprostfednim okoli
(Slavikova, Hazukova, Slavik, 2000, s. 72—73).

Dle Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (dale jen PV) je pro
naplnéni predpokladl a moZnosti optimalniho rozvoje osobnosti kazdého ditéte nutné
uplatfiovat v PV odpovidajici metody a formy prace, to znamena, Ze ,vhodné je vyuZivdni
proZitkového a kooperativniho uceni hrou a ¢innostmi déti, které jsou zaloZeny na pfimych
zdZitcich ditéte, podporuji détskou zvidavost a potfebu objevovat, podnécuji radost ditéte
z uceni, jeho zdjem pozndvat nové, ziskdavat zkusSenosti a ovlddat dalsi dovednosti.
Ve vzdéldvdni je treba vyuZivat pfirozeny tok détskych myslenek a spontdnnich ndpadi
a poskytovat ditéti dostatek prostoru pro spontdnni aktivity a jeho vlastni pldny. Ucebni
aktivity probihaji pfedevsim formou nezdvazné détské hry, kterou se dité zabyvd na zdkladé
svého zdjmu a viastni volby“. (RVP PV, 2021) V soucasnosti jsou hracky stale vice propojeny
s digitdIni technologii. Jednim z pfiklad( takovych hracek jsou hracky spojené s jiz zminénym
fenoménem, tzv. Internet of Toys (dale jen loToys).

1 Détska hra

Z pohledu dospélého se détska Cinnost jevi jako pouha hra, ovsem dité své hrani mysli
vazné, nebot mu plsobi radost, pfijemnou zabavu, poznavani, ale i uceni. Hra pro dité
znamena dulezité zaméstnani (Hronek, 1946, s. 63). Slavikova (Slavikovda, Hazukova, Slavik,
2000, s. 74) uvadi stadium prvniho vzestupu tvofivé aktivity, jez mlzeme povaZzovat
za détskou hru. Stadium probiha zhruba od narozeni do 5 let, kdy vrcholi. Tvofivé elementy
jsou nahodné a nezralé. Dité své napady nerozliSuje od reality. Toto stadium se nazyva
prekreativni a déli se na dvé vyvojova obdobi:

e Obdobi senzomotorické hry (od narozeni do 3 let) — dité buduje tvofivost
na smyslové zkuSenosti, kterd je jeSté mezerovitd, je to jakysi pocatek prvniho
vzestupu tvorivosti, vytvarného vyrazu a hry.

e Obdobi napodobivé hry (od 3 do 6 let) — dité zacind budovat na svych
predstavach, které jsou zobecnénim smyslové zkuSenosti, toto obdobi je kritickou
fazi prekreativni aktivity a je vyznamné pro kreativni aktivitu ve starSim skolnim
véku.

At si dité bude hrat s hrackami, s ostatnimi détmi nebo i s vytvarnymi médii, pokazdé
bude uplatfiovat svou fantazii. Funkce hry je jakasi predpfiprava na pozdéjsi pozadavky
Zivota. Dité si hraje, i kdyZ je nemocné, nebot mu napomaha k uzdraveni a k obnoveni sil,
také k uvolnéni a prekondavani socidlnich pozadavk(. Cacka (1997, s. 61) je toho nézoru, Ze
¢im vice si dité hraje, tim méné podléha neurdzdm. Hra je pro déti pfitazlivda pouze v tom
pripadé, probiha-li v imaginarnim détském svété, ve kterém se dité chova a hraje si tzv.
»,jako”. Hra je i jednou z autokultivacnich ¢innosti s dusevné-hygienickou a kolektivizujici
funkeci.



2 loToys a digitalni hra

Détskda hra je idedlnim prostorem pro zdazitek z uceni, v naSem pfripadé je zdazitek
umocnén fyzickou hrackou, digitalnim obsahem a détskou predstavivosti. loToys je koncept
odkazujici na konektivitu jakéhokoli zafizeni s internetem. Tyto inteligentni hracky jsou
ptipojeny k online platformdm prostfednictvim WiFi a Bluetooth (nebo mohou byt pfipojeny
k jinym chytrym hrackam), jsou vybaveny senzory, a predevsim se vztahuji ke kontaktu
s ditétem (tzn. jsou ptizpGsobeny détskému véku).

Digitdlni uceni by mélo byt zaloZeno na hravosti prostfednictvim technologické herni
platformy, ma u déti rozvijet pocit Uspéchu z feSeni a pfekondvani vyzev. Uleni zaloZené
na digitdlnich hrach zahrnuje ndasledujici funkce (Lin, Chien, Hsiao, Hsia, Chao, 2020):
zabavna a poutava funkce; motivacni funkce; organizaéni a interakéni funkce; konkretizacni
funkce s jasnymi cilenymi ukoly her; intuitivni a pfivétiva funkce herniho rozhrani; funkce
pfizplsobivosti designu hry dle stupné obtiznosti a dle véku ditéte; funkce zpétné vazby
vysledk( a poskytujici détem dalsi prileZitosti k motivaci k uceni; funkce vitézstvi a pocitu
uspéchu; funkce ndrocnosti, kterd vyzyva dité prekondvat prekdzky, kterym musi Celit
a které musi prekondvat; funkce reSeni problém, kterd inspiruje détskou predstavivost;
funkce socialni interakce, kterd buduje vztah s ostatnimi ,hraci“ hry a vytvari komunitu;
funkce prezentace pfibéh(, nebot dité se zajima o déj a herni ukoly a do hry vklada svou
emocionalitu. Nasledné jsou uvedeny klicové pojmy spojené s loToys (viz tab. 1).

Tab. 1. Klicové pojmy vztahuijici se k digitdlni hie s loToys

Anglicky termin Cesky termin

Systém vzdjemné propojenych zafizeni | (1oT) Internet of Things | (IoT) Internet véci
(napf. chytrych hracek, nositelnych
zafizeni, chytrych reproduktord,
chytrych TV), které jsou zcela
jedineéné a maji schopnost prendaset
data po siti, aniz by vyZzadovaly prenos
dat mezi ¢clovékem a pocitacem.

Hracky pfipojené k internetu mohou (loToys) Internet (loToys) Hracky
zaznamenavat rlizné typy dat, of Toys pfipojené k internetu
se kterymi si déti hraji a komunikuji
(jako jsou zvuky, obrazky, pohyby,
lokalita). loToys se lisi od Smart Toys
a nemusi byt nutné pokladany

za chytré. loToys jsou podkategorii
Internet of Things.

Proces, pfi kterém jsou ukoly bézné Robotification Robotifikace
provadéné lidmi vykondavany stroji
néjakého druhu (mohou byt
mechanické nebo elektronické).

Technologicky trend, ktery tvori Datafication Datafikace
z mnoha aspektl naseho Zivota data.




Mobilni aplikace je softwarova
aplikace vytvorenad specidlné pro
chytré telefony, tablety a dal$i mobilni
zafizeni. Tvlrci aplikaci se obvykle
snazi o vyuziti moznosti intuitivniho
uzivatelského rozhrani a dotykového
ovladani, které mobilni zafizeni nabizi.

Mobil App

Mobilni aplikace

Jakakoliv forma spojeni déti se Digital Play/Game Digitalni hra
softwarem/aplikacemi (na stolnim PC,

iPad, smart mobilu apod.). Uéast déti

s technologii nebo virtudlnimi svéty.

Tablety, smartphony, elektronické Mobile technology Mobilni

¢tecky, prehravace MP3 apod.,

v es

s tablety nebo notebooky, které jsou

rovnéz povazovany za mobilni zafizeni.

zafizeni/technologie

Synonymum informacnich

a komunikacnich technologii (ICT),
zahrnuiji stolni pocitace, mobilni
technologie, tablety apod.

Digital technology

Digitdlni technologie

Synonymum pojmu ,,pocitace/PC“

a ,digitalni technologie”. Historicky se
pozornost zamérovala spiSe na PC, ale
rozsitila se o interaktivni tabule

a tablety, kromé pocitacového
softwaru je détem k dispozici fada
produktll, které obsahuji nékteré
aspekty ICT, napt. programovatelné
interaktivni hracky, digitalni
fotoaparaty, které jsou v posledni
dobé mobilnimi technologiemi,

a zejména tablety, velmi popularni
mezi malymi détmi.

(ICT) Information
and Communication
technology

(ICT) Informacni
a komunikacni
technologie

STEAM klade dliraz na kombinaci
védy, techniky a uméni. Praveé tento
mix je duleZity pfi hleddni inovaci.

STE(A)M — Science,
Technology
Engineering, (Arts),
Mathematics

STE(A)M-véda,
technologie, (uméni),
matematika

3 Pori Laboratory of Play

Za inovativni a badatelské centrum mulzeme pokladat ,Pori Laboratory of Play”, které
vede doktorandka Univerzity Turku ve Finsku Kathariina Heljakka. Vyzkumna oblast oddéleni
pro studie digitalni kultury je zamérena na vyzkum hracek a vizudlni oblasti, digitalni
a socialni kultury hry v rdmci projektu ,Centre of Excellence in Game Culture Studies”.
Centrum nabizi fadu odbornych studii (viz tab. 2), které analyzuji a zkoumaji nejenom hracky
typu loToys. Dle vystupl z ,Pori laboratory of Play”“ mlzZe vzdélavaci prostiedi zalozené
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na hrackach typu loToys poskytnout nejrliznéjsi moznosti mezi fyzickou a digitalni interakci
hracky a jeho uZivatele (resp. ditéte) a zvysit tak vzdélavaci hodnotu détské hry, coz doklada
studie zamérfend na finské predskolni vzdélavani, ve které byly loToys aplikovany
do edukacéniho procesu predskolakd. Studie realizovand od fijna 2018 do brezna 2019
poukdzala na mnoho forem hrani s objekty, které u déti podporovaly vnimani symbolQ,
a dalSich kreativnich cviceni. Déti se tak mohou naucit dovednosti souvisejici s vizudlnimi
kody a jazyky. V ramci vyzkumného Setfeni, které obsahovalo pfipadové studie
(videozdaznamy pozorovani détského hrani s loToys v predskolnim vzdéldvani, vlastni videa
pofizenda vyzkumniky a samotnymi uciteli, rozhovory s ucitel), byly experimentdlné
aplikovany hracky zvané Dash Robot Wonder Workshop's a Fisher Price Junior Smart Bear.
Studie méla za cil porozumét, jakym zplisobem ovliviuji détské uceni hracky typu loToys.
Zaroven navazovala na prvni vyzkumné zkoumani chytrych hracek v PV ve Finsku z roku
2017, kdy autorky P. Ihamadki a K. Heljakka zacinaly zkoumat moderni hracky a snazily se
porozumét jejich principdm, které dale ovliviiovaly ptipravy uditelll na samotnou edukaci.
Vysledky studie prezentovaly fakt, Ze medvidek Fisher-price slouzil k citovému rozvoji,
hracka se tak stala ndstrojem pro komunikaci mezi détmi a ucitelem, to znamend pom{ckou
pro vypravéni pribéhl ucitelem, vytvareni scéndrll pro hry s medvédem (déti tak mohou
vymyslet imaginarni pfibéhy a dale je kreativné doplriovat), rozvoj anglického jazyka a uceni
se anglickych cisel v ramci kolektivnich her, komunikaci mezi détmi, které jsou stydlivé,
podporu fantazie a socio-dramatickych her, kdy mély déti potfebu se o chytrého medvéda
starat, pe€ovat o néj a diskutovat o rliznych emocich. Co se tyce hracky Dash, déti dokazaly
resit kolektivni Ukoly, pracovat se zvukem a nahrdvanim, programovat hracku tak, aby se
uvedla do pohybu, coZ vedlo k rozvoji hrubé motoriky (napf. v kolektivni hie déti pred
robotem utikaly nebo se jej snazily chytit). Studie ukazala, Ze pouzivani loToys v predskolnim
vzdélavani je pro predskolni vzdélavani velkym pfinosem, zlepSuje ucebni prostredi,
podporuje kreativitu, pfedstavivost a socialni integraci. Zaroven autorky ¢leni model uéeni
s loToys do nasledujicich bod( (Ihamaki, Heljakka, 2021):
1. Experimentdlni hra s loToys: dité objevuje vlastnosti loToys a seznamuje se
s funkcemi hracek, snazi se s nimi komunikovat a premysli, jak si s nimi bude hrat.
2. Konstruktivni hra s loToys: hracka je ovladana hlasem nebo poskytuje prostor pro
budovani zaklad(i programovani/kédovani, dale dité vybizi k feSeni nebo vytvareni
ukold.
3. Kreativni hra s loToys: zapojeni ditéte do hernich vzorcl souvisejicich napt. s péci
o hracky nebo s programovanim hracek. Tento druh loToys hracek vybizi dité
k vytvarné kreativité, originalité, predstavivosti a vytvareni si novych spojeni.
4. Fantazijni a socio-dramaticka hra s loToys: hrani roli, predstirani akce/situace
s hra¢kami, socio-dramatickd hra, kterd rozviji verbalni komunikaci s dalSimi
Ucastniky hry.
5. Fyzickda pohybova hra s loToys: zahrnuje vSechny druhy pohybu (i radost
z hracek). Dité ma v tomto sméru zvladnout fadu motorickych dovednosti (muze
byt vhodné i ke kolektivni spolupraci a aktivitam).



6. Rozvoj feCi a hra se slovy prostifednictvim loToys: spontanni manipulace
se zvuky, napf. nahrdvani vlastniho hlasu do hracek, utvareni slov s rytmickymi

a opakujicimi se prvky. Tento druh zahrnuje slovni hfi¢ky, rymy i humor.

Tab. 2. Vybrané vyzkumné studie spojené s loToys a smart toys

Autofi Titul Rok vydani
P. Ihamaki, Playing with the opposite if 2020
K. Heljakka, uncanny: empathic responses | Dostupné z:
A. Lamminen | to learning with a companion- | https://doi.org/10.1145/3383668.3419900
technology robot dog vs. real
dog
P. Ihamaki, Smart toys, smart tangibles, 2020
K. Heljakka, robots and other smart things | Dostupné z:
A. Catala, for children https://doi.org/10.1145/3397617.3398061
C. Sylla,
A. Guneysu
P. Ihamaki, Toys that mobilize: past, 2019
K. Heljakka present and future of phygital | Dostupné z:
playful technology https://doi.org/10.1007/978-3-030-
32523-7_46
P. Ihamaki, Gamified Coding: Toys Robots | 2019
K. Heljakka, and Playful Learning in Early Dostupné z:
P. Tuomi, Education http://d0i:10.1109/CSCI49370.2019.00152
P. Saarikoski
P. Ihamaki, Ready, Steady, Move! Coding 2019
K. Heljakka Toys, Preschoolers, and Mobile | Dostupné z:
Playful Learning https://doi.org/10.1007/978-3-030-
21817-1_ 6
P. Ihamaki, The internet of Toys, 2019
K. Heljakka connectedness and character- | Dostupné z: https://doi.org/10.1007/978-
based play in Early Education 3-030-02686-8 80
P. Ihamaki, Preschoolers learning with the | 2018
K. Heljakka Internet of Toys: Form toy- Dostupné z:
based edutainment https://doi.org/10.7577/seminar.2835
to Transmedia Literacy
Introduction: New approaches
to toy literacy
Zavér

Obdobi

Prvni roky Zivota jsou pokladany za nejdalezitéjsi pro utvareni zakladnich schopnosti déti.

predskolniho véku byva casto oznaCovano jako obdobi

rozkvétu a her.

V predskolnim véku ditéte se hra stavd dominantni aktivitou a vyznamné ovliviiuje rozvoj

osobnosti. Za pomoci her se dité pfipravuje na pozdéjsi redlny Zivot, nebot je zamérné

stavéno do modelovych situaci, které musi fesit a na které mlze v budoucnu narazit. Hry
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tedy rozviji détské vnimani, mysleni, uceni, ale také porozuméni citlim, které jsou zdkladem
pro mezilidské vztahy. loToys détem ,digitalni generace” umoinuje vyzkouset si
bezproblémové interaktivni technologie zamérené na zabavu a vzdélani. Tyto hybridni
hracky (Castéji predstavujici antropomorfizované postavy) seznamuji dité s online
prostfedim a podnécuji je k zapojeni do digitalné vylepSeného a socialné zprostfedkovaného
hrani. loToys jsou interpretovany jako moZnosti poskytujici vyuziti chytrého hrani, ve kterém
se predskolni dité dostava do kontaktu s moderni a hravou technologii. Soudoby trh pfindsi
fadu interaktivnich a robotickych hracek, které by byly vhodné pro PV a mély by napliiovat
vizi o kvalitnich vzdélavacich metodach v PV. Stejné tak estetika a celkovy design loToys ma
v détech vzbuzovat novy druh zazitk(i a momenty prekvapeni. Interakce ditéte s robotickou
hrackou napojenou na sit na mobilni aplikaci presahuje ramec tradi¢niho détského hrani.
Studie poukazuje na skutecnost, Ze loToys mulzZou nabizet détem bohaté interaktivni
vzdélavaci zazitky. Integrace novych technologii do edukacniho prostiedi mize pfinést urcité
vyhody pro predskolni déti, umoznuje tedy pfipojeni fyzické hracky k digitalnim aplikacim
za pomoci iPad(, tabletl nebo smart mobilG. Chytré hracky typu loToys jsou vnimany jako
interaktivni médium poskytujici pfileZitosti pro zdbavu a smysluplné uceni.
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Benefity zdravé Skolni svaciny pro zaky mladsiho skolniho véku
Benefits of healthy school snacks for primary school pupils

Klara Barancova

Abstrakt

Je velmi duleZité, aby jiz od utlého véku byly u déti budovany pevné zdklady pro jejich
budouci zdravi. Jednou z moZnosti, jak napomoci k udrieni zdravi ditéte, je beze sporu
vhodny zpUsob stravovani. Zplsob chovani, jeZ si dité v oblasti stravovani osvoji, se vyrazné
promitne v kvalité Zivota v ndsledujicich etapach jeho vyvoje. Prispévek se zaméfuje
na jednu z oblasti stravovani a to, jak by méla vypadat zdrava a vyvazend svacina Skoldka.
Vyzkum je zaloZen na detailni analyze S$kolnich svacin metodou analyzy stravovacich
zadznamu neboli jidelni¢kd u zakd mladsiho Skolniho véku.

Kli¢ova slova: zdravé stravovani, Skolni svacina, stravovaci zaznamy

Abstract

It is very important, that children are built solid foundation of their future health from an
early age. Without doubt, one of the many ways of keeping the children healthy is a proper
diet. The way of eating, which the child aquire, will significantly influence his quality of life in
the next stages of his development. Thesis focus on one of the field of diet, and that is how
the healthy and balanced snack should look like. By using method of analysis of dietary
records of primary schools pupils, the detailed analysis of snacks has become the subject of
the study. For completeness, the research was supplemented by interviews and
anthropometric research.

Key words: healthy eating, school snack, dietary records

Uvod

Trendem soucasné doby se stal narist nadvahy a obezity u détské populace. Na tento
popud vznikaji preventivni programy po celém svété (Fialova, 2012), jsou vytvarena nutricni
doporuceni na republikové i celosvétové urovni. Problémem détské slozky populace neni jen
nadvaha a obezita, ale také hypokineze, poruchy pfijmu potravy, mnozstvi civilizacnich
chorob i nezdravych navykd, vedoucich k rliznym zdavislostem (Fialova, 2014).

Diky tomu se v soucasné dobé zvy$uje vyznam vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi. Zdravé
stravovani je Ustfednim tématem pfispévku. Na druhém stupni je problematika zdravého
stravovani nejvice rozpracovana v ucivu zdravy zpUsob Zivota a péce o zdravi — konkrétné
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vyZiva a zdravi. Je vSak dulezZité, aby se zdravotni gramotnost stala soucasti vychovy
od utlého détstvi, a to jak v rodinach, tak i ve Skolach a Skolskych zafizenich (Holcik, 2009).

Problematika zdravotni gramotnosti se stala namétem vyzkumu. Vyzkum v tomto
prispévku se zaméruje na skolni svaciny u zakl mladsiho Skolniho véku. Vyzkum si klade
za cil nejen zhodnotit nutri¢ni sloZzeni a energetickou vyvaZenost svacin, ale také otevira
téma zainteresovani zakl do procesu tvorby svaciny.

1 Idealni svacina
V idedInim pfipadé svacina tvofi 10-15 % z celkového energetického pfijmu 7aka. Cerstvé
ovoce a zelenina jsou zakladnimi stavebnimi kameny celé svaciny. Ve skladbé svaciny by ddle
nemél chybét mlécny vyrobek, celozrnné pecivo doplnéné kvalitni Sunkou ¢i syrem, v dvahu
pfichdzi i domdci pomazdnka. Vyjimecné by si Zaci do Skoly méli pfinést svacinu obsahujici
vice nez 10 % pridaného cukru (Statni zdravotni Ustav, 2014).
IdedIné sestavena svacina Zaka spliiuje nasledujici kritéria (Statni zdravotni Ustav, 2014):
e Energetickd hodnota svaciny se pohybuje v rozmezi 960-1185 kJ.
e Tuky tvofi maximalné 30-35 % (7,8-11,2 g).
e Nenasycené mastné kyseliny hradi nejvyse 10 % (2,6—3,2 g) energetické hodnoty,
v pfipadé zastoupeni mléka a mlécnych vyrobk( Ize limit navysit o 1,0-1,2g.
e Pridané cukry zastupuji maximalné 10 % energie (5,5-7 g), 18 % energetické
hodnoty svaciny muize pochdzet z pfidanych a volné se vyskytujicich sacharida.
e Mnoistvi 480 mg predstavuje horni hranici obsahu sodiku ve skladbé svaciny
(1,2 g kuchyniské soli).

1.1 Vyrobky vhodné ke konzumaci

Jak jiz bylo vy$e zminéno, ovoce a zelenina predstavuji zaklad celé svaciny. Cerstvé ovoce
a zelenina by mély byt uprednostniovany pred ovocem a zeleninou varenou, mrazenou Ci
jinak ddle upravovanou. Syrové ovoce a zelenina obsahuji fadu télu prospésnych latek, které
by tepelna ¢i jind Uprava znicila (Vyhlaska ¢. 157/2003 Sb.).

Dulezitou soucasti svaciny je i vhodny zdroj vapniku. V obdobi mladsiho skolniho véku je
navyseni konzumace vapniku nezbytnosti, z divodu budovani kostni hmoty (Statni zdravotni
ustav, 2014). Mléko patfi mezi oblibeny zdroj tohoto minerdlu. Obsahuje nasycené mastné
kyseliny se stfedné dlouhym a kratkym retézcem, které se metabolizuji odliSné neZ nasycené
mastné kyseliny. Dle nutriéniho stavu a dostatecné pohybové aktivity mohou Zaci
konzumovat i mlécné vyrobky s vyssim obsahem tuku (tucné syry, smetanové syry nebo
plnotu¢né mléko). Avsak tyto vyrobky by mély byt do skladby svaciny zaka zarazovany jen na
zpestieni. Pfednost by jednoznaéné mély dostat vyrobky s nizsim obsahem tuku (polotucné
mléko, jogurty s nizSim obsahem tuku — do 4 % nebo kysané ndpoje). Pfirodni a nezrajici syry
(maximalni obsah tuku v susiné 45 %) jsou nejvhodnéjsi. MozZnosti je i tvaroh (mékky jemny,
polotuény, ochuceny) (Statni zdravotni Ustav, 2014).

Pecivo v kombinaci s kvalitni bilkovinou lze oznacit jako idedlni spojeni. | zde je nutné
dodrzovat urcité zasady. PecCivo by mélo byt voleno s co nejnizsim glykemickym indexem
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a také s dostatecnym zastoupenim vlakniny (vicezrnné, celozrnné, s primési semen neboli
specialni). U potravin s vysokym glykemickym indexem dochazi po zkonzumovani k brzkému
opétovnému pocitu hladu, to mlze vyustit k tomu, Ze Zaci prikro¢i k nakupu nezdravych
potravin v bufetech ¢i jidelnich automatech (Statni zdravotni Ustav, 2014). Kolisani hladiny
cukru v krvi mlZe zplsobit zmény ndlad, neklid, precitlivélost, bolesti hlavy, Unavu
a nespavost (Strnadelova, Zerzan, 2013).

Bilkovinnou slozku obloZenych chlebl v podobé kvalitniho syra muize nahradit vybérova
Sunka ¢i trhané kousky rybiho masa (Statni zdravotni ustav, 2014).

1.2 Postup pri tvorbé svaciny

Zaci by se méli aktivné zapojovat do pfipravy svadin. MozZnosti, jak zapojit Zaka
do procesu tvorby, je nespocet (krdjeni zeleniny, poddavani jidla z lednice, rozmazavani
pomazanky na chléb). Rodice mohou s Zaky v rdmci pfipravy svadiny ochutnavat nové
potraviny a zdroven zaky edukovat o zdsaddach zdravého stravovani (Cramm, 2007). Pestrost
predkladanych potravin je klicova. Vytvareni stereotypnich a nedostatecné pestrych svacin
muZe u zakl vést k chuti na nezdravé a télo zatéZujici potraviny (Strnadelova, Zerzan, 2013).

V roce 2006 vydala organizace Food and nutrition policy for schools (World Health
Organization) seznam cinnosti, které by si Zaci mlad$iho Skolniho véku méli ve spojitosti
s pfipravou svaciny osvojit. Mezi tyto ¢innosti se fadi: umét pfipravit oblozené chleby
a jednoduché svacinky, znat zakladni techniky vareni, Cist recepty a fidit se jimi, uvédomovat
si nutnost hygieny pfi pfipravé jidla, chovat se bezpecné v mistech, kde se jidlo pfipravuje,
nakupovat zakladni zboZi, naklddat s penézi, znat rGzné druhy obchodl, kde se jidlo
prodava, znat dopady oballl na Zivotni prostfedi, mit povédomi o etiketach na potravindach,
informacich o nich, rozpoznat reklamu a metody prodeje zbozi.

2 Metodologie

Jako vyzkumny pfistup byl zvolen smiSeny vyzkumny design. V prvni etapé vyzkumu byla
pouzita kvantitativni vyzkumna strategie — zaznamové listy, vztahujici se k jidelnicku zaka.
V druhé etapé vyzkumu byl vyuZit polostrukturovany rozhovor se Zaky a antropologické
méreni vysky a vahy zaka.

Hlavnim cilem vyzkumu byla sumarizace poznatk(i v odborné literature vztahujici se ke
zdravé skolni svaciné (viz vySe). Diléi cile jsou nasledujici (podrobny popis v kapitole
vysledky): zhodnotit frekventovanost a nutri¢ni slozeni svacin respondentd, vyhodnotit, zda
jsou svaciny u dotazovanych respondent( energeticky vyvazené, zhodnotit proces tvorby
svacin respondentl a posoudit nutri¢ni stav respondent(.

Prvni etapa vyzkumu se zaméfila na analyzu stravovacich zaznam (jidelnic¢kd). Jednalo se
o jidelnicek prabéiné zapisovany, anglicky dietary record (Ortega aj., 2015) s odhadovanou
velikosti porci. Analyza se tykala pouze Skolnich svacin. Obdobi zkoumani bylo vymezeno na
pét po sobé jdoucich dni (Svacina, 2012). Vytvoreny byly zd&znamové listy, které byly z velké
Casti inspirované dennimi zaznamovymi listy z rigordzni prace KlimesSové (2013). Metoda
analyzy stravovacich zdznam( méla za cil zhodnotit frekventovanost a nutri¢ni sloZzeni svacin
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respondentl a vyhodnotit, zda jsou svaciny u dotazovanych respondentl energeticky
vyvazené. Energetické hodnoty svacin byly vyhodnoceny pomoci kalorickych tabulek
(vysledné hodnoty jsou udavany v kJ). Za hodnotu normy bylo stanoveno rozmezi 980—
1185 kJ (Statni zdravotni Ustav, 2014). Vyhodnoceno bylo celkové 180 jidelnickd.

V druhé etapé se uskutecnily rozhovory s Zaky. Jednalo se o individualni,
polostrukturované rozhovory o Sesti otevienych a tfi uzavienych otazkach. Metoda si kladla
za cil zhodnotit proces tvorby svacin respondentl. Celkem bylo provedeno 19 rozhovord,
nez doslo k teoretické saturaci odpovédi u respondentd.

V neposledni fadé se zZaci podrobili antropometrickému vySetfeni — mérenim télesné
vysky a télesné vahy. Antropometr (méfidlo ur¢ené k méreni vyskovych rozméru lidského
téla) pro méreni télesné vysky byl zapUjcen u détského praktického Iékare. Osobni vaha pro
méreni télesné vahy byla zkalibrovana ve specializovaném servisu. Cilem antropometrického
Setfeni bylo posoudit nutri¢ni stav respondent(l. Vysledné hodnoty byly posuzovany
a hodnoceny dle percentilovych grafii pro dané vyvojové obdobi (0-18 let). U zakd doslo
k rozdéleni do ¢tyr skupin dle umisténi na percentilovém grafu: Zaci pohybujici se pod
10. percentilem na percentilovém grafu — Zaci s podvdhou, Zaci vyskytujicich se na mfizce
percentilového grafu mezi 10. a 90. percentiiem — norma v populaci, Zaci mezi
90. a 97. percentilem — nadvaha, 7aci nad 97. percentilem — obezita (Re¢inska, 2018).

Hodnoty podvahy, normy, nadvahy a obezity byly stanoveny dle publikace Statniho
zdravotniho ustavu (2014).

2.1 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvofili Zaci ¢tvrtych roc¢nikd prvniho stupné zakladni skoly, ve vékovém
rozmezi 9-10 let (Zaci mladsiho Skolniho véku). Vyzkum byl proveden na zékladni skole
nachdzejici se v Olomouckém kraji, ktera jiz delSi dobu spolupracuje s Univerzitou Palackého
v Olomouci. Z divodu velmi dobré spoluprace se skolou a vysokym poc¢tem zak( Ctvrtych
ro¢nikd byly jako vyzkumny soubor zvoleni pravé tito respondenti.

Zarazeni zakl do vyzkumu bylo dobrovolné. Zarazeni predchazelo podepsani
informovaného souhlasu zakonnymi zastupci na tfidnich schlizkach. Zaci méli moznost
v jakékoliv fazi z vyzkumu odstoupit. Z celkového poctu 71 zakd souhlasilo s provedenim
vyzkumu 49 zdkonnych zastupcll. Rozdano bylo celkem 49 arch( papir(. Navratnost byla
36 plné vyplnénych zaznam(. Zaznamy, jez nebyly kompletni, byly z vyzkumu vylouceny.
Z celkového pottu 36 respondent( bylo 11 chlapct a 25 divek (Re¢inska, 2018).

3 Vysledky
Diléi cil 1: Zhodnotit frekventovanost a nutricni sloZzeni svacin respondentt

Dle vyzkumu si kazdy den do skoly nosi sva¢inu 75 % zaka. Nadpolovi¢ni vétsina svacin
(51 %) byla tvorena nékterou z forem oblozenych chleb(. Pecivo, jeZ bylo nejcastéji vyuzito
pti tvorbé obloZenych chlebd, bylo ve vétsiné ptipadl bilé (90 %). Celozrnné nebo vicezrnné
pecivo bylo zastoupeno v minimalnim mnoiZstvi pfipadd (10 %). Chleby byly potirany
nejcastéji maslem. K tvorbé oblozenych chlebl byly taktéz vyuzity pomazdanky ¢i syr Lucina.
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V minimalnim zastoupeni se ve skladbé obloZenych chlebl vyskytoval mazaci syr. ObloZeni
chlebl v nejvyssi mire tvofila kufeci Sunka a platkovy syr, jen vyjimecné respondenti uvadéli
salamy ¢i slaninu.

Ovoce (i zelenina tvofila znacnou ¢ast svacin respondentl. Dle vyzkumu je pocet zakd,
ktefi dostavaji ovoce a zeleninu ke svaciné kazdy den, 31 %, 41 % zak( dostava ovoce
a zeleninu 3—4x tydné.

Kromé obloZenych chleb tvofily svaciny jogurty i presnidavky.

Vydatnou ¢ast svaciny tvofrily potraviny s vice nez 10 % pridaného cukru. Tyto potraviny
byly ke svaciné pfikladany nebo tvofily celou svacinu. Nejéastéji se v jidelni¢cich objevovaly
ty€inky &i suenky, misli ty&inky, rGizné buchty a dali pamlsky. Zaci si n&jakou sladkost kazdy
den nosi v 11 % pfipadd. Sladkost je soucdsti svacin zhruba v kazdém druhém pfipadé
(Re¢inska, 2018).

Dilci cil 2: Vyhodnotit, zda jsou svaciny u dotazovanych respondenttli energeticky vyvazené

Jako energetickd norma pro posouzeni energetické vyvazenosti svacin bylo stanoveno
rozmezi 980-1185 kJ. Z vysledk( je patrné, Ze jen 17 % svacin Zaku se veslo do stanoveného
rozmezi. Energetické rozpéti svaciny spiSe presahovaly — 47 %. Stanovenych hodnot
nedosahovalo 27 % svacin (Recinskd, 2018).

Dilci cil 3: Zhodnotit proces tvorby svacin respondentti

Rodinni pfislusnici se zhruba poloviny respondent( dotazuji na jejich nazor a preference
ohledné skladby svaciny. V dotaznikovém Setfeni zaznéla otdzka, co by si Zaci dali nejradéji
ke své svacing. Drtiva vétsina uvadéla bézny typ svacdiny — rohlik se syrem ¢i $unkou. Z&ci
ve vétsim poctu uvadéli také ovoce a zeleninu. V minimalnim zastoupeni Zaci zmirovali
sladkosti.

Na zdkladé rozhovorl se Zzaky bylo zjiSténo, Ze svaliny jsou u naprosté vétsSiny
dotazovanych pfipravovany rodinnymi pfislusniky. Pouze dva respondenti odpovédéli, Ze si
svacinu pfipravuji sami. Dalsi alarmujici skuteénosti se stal fakt, Zze se Zaci v pfipravach
svaciny nijak neangazuji. Jako dlvod tohoto stavu zZaci uvadéli, Ze rodinni pfislusnici svacinu
chystaji v pozdnich i brzkych rannich hodinach.

Zaci se pripravy svadin nelcastni, svacinky si ve vétsiné piipad( nechystaji a ani o tuto
aktivitu nejevi zdjem (Re¢inska, 2018).

Dilci cil 4: Posoudit nutricni stav respondentt

Z vysledkl je patrné, ze 72 % mérenych divek se pohybuje v rozmezi urceném pro normu.
U chlapct se jednalo o 91 %. Déle 20 % divek a 9 % chlapcd ma hmotnost nedostatecnou.
Divky s nadvahou tvofily 4 % a obézni divky takté? 4 % (Recinska, 2018).
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Tab. 1. Vysledné hodnoty antropometrického Setreni

Celkem Divky Chlapci
Norma 28 18 10
Nadvdaha 1 1 0
Obezita
Podvaha 6 5 1
Zaver

Z vysledk( vyplyvd, Ze je frekventovanost svacin u zak( mladsiho Skolniho véku vysoka.
Zaci si tedy ve vétsiné pfipadd svacinky do koly nosi. SloZeni svadin v podobé oblozenych
chlebd odpovida vyZzivovym doporucenim. Rezervy ve sloZeni lze spatfit v mnoZstvi
prikldadaného ovoce a zeleniny a ve vysokém procentualnim zastoupeni potravin s vyssim
obsahem cukru nez 10 %. Data déle poukazuji na energetickou nevyvazenost svacin. Svaciny
ve zhruba poloviné pfipad(i presahovaly energetickou normu. Nabizi se otdzka edukace
rodinnych pfislusnik(l v této oblasti. Rodice ¢i rodinni pfislusnici by dle zjisténi méli vice
zapojit zaky do pfipravy svacin, zakim bud’ s pfipravou svaciny dopomoci nebo je nechat
svacinu pfipravit samostatné.
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Pojmova analyza tématu rozmnozovani bezobratlych Zivocichli

v ucebnicich prirodovédy

The conceptual analysis of a topic an invertebrate animal reproduction
in Czech primary science textbooks of natural science

Katefina Radana Drbalova

Abstrakt

Prispévek shrnuje vysledky frekvenéni pojmové analyzy viech uéebnic s dolozkou MSMT,
uréenych zakiim 4. a 5. tfid pro vyuku druhého obdobi tematického okruhu Rozmanitost
pfirody. Vyzkum byl zacilen na vyrazy korespondujici s tématem rozmnozZovani bezobratlych
zivoCichll s cilem zmapovat pojmovy profil ucebnic. Vysledky nabizi pfehled cetnosti
a charakteru uzivanych pojm0. Autofi 16 ucebnic pracuji s celkem 29 pojmy (6 az 19 na
ucebnici). Primérny pocet termint je 11. Pojmy, které se vyskytuji v poloviné z ucebnic, Cini
41 % z celkového poctu detekovanych pojm0. Témér polovinu vyrazl tvofi pojmy ojedinélé.

Kli¢ova slova: rozmnoZovani Zivocichd, ucebnice prirodovédy, primarni vzdélavani, pojem

Abstract

The paper summarizes the results of a frequency conceptual analysis of all Czech primary
science textbooks of natural science intended for pupils of 4th and 5th grade for teaching
an educational area Diversity of Nature. The research was focused on expressions related to
the topic an invertebrate animal reproduction with the aim of conceptual profile mapping
of the textbooks. The results provide an overview of a character and a frequency of
concepts used. Authors of sixteen textbooks use a total of 29 terms (6 — 19 per textbook;
11 on average). Concepts used in a half of all textbooks avers 41 % of the total. An unique
terms constitute half of those concepts.

Key words: animal reproduction, Czech primary science textbooks of natural science,
primary education, concept

Uvod

V &eskych $kolach je pouZivani ulebnic pfirodovédy velmi roziifeno (Simik, 2014a).
Ze Siroké nabidky oviem vyplyva i rdiznorodost kvality uéebnic (Sulc, 2015). Text v uéebnicich
prirodovédy (Hrabi, 2010; Hrabi et al., 2014; Simik, 2014b) dlouhodobé vykazuje vysokou
obtiZznost a silnou variabilitu mezi tituly (Hrabi, L., Vranova, O., Millerova, M., 2010).
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1 Cile vyzkumu

Cilem vyzkumu frekvenéni pojmové analyzy ucebnic bylo stanovit rozsah, charakter
a Cetnost odbornych vyraz( souvisejicich s tématem rozmnoZovani bezobratlych Zivocich,
pouzivanych autory ucebnic prirodovédy. K dosazeni vysledkd byly definovany nasledujici
dil¢i cile: Vytvofit strukturovany prehled detekovanych odbornych pojmi, souvisejicich
s tématem rozmnoZovani bezobratlych ZivoCich(. Sestavit a charakterizovat pojmové
spektrum. Porovnat a urcit miru frekvence zastoupeni odbornych pojm( v souboru
analyzovanych ucebnic.

2 Metodika vyzkumu a prezentace vysledku
2.1 Vymezeni tematického okruhu v RVP ZV

Byla provedena obsahovd analyza vzdéldvaci oblasti Clovék a jeho svét v RVP ZV
(Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy, 2017) s cilem detekovat kazdy tematicky
okruh, ktery svymi ocekavanymi vystupy a ucivem druhého obdobi, definovanym RVP ZV,
souvisi s ucebnim tématem rozmnoZovani bezobratlych Zivocichd. S timto tématem
koresponduje tematicky okruh Rozmanitost prirody.

2.2 Stanoveni souboru ucebnic prirodovédy

Ze seznamu ucebnic pro zakladni vzdélavani s platnou dolozkou MSMT (podle platného
Zakona ¢. 561/2004 Sb., ve znéni pozdéjsich predpist) byla provedena selekce vsech tituld,
jejichZ nazev uvadi zacileni na 4. nebo 5. ro¢niky zakladni skoly a jejichZ obsah alespon z ¢asti
odpovida ucivu a/nebo ocekdvanym vystupim druhého obdobi tematického okruhu
Rozmanitost pfirody. Vyse uvedena kriteria spliiuje 16 ucebnic z osmi nakladatelstvi (tab. 1).
Komparativni pojmové analyze byl vidy postoupen cely obsah ucebnice.

Tab. 1. Seznam 16 tituld obsahové korespondujicich s tematickym okruhem Rozmanitost
prirody

Kéd Autori Nazev titulu Nakladatelstvi
titulu a rok vydani titulu
A Cizkova, V., Bradacova, L. Prehledy Zivé prirody Alter 2017
pro 3. az 5. roénik ZS
B Kholova, H., Obermajer, J. Clovék a jeho svét Alter 2019
— Rozmanitost pfirody 4, 1. dil
C Kholova, H., Obermajer, J. Clovék a jeho svét Alter 2016
— Prirodovéda pro 4. rocnik, 1. dil
D Novotny, A. a kol. Clovék a jeho svét Alter 2017
— Prirodovéda pro 4. rocnik, 2. dil
E Kholova, H. Clovék a jeho svét Alter 2020
— Prirodovéda pro 5. rocnik, 1. dil
F Chramostova, I. a kol. Clovék a jeho svét pro 5. rocnik ZS | Didaktis 2011
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G Fryzova, I., Dvordk, L., Clovék a jeho svét — Pfiroda 4 Fraus 2010
Jazlova, P.
H Fryzova, I., Dvordk, L., Clovék a jeho svét — PFiroda 5 Fraus 2011
JUzlova, P.
CH Andryskova, L., Prirodovéda 4 Nova skola Brno, s.r.o.,
Vieweghova, T. 2018
Vieweghova, T., Hrouda, L. Prirodovéda 5 Nova skola Brno, s.r.o.,
2014
J Stikova, V. Prirodovéda 4 Nova skola, s. r. 0., 2015
pro 4. rocnik zdkladni skoly
K Klinkovska, L., Novakova, Z. Prirodovéda 4 Nova skola, s. r. 0., 2016
pro 4. rocnik zdkladni skoly
L Dancak, M. Rozmanitost prirody Prodos 2010
(pro 4. a 5. rocnik Z5)
M Cechurova, M., Havlitkova, J., | Pfirodovéda pro 4. rocnik SPN, a.s., 2016
Podrouzek, L.
N Cechurova, M., Havlitkova, J., | Pfirodovéda pro 5. rocnik SPN, a.s., 2017
Podrouzek, L.
0 Rybov4, J. a kol. Hrava pfirodovéda 4 TAKTIK International 2017

2.3 Pojmova analyza ucebnic

Prostfednictvim komparativni obsahové analyzy nasledujicich aparatd byl ucinén
pojmovy rozbor verbalni slozky vSech zvolenych ucebnic: vykladovy text a shrnuti uciva,
otazky a ukoly k tématlim, komentéare k obrazovym materialim. Z uvedenych komponent
byla provedena detekce vSech pojmul, které koresponduji s tématem rozmnoZovani
bezobratlych Zivocichl. Do analyzy nebyly zahrnuty vyrazy uvadéné u obrazli, pokud tyto
pojmy plnily pouze popisnou funkci, nebot nebyly nijak vysvétleny a/nebo na né nebylo
v uebnim textu odkdzano. Veskeré vyrazy, které byly v prlibéhu analyzy v textu vybranych
titull detekovany, jsou ve vysledcich prezentovany v jednotném case.

3 Vysledky vyzkumu
3.1 Detekované pojmy a jejich cetnost

Odborné pojmy souvisejici s tématem rozmnozovani bezobratlych byly lokalizovany
vtéch oddilech ucebnich textl(, které se zabyvaji ZivoCichy ze skupiny Invertebrata
(bezobratli). PfestoZe se jedna o parafyleticky taxon, u taxonomicky koncipovanych ucebnic
(s kody A, D, E, F, I, J, L a N) je clenéni ZivoCichl na bezobratlé a obratlovce jednotné.
Vzhledem k vyskytu viceznacnych vyrazG (napfiklad larva nebo matka) je v tabulce 2
upresnén jejich aktudlni slovni vyznam.
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Tab. 2. Soubor pojmU zahrnujici vSechny detekované odborné vyrazy s upresnénim jejich

vyznamu

Vyraz Souznacné |Vyznam terminu
vyrazy

rozmnozovani rozmnozovat | reprodukce; proces tvorby potomstva kombinaci samcich a samicich pohlavnich
se bunék

samec samecek Zivocich produkujici spermie

samice samicka Zivocich produkujici vajicka

hermafrodit

obojetnik; Zivocich schopny vytvaret soucasné samci i samici pohlavni buriky

pafrici organ

kopulacni orgdn; organ slouzici k pfenosu spermii do kopula¢niho organu
samice

(neoplozené) vajicko

ovum; samici neoplozena pohlavni burika Zivocichl (vyjma ¢lovéka)

spermie samci sperma | samci pohlavni burika Zivocichl (vyjma ¢lovéka)

(oplozené) vajicko (oplozené) oplozena vajecna burnka; Gtvar vznikly oplozenim vaji¢ka spermii u ZivoCicha,
vejce vejce s plodem

zarodek embryo; rané vyvojové stadium Zivocichd (vyjma ¢lovéka)

opasek clitellum; utvar slouZici pti pohlavnim rozmnoZovani u podkmene Clitellata

matka kralovna; samice eusocialniho blanokfidlého hmyzu schopna rozmnoZovat se

kralovna plodna samice eusocidlniho hmyzu

trubec plodny samec zastupcl druhu Apis mellifera (v€ela medonosna)

rojeni rojit se masové opusténi materského hnizda pohlavnimi jedinci za ucelem kopulace

svatebni let rojeni; masové opusténi materského hnizda pohlavnimi jedinci za ucelem

kopulace

snubni komurka

prostor, ve kterém dochazi k pareni samce a samice Zivocichl rodu Ips
(lykoZrout)

kladeni vajicek

kladeni vajec

déj, pfi némz jsou u bezobratlych oplozena vajicka vylucovana z téla materského
organismu

klast vajicka do vody

déj, pfi némz jsou u bezobratlych vyluCovana oplozena vajicka z téla samice
do vodniho prostredi

kladélko organ slouZzici bezobratlym ke kladeni oplozenych vajec
lihnuti lihnout se opustit vajecné obaly juvenilnim bezobratlym Zivocichem
nymfa juvenilni Zivotni stadium Zivocicha tfidy Insecta (hmyz) s proménou
nedokonalou

larva juvenilni Zivotni stadium Zivocicha tfidy Insecta (hmyz) s proménou dokonalou
ponrava scarbaeiforma; Zivotni stadium larva u Zivocichll z fadu Coleoptera (brouci)
housenka eruciforma; Zivotni stadium larva Zivocich( z fadu Lepidoptera (motyli)
kukla zakuklit se pupa; juvenilni Zivotni stadium ZivocCich( tfidy Insecta (hmyz)/vytvofit kuklu
dospély jedinec dospélec imago; adultni Zivotni stadium bezobratlych Zivocicha
VYVOj vyvin, ontogeneze; vyvoj jedince béhem Zivota u Zivocichd (vyjma ¢lovéka)

vyvijet se

VYVOj s proménou
dokonalou

holometabolie; Zivotni cyklus Zivocichll s nepfimym vyvojem zahrnujici stadia
larvy a kukly

VYVOj s proménou
nedokonalou

heterometabolie; Zivotni cyklus Zivocichl s nepfimym vyvojem zahrnujici
nékolik nymfalnich stadii
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Z grafu 1 lze vycist celkovou cCetnost vyskytu detekovanych odbornych pojml. Mezi
nejcetnéjsi, klicové pojmy z celkového poctu 29 detekovanych vyraz( patfi rozmnoZovani,
samice, (oplozené) vajicko, larva a dospély jedinec (17 % vsech odbornych pojmu). Tuto
platformu dale rozsifuje souhrn péti vyraz(, které se vyskytuji v deviti az 13 z analyzovanych
publikaci a které tvofi spolu s klicovymi pojmy soubor zakladnich vyrazli daného
tematického okruhu. Témito pojmy jsou samec, kladeni vajicek, lihnuti, kukla a vyvoj. Soubor
téchto 10 zakladnich pojma tvofi tfetinu (34 %) z celkového poctu zjisténych. VSechny tyto
pojmy uZivaji autofi ucebnic k popisu vyvoje hmyzu, nebot tato taxonomicka skupina byva

z

velmi casto modelovym taxonem pro charakteristiku rozmnoZovani celé skupiny
bezobratlych. Nejbéznéji se v publikacich vyskytuji vice ¢i méné podrobné popisy dokonalé
promény blanokfidlého hmyzu nebo zdstupcl motyld. S tim koreluje také cetnost vyskytu
pojmuU krdlovna, trubec a housenka. Autofi poloviny ucebnic uZivaji 41 % detekovanych
vyraz(. Témér polovinu vyraz( (45 %) tvori pojmy ojedinélé, které jsou uvedené pouze

v jedné, dvou azZ tfech ucebnicich.

Graf 1. Cetnost vyskytu odbornych vyraz(i v 16 analyzovanych uéebnicich pfirodovédy
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hermafrodit
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Cetnost vyskytu odbornych pojma v analyzovanych ucebnicich (n = 16)
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Ve dvou z analyzovanych ucebnic je popsan jev hermafroditismu (tabulka 3) v souvislosti

s popisem hlemyZzdé obecného a Zizaly obecné.

Tab. 3. Citace tvrzeni o hermafroditech

Kod titulu

Citace

H

,»U nékterych Zivocichd, jako jsou ZiZzala nebo hlemyZd, nemiZeme urcit, zda se jednd
o samici nebo samce. Maji ve svém téle jak vajicka, tak i spermie. Takovym
Zivoc¢ichGm rikéme hermafrodité. Jen jeden hermafrodit se rozmnoZovat nemdZe, vZdy
jsou potreba dva. Nejprve si vzdjemné vyméni spermie, které oplodni jejich vajicka.

Z téch se pak vylihnou mlddata.*

,Zizaly nejsou rozlieny podle pohlavi na samce a samice.

,Podobné jako ZiZaly se ani hlemyZdi nerozlisuji podle pohlavi na samce a samice.”?

V nékolika ucebnicich (s kédy B, C, D, CH, J, L a M) autofi pouZivaji pojem hnizdo. V tomto
pojeti vyjadfuje hnizdo pfibytek bezobratlého Zivocicha, slouzZici k lihnuti a péci o nedospélé

jedince. Pojem se vyskytuje v souvislosti s popisem rozmnoZovani ¢meldka zemniho,

mravence lesniho a/nebo vosy obecné.

V nékolika ucebnicich (s kédy CH, J, K a L) Ize nalézt ulivo, které Uzce s tématem

rozmnozZovani souvisi, nicméné neni v textu tento prekryv uveden. Prikladem je

problematika sexudlniho dimorfismu, sekunddarnich pohlavnich znakl a epigamniho chovani.

PfestoZe jsou v ucebnicich pomérné casto uvedeny druhotné pohlavni znaky, souvislost

s rozmnozovanim uvadéna neni a tyto znaky jsou pouZivany pouze za ucelem popisu

a rozliseni samcl od samic (tabulka 4).

Tab. 4. Citace tvrzeni o sexudlnim dimorfismu a epigamnim chovani

Kdd titulu | Citace

CH ,Samci (rohdce obecného) maji vétsi kusadla, kterd zdroveri pouZivaji
k soubojiim o samice.”* ,,Za teplych letnich dnt k sobé Idkaji sameéci sarance
édrkované a kobylky zelené svoje samicky tim, Ze vyddvaji silné vrzavé zvuky.

J »Samecci saranci i kobylek vyddvaji vyrazné vrzavé zvuky. Kterymi k sobé vabi
samicky. “®

K »Samec (vdzky ploské) md modry zadecek.””

,Cvréi jen samecek."®

! Fryzova, |., Dvorak, L., Jizlova, P. (2010). Clovék a jeho svét — Pfiroda 4. Fraus. p. 47.

2 Dandédk, M. (2010). Rozmanitost pfirody (pro 4. a 5. roé¢nik ZS). Prodos. p. 40.

3 Dancak, M. (2010). Rozmanitost pfirody (pro 4. a 5. ro¢nik ZS). Prodos. p. 41.

4 Andryskova, L., Vieweghova, T. (2018). Pfirodovéda 4. Nakladatelstvi Novd $kola Brno, s.r.o. p. 63.

5 Andryskova, L., Vieweghova, T. (2018). Pfirodovéda 4. Nakladatelstvi Nova $kola Brno, s.r.o. p. 70.

6 Stikova, V. (2015). PFirodovéda 4 pro 4. roénik zékladni skoly. Nova gkola, s. r. o. p. 48.

7 Klinkovsk3, L., Novakova, Z. (2016). Pfirodovéda 4 pro 4. roénik zdkladni $koly. Nova $kola, s. r. 0. p. 64.
8 Dancak, M. (2010). Rozmanitost pfirody (pro 4. a 5. poénik ZS). Prodos. p. 67.
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3.2 Srovnani pojmového spektra ucebnic

S ucivem tematického okruhu Rozmanitost pfirody koresponduje 21 ucebnic, pficemz
rozmnozovanim bezobratlych Zivoclichll se zabyva 16 titull. Toto téma plné obsahové
pokryvd 12 analyzovanych ucebnic. Zbylé Ctyfi uebnice (s kddy E, H, | a N) se svym obsahem
tematiky bezobratlych ZivocichG dotykaji pouze okrajové. To je dlvodem nizkého poctu
odbornych vyraz(, ktery je oproti priméru nizsi o vice nez 20 % (tabulka 5). Primérny pocet
vyraz(, pouzivanych autory vSech ucebnic, je 11. Tfi z u€ebnic (s kédy D, O a M) vykazuji
odchylku od prdméru mezi 10 a 20 %. Dvé publikace (s kody B a C) vykazuji vice nez o 20 %
vice odbornych pojm, nezZ je stanoveny primér. Autofi témér poloviny ucebnic (s koédy A, F,
G, CH, J, K a L) uZivaji k popisu rozmnozovani bezobratlych primérny pocet pojmi
s odchylkou do 10 %. Nejvétsi pocet ojedinélych vyrazl (5 ze 14 detekovanych) uzivaji autofi
u¢ebnice Clovék a jeho svét pro 5. roénik ZS z nakladatelstvi Didaktis.

Tab. 5. Srovnani pojmového spektra ucebnic

Kéd ucebnice Absolutni ¢etnost pojmt [n] | Relativni cetnost pojmu [n %]
A 13 45
B 19 66
C 19 66
D 10 34
E 6 21
F 14 48
G 12 41
H 7 24
CH 12 41

I 4 14
J 11 38
K 13 45
L 12 41
M 16 55
N 5 17
0 10 34
celkem 29 100
prameér 11 44

Diskuze a zavér

Vyzkumnym Setfenim byl zjistén charakter a Cetnost pojml souvisejicich s tématem
rozmnozovani bezobratlych Zivocichl, pouZivanych autory vSech ucebnic prirodovédy
s platnou dolozkou MSMT. Vysledky potvrzuji zna¢né rozdily v mnoZstvi uZitych odbornych
vyraz(. Celkem bylo v ucebnicich detekovano 29 pojmu v rozsahu od 6 do 19 na ucebnici,
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pricemzZ pramérny pocet vyrazl je 11. Zakladnich 10 odbornych pojm0 tvofi tretinu podilu
z celkového poctu. Témér polovinu vyrazl tvofi pojmy ojedinélé. Ucebnice z nakladatelstvi
Didaktis obsahuje tretinu téchto pojm0. Ucebnice s nejvyssim poctem odbornych pojmu
vydavaji nakladatelstvi Alter a SPN, a.s. Vysledky vyzkumu obtiznosti ucebniho textu (Hrabi,
2010; Hrabi et al., 2014) naopak hodnoti ucebnice téchto dvou nakladatelstvi jako publikace
s nizkou mirou obtiZznosti. Interpretace zdanlivé odlisSnych vysledkd stoji na rozdilné
metodice vyzkumu. Zatimco Hrabi ndhodné vybirala z textu kazdé z ucebnic 10 vét o délce
9 — 11 slov, z nichZ procentudlné ziskala pomér odbornych vyrazi ke vSsem podstatnym
jménam (Hrabi, 2010; Hrabi et al.,, 2014), tento vyzkum je zaloZzen na cilené detekci
odbornych pojm( a na podrobné analyze kompletniho uéebniho textu kazdé z ucebnic.
Stejnou problematikou se zabyval rovné? Simik. Vysledky jeho vyzkumu dokladaji rozdily
v obtiZznosti ucebniho textu ucebnic pfirodovédy pro 4. a 5. ro¢nik, nicméné tyto rozdily
nejsou néjak vyznamné a nova revidovand vydani vykazuji niz8i obtiZznost v porovnani se
starSimi verzemi ucebnic. Odborné pojmy tvofi v uc¢ebnicich 10 az 20 % vSech pojmu, coz je
méné ne? v uéebnicich stariiho vydani (Simik, 2014b). Zatimco z Simikova $etfeni vychazeji
analyzy naopak vyplyva, Ze ucebnice téhoz nakladatelstvi (v tabulce 1 s kédem M) obsahuje
druhy nejvyssi pocet pouzitych odbornych vyrazll. Nejedna se ovsem o protichlidné
vysledky, nebot i vysoky pocet pouzitych odbornych pojm Ize do u¢ebniho textu rozprostfit
tak, aby byla jejich hustota v textu ve vysledku nizkd. S vysledky Simikovy studie naopak
koresponduje hodnoceni ucéebnic nakladatelstvi Alter, které vykazuje nejvys$si hustotu
odborné informace (Simik, 2014b) a nejvyssi pocet odbornych termini (zde pod kédy B a C).

Pfi posuzovani kvality u€ebnic hraje vyznamnou ulohu rozsah a obsah verbalni slozky.
Vyjma vysSe citovanych dat nejsou v soucasné dobé k dispozici zadné dalsi vystupy ze studii
zamérenych na analyzu ucebnic pfirodovédy. Pfedimenzovany rozsah uciva, dany vysokym
poctem odbornych pojmd, zvySuje obtiznost textu (Hrabi, 2012). Jednim z moZnych
zpUsobu, jak zvysit kvalitu ucebnic ptirodovédy, je predlozeni pfiméreného rozsahu zakladni
ucebni latky prostfednictvim definovani spoleénych pojmovych zakladen — soubori
klicovych ucebnich prvkd (pojmu). Tento vyzkum predstavuje odrazovy mistek pro reseni
problematiky kvality aktudlnich ucebnich textl. Vysledky mohou nasledné poslouzit
ke zjistovani klicovych obsahovych komponent uc¢ebnic pfirodovédy, nebot ziskané vysledky
jsou zasadni pro vytvoreni inventdre zakladnich pojm{, definujicich obsahové nejvystiznéjsi
a svym rozsahem primérenou kvantitu uciva tématu rozmnozovani bezobratlych Zivocich
prostrednictvim ucebnich texta.
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Social aggression in groups of preschool children and its elimination
through preventive strategies and programmes

Monika Homolova

Abstract

The main purpose of this article is the theoretical analysis of selected existing prevention
programmes and strategies focused on reducing social aggression in groups of preschoolers.
It is a proposal to eliminate social aggression in Slovak kindergarten by the form
of prevention strategies and programmes.

Key words: aggression, aggressive behavior, child, preschool age, prevention program

Introduction

The time we live in, is full of many agressive expressions in different groups, against
various groups or among individuals in the group as well. There are only a few scientific
studies describing the mechanism of origination and subsequent development of social
aggression with preschool children as well as the possibilities of solution f.g. effective and
realisable preventive strategies and programs.

In the given article we focus on presentation of research findings of occurance of social
agression with the children at preschool age in the kindergardens in Slovak Republic and in
the world. We describe actually accessible research findings confirming the agression
threatening the social relationships in Slovak kindergarden. Subsequently we deal with
possibilities of aggression decrease in social groups of children at preschool age through
preventive programs and strategies.

1 Social aggression at preschool age

Fundamental thoughts on aggressive behaviour of children within social development
were described by Rousseau (Emil or on upbringing, 2002) and gradually there started
researches to be done on this issue. From this period the most significant were probably
Bandura (1973), Tramplay (2000) claiming that the aggressive behaviour is typical for
development and maturing of children since early age. Alink (2006 in Raaijmakers, 2008)
specifies that the climax of their level of aggression the children demonstrate at the age
of 2 or 3. Campell (2006) clarifies this fact in such a way that children have the lack of verbal
abilities in concrete period of development, on the contrary they have increased motoric
ability. This enables them to use physical aggression as potential tool of communication.
In the development period there is a decrease of the level of physical aggression from which
we conclude that the child starts controlling itself and reaching the desirable result
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deliberately in a different way. (Tramplay, 2004) or on the contrary shows further
an increased aggressive behaviour posing a risk (Broiday, 2003 in Raaijmakers, 2008).

In social relationships between a group and an individual there can also be a hidden
social aggression. Such aggression interfers into social relations, dynamics and reciprocal
interaction. Social aggression is characterised by an inadequate behaviour to the person
in a group with a negative impact on her position in the collective which gradually becomes
aggressive. A predominant element of social aggression is latention or impliciteness which is
sometimes very hard to recognize and determine (Kovacova, 2019). The authors Galen and
Underwood (1997) claim that social aggression includes defamation, spreading untruth
about the child, non-verbal communication, mainly mimicry, gesticulation proving the
contempt and ignoration. They also define social aggression as activity aimed at damaging
the friendships, self-esteem or social status of others. Morine et al. (2011) include into social
aggression all expressions of an indirect and relation — based forms of aggression. So from
the point of relation-based aggression it is an end-point which is manipulation and distorting
relationships in front of the victim (Archer, Coyne, 2005) and from the point of an indirect
aggression it is a behaviour being hidden, secret. It can also be secret considering the
participation of the aggressor in the action by using the mediation form for damaging the
victim (Hudecova, Kovacova, 2020). On the basis of research Monks et al. (2005) conclusions
were made according to research findings that the preschool age period is ideal for making
a latent aggression. Similarly Verlaan and Turnel (2010) agree on the point that latent
aggression at early age is not exceptional because it comes up in every collective. At the
beginning it is demonstrated as usuall behaviour, later this behaviour takes on such a form
which the social group is able to tolerate the damaging actions. The group of authors under
direction Little et al. (2003) confirmed the conclusions on the basis of research that latent
aggression is specific even in general context of bullying and has a relative and instrumental
form.

1.1 Research finding confirming the aggression threatening social relationships
in Slovak kindergarden

Hudecova, Kovacova (2020) describe research examination based on analyzing the
situation from the view of relative and instrumental form of latent aggression
in kindergarden (Hudecovda, Kovacovd, 2020). In the following table we introduce
comparison of relative and instrumentally hidden aggression which was confirmed
according to multiannual research.
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Tab. 1. Forms of latent aggression

Reactive form of latently aggressive action | Hidden aggression acting instrumentally

development period of child at preschool typical for younger school age
age occurance at preschool age as well

aggressor: impulsive reactions to incentives | aggressor: deliberate actions — manipulative
perceived as provocation, threat strategies
aim: gain the feeling of hegemony over the

group and as many friends as possible

Source: proc. according to Hudecovd, Kovacova, 2020

The authors (2020) conclude from the research of concrete examples that the latent
aggressive behaviour is present also at younger preschool age. It is hard to identify it and
therefore it is not possible to anticipate, expect and identify it easily. For this reason it can
happen that the factor of behaviour identification will be unnoticed because f.g. the child
leaves for other kindergarden and there will be redefinition of reciprocal relationships in the
social group. This form of aggressive behaviour comes up irrespective of age, sex, religion,
medical or social handicaps.

2 Prevention of aggressive behaviour in kindergarden

We understand prevention generally as measures helping to decrease the risks of
devaluation behaviour of individuals and group and elimination of negative impact in certain
everyday situations, psychic conditions and processes. Additionaly we understand it as
health protection as well.

In Slovakia the prevention is done through more types of preventive programs. For
kindergardens these are f.g. Kozmo and his adventures, Filip's adventures, Naughty monkey
Kika learns to be better, Zippy 's Friends, We communicate non-violently®, My dog Azor?, So
that we understand each other!!. In Slovakia there are no proved effective and preventive
programmes which a common teacher could apply in kindergarden or a facility where the
children are educated up to the commencement of primary school.

In the prevention issue there is a lack of knowledgeability, education, cooperation
of pedagogists but the experts at after-school time. There is an overall lack
of communication of persons not only at solution of measures content but at organisation
and evaluation of effects of preventive measures as well the consequence of which means
that the measures have no satisfactory result. Last but not least there is lack of parents'

9 CPPPaP RuZomberok. (2021, 29. August). Preventivne skupinové aktivity a preventivne programy pre MS.
http://www.ppprk.sk/ponuka/preventivne-aktivity-ms/

10 CPPPaP Martin (2021, 29. August). Preventivne aktivity pre MS. https://www.cpppapmartin.sk/ponuka-
aktivit-pre-ms.html

11 preventivny program Aby sme si rozumeli pre deti v materskych $koldch. (2021, 29. August).
http://pointre.sk/trening/deti-v-materskych-skolach/
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engagement as coworkers, as active members of social group being engaged in preventive
measures (Kovacova, 2020).

This issue could be solved by takeover of some of foreign preventive programmes. For
instance the parents programme with original title Incredible Years program for parents
of preschool, which was originally focused on children prevention at the age of 4 and its
substantial part were just the parents. In Great Britain it was used in 2007 as prevention for
3 — 5 years old children with observance of improvement mainly with handicapped families.
(Raajimakers, 2008). However the effectiveness as preventive action delivers various results,
mainly in regard to the changes in child behaviour. On one hand there are studies reporting
decrease of problematic children's behaviour. Further studies reported positive effects
on parents or on the measures evaluated by teachers, some only on observed behaviour
of children and others in both measures. (Posthumus et al., 2011).

The Friend to Friend Program (F2F) is considered the first program for elimination and
lowering the aggression and social skills development. It was created with the aim at solving
the relation-based and physical aggression among municipal afroamerican girls and later
was implemented in preschool period. Outcomes of research proved agression decrease
in peer group (Leff, 2016). One of the further preventive programs is The Early Childhood
Friendship Project. 1t was focused on solving the physical and relation-based aggression
in early children's period and was conducted in various socioeconomic and ethnic groups
(Ostrov et al, 2009 in Kovasova, 2020).

I Can Problem Solve, ICPS, is another program the aim of which is elimination
of aggressive behaviour, development of the set of social abilities and prosocial behaviour
at the age from 4 to 12. The program belongs to social intervention and integrated in all
educational areas. It encourages the children to be creative when looking for situations
to be solved, to get used to solve the problems, to consider the solutions and their possible
consequences. They were learning to know their own feelings and to understand the
feelings of others by the method of playing the roles and ,dialogues” affecting the
betterment of children's ability to solve problems?2.

More authors were dealing with the effectiveness of the program. Shure and Spivack
(1982) and Boyle and Hassett-Walker (2008) applied the program in markedly different time
and places but despite of that they made conclusions about similar effectiveness of the
program. They both found out that the children in treatment group had in comparison with
the controlling group markedly higher interpersonal score of solving problems.

The results of programs' effectiveness do not always have to coincide like with above
mentioned programs. For instance Olweus's intervention program, having been taken over
from USA to Europe (also known as Blueprint) had in Norway surprisingly higher success
rate than in Germany. In Great Britain Olweus's program served as inspiration and created
their own program with the title Sheffield program. Within this program decrease in bullying
at primary schools by 17 % was observed (Kola¥, 2011).

12 https://youth.gov/content/i-can-problem-solve-icps
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Based on the above prevention programs and their effectiveness results, it follows that
one prevention program applied in different countries may have different results. For this
reason, in the research part we will focus on the creation of an author's prevention
program, which aims to eliminate social aggression in groups of preschool children with its
subsequent verification in the Slovak kindergarten.

3 Research design
The intention is to focus theoretically and by research on social aggression in groups
of preschool children within implemented prevention strategies.

3.1 The aim of the research
The aim of the research is to analyze, implement and verify preventive options in the
solution of social aggression in kindergartens in the Slovak Republic.

3.2 Partial aims

a) Analyze existing prevention programs and strategies aimed at reducing aggression
in social groups of preschool children in the world and in Slovakia.

b) Realize monitoring on tools used by kindergarten teachers to capture and identify
social aggression in groups.

c) Design and implement a program as a preventive in specific kindergartens (in the
form of an experiment). Subsequently, apply it to a selected sample
of kindergartens and verify its effectiveness and evaluate.

d) Create a methodological manual for the prevention of social aggression.

3.3 Research environment and research sample

The research sample will consist of children aged 4 to 6 years, who are institutionalized in
Slovak kindergartens in cities and in the countryside. Subsequently, a research sample
of kindergartens will be created, in which a preventive program will be applied, and
a comparative research sample, where the program will not be implemented. The research
will take place in selected kindergarten facilities throughout Slovakia.

3.4 Research methods

From the point of view of teachers, we will use a questionnaire survey to find out the
aggressive behavior of children in Slovak kindergartens. We will also use it to find out what
prevention programs teachers use in kindergarten. We can use sociometric indexes
to assess latent aggressive behavior in a group. We will use sociometry to assess individual
relationships, supplementing it with individual interviews with children. We will use
an experimental method to verify the effectiveness of the prevention program, which will
include other methods such as sociometry, observation, interview, picture questionnaire.
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On the basis of all collected data and information, we will finally summarize and evaluate
the achieved results — interpretation of data. The research will be of a quantitative-
gualitative nature.

Conclusion

In our article we endeavoured to point at the fact that latent aggressive behaviour is
present at younger and preschool age as well. Because it is hidden it is not easy to identify,
foresee or anticipate it. From the research of concrete examples of preventive programs we
proved that their realisation in kindergardens is an effective solution to primary prevention
of latent aggressive behaviour and also a possibility of minimalization of children's risky
behaviour. The research also demonstated that one preventive program being applied
in various contries can have different results regarding its effectiveness. For this reason we
plan to keep our work on this issue in our dissertation thesis.

We create and verify the author preventive program and methodical guide which will be
sent into the teachers' hands of Slovak kindergardens. We believe that our endeavour will
contribute to creation of positive social relations because their violation or jeopardy
in childhood can cause big problems at later age in regard to social relations and functioning
of individuals in social groups.
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Renesancny odev vo vyucovani vseobecno-vzdelavacich predmetov
Renaissance clothing in the teaching of general-education subjects

Marianna Kajabova

Abstrakt

Cielom prispevku je vysvetlenie, preco je pre Studentov strednych $kél délezité poznanie
novovekého renesanéného odevu. Predstavujeme interdisciplindrne uplatnenie predmetu
dejiny odievania. Zameriavame sa na obsahové a vykonové Standardy vybranych
humanitnych predmetov, v ktorych sa vyuzivaju poznatky z dejin odievania, na strednych
kolach odborného zamerania (SOS) a strednych umeleckych $koldch (SUS). Kontext
edukdcie reprezentuju Ziaci 1. az 3. rocnika maturitného Studia vo veku 15 — 18 rokov.
Renesancny odev prezentujeme v profannom aj sakralnom prostredi ako cestu k poznaniu
histérie a kultury.

Kli€ové slova: renesancny odev, slovensky jazyk, dejepis, dejiny vytvarnej kultiry

Abstract

The aim of the article is to explain why it is important for high school students to understand
modern Renaissance clothing. We present an interdisciplinary application of the subject
of History of Clothing. We focus on the content and performance standards of selected
humanities subjects, which use knowledge from the History of Clothing, secondary
vocational schools (SOS) and secondary art schools (SUS). The context of education is
represented by students in the 1st to 3rd year of graduation at the age of 15 — 18 years. We
present Renaissance clothing in a profane and sacred environment as a way to learn about
history and culture.

Key words: renaissance clothing, slovak language, history, history of art culture

1 Stredné Skoly a téma renesancného odevu

Vseobecno-vzdeldvacie predmety delime podla obsahu na povinné a povinne volitelné.
V prispevku poukazujeme len na povinne volitelné predmety, v ktorych mézeme uplatnit
vedomosti z dejin odievania a analyzovat odev v sakrdlnom a profannom prostredi. Na SOS
a SUS si problematika renesanéného odevu méze néjst priestor v obsahovej ¢asti predmetu
slovensky jazyk a literatura, dejepis a dejiny umenia.

Prostrednictvom poznania renesanc¢ného odevu by si Studenti postupne osvojili kulttru
spolocnosti, chapanie, vnimanie a porozumenie historickych procesov. Tie predstavuju
jeden zo zdkladnych predpokladov komplexného pozndvania [udskej spolocnosti.

36



V povedomi rezonuje ucta k inym narodom a etnikdm, rovnako ako respektovanie
kultirnych a inych odliSnosti ludi, roéznych diverzifikovanych skupin a spolocenstiev.
Prispieva tak k rozvijaniu hodnotovej Skaly spolo¢nosti.

2 Slovensky jazyk

Predmet slovensky jazyk a literatura (SJL) je uréeny pre Studentov 1. az 4. rocnika
Stvorrocného maturitného Studia. Predmet je zamerany na ,uvedomenie si jazykovej
kulturnej pestrosti nielen v oblasti Eurdpy a sveta, ale aj v ramci jednotlivych socidlnych
prostredi“ (SVP, 2018). Pri procese aplikovania renesanéného odevu do osnov predmetu
kladie ucitel doraz na vnimanie dobovych ndzvov odevov ako potencidlneho zdroja
osobného a kulturneho obohatenia Studenta. V obdobi renesancie sa na Slovensku pre
niektoré druhy povodne gotickych plastov lemovanych a podsivanych koZusinou,
s koZzuSinovymi manzetami a goliermi pouzivalo oznacenie Suba (z arab. dZubeh, nem.
Schaube, fr. chamaire, $p. samarre — pévodne odev pastierov, v Cechach bldna), (Kybalova,
1996; Bohatova, Mdzsiova, 2007). Z talianskeho prostredia sa rozsirilo nosenie tappertu
(z kelstiny tabarro, Span. tabardo, nem. Waffenrock), plasta siahajuceho po kolena alebo po
paty, vzdy bez rukavov, na bokoch otvoreny (Bohatovd, Mézsiova, 2007). Na denné nosenie
sluzil kratky plastik giornea (z tal. giorno — den), ktorého zaklad tvorila tunika s rukdvmi,
v drieku prepasany opaskom. Zeny zacali nosit prvykrat v historii vystuzent sukriu, nazyvanu
krinolina, vertugado (z franc. vertugadin — strazca cnosti). Jednalo sa o mohutnu konstrukciu
z kovovych kruhov, ktorda bola vo vnutri vypchand plstou alebo morskou travou.
NajoblubenejSou ozdobou hlavy bola v Taliansku pdska na cele ferroniere, nazyvand podla
milenky francuzskeho krala Frantiska I., ktord namaloval Leonardo da Vinci na obraze Dama
s hranostajom.

Literdrna zlozka kladie déraz na rozvoj Citania ako estetického osvojovania umeleckého
textu. Citanie textov dobovej literatury rozvija Citatelské schopnosti smerujice od analyzy
umeleckého textu ku schopnosti hodnotit precitany text. Venujeme sa preto spisom
vykreslujicim Zivot dvoranov vo Francuzsku, ktoré sa zaoberaju sp6sobom nosenia odevov,
ich médnostou, cenami latok a koZusin. Spisy od francuzskeho historika, vojaka a Zivotopisca
Brantomeho opisuju vyzor dobového odevu, odevné materidly a ich farebnost. ,... Je
potrebné zaznamenat nddherné oblecenie tejto krnazZnej (markyzy de Montferrat), ktoré
ukazovalo skér na vydatu Zenu neZ na vdovu. To vsetko si teda mohli dovolit vdovy. Dnes je
im to zakazované ako smrtelny hriech rovnako ako farby, lebo by sa neodvdZili nosit ind neZ
Ciernu alebo bielu; a sukne alebo spodnicky a pancuchy mézu nosit Sedé, hnedé, fialové
a modré. Videl som niektoré panie, ktoré si trufli nosit ¢ervenu, mdsovo ruzovu a samoa ako
v skorsich dobdch, lebo na spodnicky a panc¢uchy sa mohli, ako som pocul, pouzivat vsetky
farby. TieZ ona vojvodkyria, o ktorej som pred chvilou hovoril, mohla nosit rébu zo zlatej
latky, lebo to bol vojvodsky odev a sldvnostnd roba, ktord sa pre nu hodila a bola jej
povolend ako odznak jej zvrchovanosti a vojvodcovskej hodnosti”, Recueil des Dammes
(Kybalova, 1996). O renesancnom odeve sa dozvedame aj z textov talianskeho politika
a humanistu Enea Silvio Piccolomini (O dvoch milencoch), dalej od florentského basnika,
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spisovatela o etikete a spolocnosti, diplomata a inkvizitora Giovanni della Casa (Galateo
alebo O mravoch), od talianskeho dvorana, diplomata, vojaka a spisovatela Baldassare
Castiglione (Dvoran), alebo nemeckého basnika, skladatela, dramatika a obuvnika Hansa
Sachsa (Porovnanie landsknechta s rakom pozostavajucim z osemnastich artikul), ¢i od
talianskeho spisovatela, vojaka, mnicha a neskor biskupa Mattea Bandella (Patdesiat
pamatihodnych pribehov). Bohatym zdrojom informdcii o renesantnom odeve su tieZ
rytierske pribehy Chrabrého rytiera Amadise Waleského. Texty v sebe zahffaju redukovany
pocCet Standardizovanych pojmov, pozndvacich kompetencii a recovych zrucnosti
stanovenych v roénikovych vzdelavacich $tandardoch (SVP, 2018).

3 Dejepis

Funkciou povinného vyucovacieho predmetu dejepis (DEJ) pre 1. rocnik maturitného
studia, je ,kultivovanie historického vedomia Ziakov ako celistvych osobnosti a uchovanie
kontinuity historickej pamditi v zmysle odovzddvania historickych skusenosti Ci uZ z miestnej,
regiondlnej, celoslovenskej, eurdpskej alebo svetovej perspektivy” (SVP, 2018). Jeho
doleZitou sucastou je poznanie odevu obdobia renesancie, ktoré bolo reakciou na historické
udalosti. Tie ovplyvnili vyvoj celosvetovej ale aj slovenskej novovekej spolo¢nosti a premietli
sa do obrazu naSej pritomnosti. Uvadzame historické udalosti, ktoré formovali vyzor
renesanc¢ného odevu na dneSnom Uzemi Slovenska.

Po pordazke uhorskych vojsk v roku 1526 tureckou armadou v Bitke pri Mohaci, sa Turkom
otvoril vstup na nase Uzemie, prostrednictvom ¢oho zacala nosit muzska populdcia odev
inSpirovany Orientom. Po mohdcskej katastrofe bojovali o svatoStefanskd korunu Jan
Zapolsky a Ferdinand Habsbursky, pricom do konfliktu zasahovali Turci ako spojenci
Zapolského, neskor v mene dedicnych prav jeho potomka. Na Uzemi dneSného Slovenska sa
preto v rychlom casovom obdobi striedali janiiari a spahiovia, martalovci, cisarsky
landsknechti a vojskda uhorskej Slachty (Zubercova, 1988). Prestrihovany odev
landsknechtov, namezdnych Zoldnierov, natrvalo ovplyvnil podobu renesanc¢ného odevu
v Eurdpe. Po smrti Zapolského (1487 — 1540) bolo uhorské kralovstvo zaclenené do
absolutistickej habsburskej monarchie. Z viedenského cisarskeho dvora, ktory prijimal
sposoby svojho mocného Spanielskeho pribuzného, sa rozsiril v strednej Eurdpe Spanielsky
Styl odievania. V roku 1536 sa stala hlavnym mestom Bratislava, v ktorej sidlila Kralovska
miestodrzitelska rada na cele s palatinom, schadzali sa tu uhorské snemy a konali
korunovacie. Trnava sa stala sidlom ostrihomského arcibiskupstva a centrom
protireformacie, Slovensko utocistom ludi z Gzemi obsadenych Turkami. Prichadzali pocetné
Slachtické rodiny, mestania, remeselnici madarského poévodu a rolnici chorvatskej
narodnosti. Obyvatelstvo z Ciech, Moravy a nemeckych krajin nachddzalo pribytky
v slovenskych mestach. V ranom novoveku vykazoval uhorsky Slachticky odev na celom
uzemi niekdajSieho Uhorska pomerne jednotny raz. Paralelne sa podobné znaky v odievani
prejavili aj ,,v Polsku a na Ukrajine (niekdajsia Polsko-Litovskad unia), v Rumunsku (niekdajsie
Sedmohradské knieZatstvo) a v Bulharsku (niekdajsie Valasské a Moldavské vojvodstvo)”
(Haldszovd, 2017). Obchod so zahrani¢im sa orientoval na podobné oblasti ako
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v predmohdac¢skom obdobi. Na Slovensko sa dovazali okrem iného remeselnicke vyrobky,
sukno a platno. Napriek dovozu sa sukennicka vyroba rozmdhala aj v naSich mestach
(Modra, Pezinok, Skalica, Zilina, Prievidza a Banovce) (Bartl, Kaéirek, Otéenas, 2016).

ZacCiatkom 16. storoCia sa v Nemecku a neskdr celou Eurdpou zacali Sirit myslienky
reformacie. PoZiadavky nového ucenia ako asketickost a striedmost sa prejavili aj v spésobe
odievania. Prvykrat v dejinach odievania sa odevny Styl stal dobrovolnym vyjadrenim
odliSného nabozZenského svetonazoru. Pre Specifické podmienky, v akych sa formovala
slovenskd narodnost, bola vyznamnad skutocnost, Ze sa stala cesStina (,bibli¢tina”)
bohosluzobnym jazykom evanjelickej cirkvi augsburského vyznania (Zubercovda, 1988).
Prislusnikov tejto cirkvi bez rozdielu na spolocenské postavenia zjednocovala v urcitom
zmysle i ako narodnost. Na Sirenie reformacie zacala katolicka cirkev reagovat az v polovici
16. storocia, kedy ostrihomsky arcibiskup Mikuld$ Olah zacal s rekatolizaciou (1553). Uspech
povstania Stefana Boc¢kaja zakotveny viedenskym mierom z r. 1606 zarucoval nabozensku
slobodu Sfachte a mestam. Neskor bola rozSirena na poddanych, ¢o viedlo k posilneniu
postavenia protestantov za pomoci uhorskych palatinov Stefana lleshazyho a po jeho smrti
Juraja Thurzu (Bartl, Kacirek, Otéends, 2016). Rekatolizacia napokon prebehla az na konci
17. a v priebehu 18. storocia.

V sfére dejin odievania Zili krajiny strednej Eurépy v rokoch 1520 — 1620 v znameni
plurality a koexistencie ,nesurodych” prvkov. Rovnako aj pre oblast politicko-socidlnu
a duchovnu patril fenomén ,,diskontinuity” k hlavnym znakom ndasho regiénu (Rusina, 2009).
V spominanych rokoch stali proti sebe Habsburgovci a Turci, protestanti a katolici, rovnako
ako vladnuca habsburskd dynastia a uhorské stavy. VSetky uvedené skutocnosti zmenili
stavovskl a narodnostnd Struktiru vtedajSej spoloc¢nosti na nasom Uzemi. Zlozité
spolocenské, politické, hospodarske, socidlne a ndboZenské pomery sa odzrkadlili
v renesancnej kulture, estetickom citeni a vytvarnom prejave. Napriek tomu sa sformovala
vysoka odevna kultira, ktora bola ovplyvnena najma talianskou, nemeckou a Spanielskou
modou, tiez muiskym tureckym odevom (Zubercova, 1988; Bohatova, Mézsiovd, 2007).
Studenti komparuju uhorsky odev s odevmi z okolitych krajin, uréuju vplyvy proveniencie,
udia sa pomenovat doésledky formovania odevu na nasom uUzemi, vedia opisat zakladné
,harodne” formované odevy.

4 Dejiny umenia

Obsahom vseobecného povinného predmetu dejiny umenia (DEU), ktory je uréeny pre
Ziakov 1. az 4. rocnika Stvorrocného maturitného Studia, je v Uvode oboznamenie sa so
suc¢asnou metodoldgiou dejin umenia. T4 vyuziva poznatky a metddy inych vednych disciplin
(psychoanalyza, socidlne dejiny a iné). Nasleduje historicky vyvoj vytvarného umenia od
praveku po sucasnost, kedy sa umenie a umelec vydavaju na cestu kritickej sebareflexie.

Tak ako ndm typy odevov ilustruju pisomné pramene, ich vizualnu podobu dokumentuju
pramene ikonografické. Sme nimi obklopeny rovnako ako dobovymi malbami a skulptirami
z profanneho prostredia a predsa sa literatlra o historickom odievani zameriava najma na
svetsky Sat. Prostrednictvom ikonografickych pamiatok rozvijame zdujem Studentov
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o poznanie sakralneho odevu. PribliZujeme jeho strihové rieSenie a posilfiiujeme zaujem
Studentov o symboliku farieb a znakov v ndboZenskom prostredi. Okrem vyobrazeni na
roznych hnutelnych predmetoch a v kniznych iluminaciach su délezitym zdrojom poznatkov
nastenné fresky, oltadrne obrazy, malby, reliéfy a plastiky. Studentom cez vyobrazenia
svatcov, cirkevnych hodnostarov a kanonikov, priblizujeme pévodné antické formy
svetskych odevov, ktoré sa preniesli do liturgického odevu zdpadnej a vychodnej cirkvi.
Predmet privddza Studentov na teoretickl uUroven, ked poznatky stabilizuju v analyzach
umeleckych diel.

Doéraz sa kladie na pochopenie celkovych vyvojovych sivislosti pocas celych dejin umenia,
ako aj na znalost zaclenenia novych médii a novych pojmov pribudajucich do dejin umenia.
Vyucbu doplfiaju okrem videoprojekcii a navitev kultirno-galerijnych intitdcii aj tyzdriové
exkurzie. V ramci tematického celku renesancia a jej prejavu v sakrdlnom a profannom
prostredi, absolvuju Studenti spolu s pedagdgmi exkurziu na Slovensku v regiéne Spis, po
tzv. Gotickej ceste. V prirodzenom prostredi sa obozndmia s metodikou datovania
a interpretdciou umeleckych diel, ktoré zaznamenavaju renesanény odev. Do uciva zahrnuté
poznatky z dejin odievania poskytnu Studentom vedomosti o vytvarnych a estetickych
zakonitostiach vyvoja umenia. Priblizia Studentom status krajéira v spolocnosti
a predovsetkym jazyk odievania, ktorym sa prihovéra k svojmu divakovi. Student je vedeny
k zdujmu o informacie o renesan¢nych odevoch, k schopnosti ich analyzy a hladania
vzajomnych suvislosti a komparacii. Tieto schopnosti mu maji napoméct zaujat postoj
k si¢asnému umeniu a k vlastnej tvorbe na SUS. Student mé predpoklady pre samostatnu
tvorbu rozvijanim individualnych invencénych schopnosti. Ma vediet vyjadrit vlastny kriticky
nazor a zdovodnit ho, analyzovat dejinné suvislosti vyvoja renesancnej spolocnosti
a umenia, pouzivat pojmy z dejin umenia. Ma vediet charakterizovat a analyzovat vyznamné
umelecké diela renesanénych autorov, ktori sa zameriavali na detailné zobrazenie odevu
(z nemeckého prostredia Hans Holbein, Albrecht Direr, Lucas Cranach starsi, z talianskeho
Andrea Mantegna, Alessandro Botticelli, Lorenzo Lotto, Agnolo Bronzino, Parmigianino a i.),
(Ricketts, 2005). Student mda prehlad o zasadach proporcii, tvarovej kompozicii a ovldda
principy ich aplikacie. Vie vysvetlit zaklady anatémie, proporcii, zobrazovania ludského tela
v plastickej podobe. Vie identifikovat vztahy medzi analytickymi Stadiami prirodnych
a umeleckych foriem, Struktdr a ich Stylizaciu. Analyzuje zadané ulohy, vyberd potrebné
informacie, Udaje a materidly s cielom vytvorenia potrebnej databazy pre rieSenie zadanych
uloh. Vyucovanie sa podiela na mravnom, obcianskom a intelektualnom rozvoji Studentov.
Dotvara ich vSeobecné vzdelanie a prispieva k ich priprave na vysokoskolské, resp.
pomaturitné studium a Zivotnu prax.

Zaver

Metodické zastupenie témy v ramci edukacie vo viacerych povinnych a povinne
volitelnych vieobecno-vzdelavacich predmetoch na SOS a SUS méZe byt vyraznejsie aj vdaka
tvorivej invencii uditelov, ktori jej podnety mo6Zu vo svojej praci uplatriovat. Spracovanie
témy vychadza z tuzby po hlbSom ponore do moZnosti prace s odevom, po vzajomnom
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prepajani vyucCovacich obsahov predmetov, po prispievani k rozvoju osobnosti Studentov.
Prostrednictvom aplikovania poznatkov o renesancnom odeve by Student vedel zaradit
dobovy odev do konkrétneho storodia, analyzovat a komparovat ho podla proveniencie,
vedel by pomenovat odevné materidly a opisat strihové rieSenia charakteristické pre dané
Casové obdobie. V rdmci rozoznavania odevnych casti sakrdlneho odevu by vedel vyuZivat
poznatky z ikonografie (obecné a individudlne atributy svatcov), ktoré nadobudol na
hodinach dejin vytvarnej kultury. Podla stanovenych cielov uplatiujeme kognitivne funkcie.
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Germany's education crisis — what are the possible causes?

Kerstin Knees

Abstract

This paper examines the question of what could be the causes for the negative results of
educational research in Germany, especially in the largest federal state of North Rhine-
Westphalia? The focus is on an investigation of the importance of interaction, motivation,
and bonding in the educational process of children in the first 10 years of life, with special
consideration of the kindergarten and primary school structures in North Rhine-Westphalia
and the strongly increasing proportion of migrant children in these institutions. An overview
of the current data situation of the education reports is given, followed by research into
possible causes through interviews in kindergartens and primary schools in order to find
possible solutions for improving the results.

Key words: achievement gap, early childhood education, language support, educationally
disadvantaged groups, migration background, participation

Introduction

What is the state of education in Germany with special regard to the state of North
Rhine-Westphalia, the most populous federal state in the republic? Result: After the PISA
shock in 2000, when Germany scored poorly, there was a commitment at all financial and
school policy levels, the pressure on the schools in the state comparison grew in order to get
out of the poor results and after hard efforts, in 2008 the politicians certified Germany,
proclaimed by Angela Merkel, as an “educational republic”.

However, the development turned into the opposite: since 2010 until 2020, the
children's performance has again decreased significantly (W6Rmann, 2021, p. 39). In all tests
and in all subjects, the performance is continuously decreasing again.

This drop in performance already occurred before the pandemic; the calculations do not
yet reflect the Corona months, in which schools and kindergartens were closed and lessons
were digital or cancelled. Since 2020, the focus of education policy has only been on the
(lack of) digitalisation of schools, but not on the possible conclusions based on the poor test
results (Leibniz Institute, 2020, p. 2-9).

Although the federal government has significantly increased state spending on
education, educational performance is not improving; around 1/5 of pupils leave school
without any qualifications in Germany. Likewise, after the first IGLU and PISA tests, it was
clear to many educational researchers that early childhood education plays a very
important role in ensuring that the next generation has sufficient qualifications in school
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and post-school education, and that it is, so to speak, the foundation for further
development. Language support at kindergarten age is an essential determinant for the
further educational path of a child (W6fmann, 2021, p. 15). In this context, the focus has
been directed in particular to the success at school of children from educationally
disadvantaged backgrounds or from families with a migration background. (Vereinigung
der Bayrischen Wirtschaft e.V., 2012, p. 19-27)

1 Central questions

What are the possible causes for the deterioration in the results of educational tests and
school entry examinations?

What are the learning and developmental conditions in the kindergarten groups and
primary school classes? Where do the deficits in social behaviour come from? Do children in
the elementary sector need to be more closely tied to their educators because they spend
many hours of their day there and in increasing cases do not find the support and
attachment at home that they actually need in order to be emotionally and cognitively
supported? And if so: Are the children receiving comprehensive language and emotional
education in the institutions? (Ahnert, Lamb, 2004, p. 2-4).

Is there sufficient influence on language acquisition and thus on cultural acquisition?
Who supports the child's educational process and through what? (Ahnert, 2020, p. 137-
146). Does opening up day-care concepts lead to better educational opportunities and to
an improvement in language skills, the shaping of relationships, cultural acquisition, or does
opening up make processes more difficult because structures that give children support and
orientation are dissolved?

Do you promote children if you dissolve structures and apply participation as the primary
objective? Do we improve the educational and language level of children if they move
around in a participatory way in kindergartens and no longer have a primary educator? And
does this behaviour lead to a change in performance in primary schools?

2 Theoretical background

Germany will have 83,2 million inhabitants (2020), this peak is related to rising birth rates
and increasing migration. Particularly in the cities and in the metropolitan areas, the
number of inhabitants and the migration share of the population is steadily increasing. The
most populous federal state is North Rhine-Westphalia with about 18 million inhabitants. It
is located in the west of Germany on the Dutch and Belgian borders, and the Ruhr area is
particularly populous, with cities such as Duisburg, Essen, Recklinghausen, etc.

This results in regional differences in needs with regard to socialisation and educational
infrastructure as well as the quantity and qualifications of educational staff. In NRW
in particular, immigration and the growing birth rate will lead to a revision and increasing
demand for education in the elementary sector and the necessary educational services.

43



According to the Federal Statistical Office, at least 30,8 % of the population in NRW,
approximately 5,4 million inhabitants, are people with a migration background. (Leibniz
Institute, 2020, p. 39-44).

3 Structural conditions

Social education begins at the latest when children leave the family circle for their first
institution, the creche or the day care centre. The view of the educational and
developmental processes of young children, changes in the forms of living and working of
families demand a view of early childhood education and upbringing.

The kindergarten landscape is undergoing increasing change in NRW. Older facilities
closed groups and fixed structures are gradually being converted into open, modern
buildings with different functional spaces. Participation permeates pedagogy, attitudes as
well as rooms; walls are being dismantled, rooms are interconnected, fixed group structures
are dissolving. Closed educational concepts are opened up, boundaries and regimentation
are dissolved. Everything in the day care centre aims at the free development of the child.

On 19 November 2019, the federal state of NRW decided to improve the early childhood
sector, i.e. the pre-school sector and care in primary schools, as part of the structural
programme of the Federal Republic of Germany. Between the years 2008 and 2014, the
number of children to be cared for in institutions under 3 years of age increased by 300.000
children. Since 1 August 2013, there has been a legal entitlement to a childcare place for
children from the age of 1, so that families can improve their economic situation through
“double-income” structures. Due to the Corona pandemic, the federal government will
provide another billion euros for childcare in 2020 and 2021. (Bundesministerium fir
Familie, Senioren, Frauen und Jugend, 2022, p. 1-4).

However, although more investments are being made, new day-care centres are being
built, numerous support programmes for primary schools such as “individual support”,
“centres for the promotion of gifted children” etc. have been launched, the educational
level of children is increasingly suffering and the number of primary school pupils who
achieve mediocre to poor results is rising significantly. This can be seen in the clear reading
and spelling deficiencies, mathematics deficiencies and deficits in science education, in
other words: the level of education in NRW is falling. Central examinations are conducted in
schools every year, which make these deficits clear. In addition to school arrears and poor
language skills, behavioural deficits are also becoming apparent. Rules of social coexistence
are increasingly being dissolved.

3.1 Content and methods

In order to identify the current state of research and to make the research gap clear,
a meta-analysis of the education reports of the last 5 years in Germany/NRW will be created
to identify fields of action and needs. The relevant most important scientific articles from
e.g. Science, Google Scholar, SpringerLink, destatis, et al., are categorised, coded and
analysed with the help of MAXQDA. The aim here is to highlight the central aspects that
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arise for education policy, education practice and education administration. Here, the
educational levels, the composition of the children in the institution groups and the data on
the social environment are evaluated.

In the second step, based on interviews in about 100 facilities, the analysis of:

e What is the role of educators and teachers in the primary education sector?
(Ahnert, 2020, p. 11-24)

e How high is the proportion of migrants in the facilities?

e How is parental work organised?

e What are the concepts of the kindergartens and primary schools? What are the
guiding ideas?

Expert interviews will be conducted to go into the practical analysis: Quantitative and
Qualitative Analyses; 100 interviews are planned with educators and teachers in various
educational institutions; interviews with teachers and OGS supervisors in primary schools
with the help of Amberscript; in the second step, interviews with parents will be conducted
in order to classify the language competence and the family environment of the respective
child. The aim is to find out whether there are sufficient educational opportunities in the
child's “private” sphere or whether there are deficiencies there that need to be
compensated for. The results of the surveys of the staff in the facilities are compared with
the interviews with the parents and possible further questions are analysed and possible
concrete steps for the optimisation of the pedagogical everyday life are worked out.

First interview of trainee educators in the 3rd year of training February-May 2022,
number: 20 students.

Question / open coding:

The first 6 evaluations showed that in all 6 facilities there is a high proportion of migrant
children (60 — 90 %), half of the migrant children do not speak German at all and the parents
also have no knowledge of German. In these 6 evaluations, there is no time to work on
a single child; groups of at least 2 — 3 children are scheduled for activities throughout the
day. In terms of staffing, all facilities are not 100 % staffed.

The first results indicate that too few staff have to work for too many children with
different needs, that there is no time for individual support. (RoRbach, 2005, p. 55-174) This
leads to the research interest: to contribute to a possible reorganisation of educational
support in the elementary sector on the basis of an investigation of the language and
educational status and the integration of native speakers, children with language
disorders/language development delays and migrant children.

Is it necessary to turn away from too much freedom and participation? (Gambaro et al.,
2019, p. 805-812).
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Conclusion

The concept of education in Germany, the softening of concrete knowledge content into
areas of competence and the resulting watering down and dilution of the concept of
education must be made more precise. This must already be manifested in early childhood
institutions. The early childhood care places should be perceived as educational institutions
in which the precursor skills are promoted. Linguistic promotion and learning the German
language are a basic condition for attending a German educational institution. This implies
stronger parental work and greater obligatory involvement of parents in the child's language
acquisition process as a basis for any further cognitive development (Bednarski, 2021,
p. 6-9).

The opening of kindergartens to “open concepts” must be analysed and reconsidered.
Many primary schools now operate all-day, but the afternoons are not characterised by
extended educational and support services, but by purely custodial and recreational
activities. Due to the increasing inclusion, more children with disabilities attend mainstream
schools and the rapidly growing number of migrant children without language skills make
teaching the individual classes more difficult, a situation that is exacerbated by the
nationwide staff shortage. This needs to be reinforced by additional staff and by social
workers and therapists. In order to enable the children to improve their performance, more
hours must be devoted to the core subjects of language, reading, mathematics and science.
If the precursor skills are laid down in kindergarten and trained strongly in primary schools,
new forms of learning will emerge based on this (W6Bmann, 2021, p. 15-17).

Sources

Ahnert, L. (2020). Wieviel Mutter braucht ein Kind? Beltz Verlag.

Ahnert, L., & Lamb, M. E. (2004). Child care and its impact on young children (2-5).
Encyclopedia on Early Childhood Development, 1-6.

Bednarski, F. (2021). 'Objektive' Beobachtung in der frihkindlichen Bildungsforschung
Reflexion einer Methode. Mythen (in) der Wissenschaft, Bd. 9, Nr. 1., 6-9. https://doi.org/
10.36258/arbeitstitel.v9i1.214

Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend. Das Gute-KiTa-Gesetz: Fiir
gute Kitas bundesweit. (2019, 22 November). https://www.bmfsfj.de/bmfsfj/themen/
familie/kinderbetreuung/mehr-qualitaet-in-der-fruehen-bildung/das-gute-kita-
gesetz/mehr-qualitaet-und-weniger-gebuehren/das-gute-kita-gesetz-fuer-gute-kitas-
bundesweit-128214

Gambaro, L., Neidhofer, G., & Spiel3, K. (2019). Econ-Star: Kita-Besuch von Kindern aus nach
Deutschland geflichteten Familien verbessert Integration ihrer Mitter. DIW
Wochenbericht, 44(86), 805-812.

Leibniz Institutes. (2020). Bildungsbericht: Bildung in Deutschland 2020. https://www.
bildungsbericht.de/de/bildungsberichte-seit-2006/bildungsbericht-2020

46



RoRbach, H. G. (2005). Effekte qualitativ guter Betreuung, Bildung und Erziehung im frihen
Kindesalter auf Kinder und ihre Familien. In Sachverstdndigenkommission Zwélfter Kinder-
und Jugendbericht (pp. 55-174). DJI Verlag.

Vereinigung der Bayerischen Wirtschaft e.V. (ed.). (2012). Professionalisierung in der
Friihpddagogik. Qualifikationsniveau und -bedingungen des Personals in Kindertages-
stdtten. Gutachten. Waxmann.

Wo6Bmann, L. (2021). Bildung fiir Wirtschaftswachstum und Chancengleichheit. Ifo
Schnelldienst, 74(7), 15-17.

Wo6Bmann, L. Der nachste Bildungsabsturz. (2021, 7 September). Zeit, 41, p. 39.
https://www.zeit.de/2021/41/bildung-deutschland-pisa-studie-bildungspolitik-ludger-
woessmann-forschung?utm_referrer=https%3A%2F%2Fwww.google.com%2F

Contact

Kerstin Knees

Institute of Education and Social Studies

Faculty of Education, Palacky University Olomouc
Zizkovo ndm. 5, 771 40 Olomouc, Czech Republic
E-mail: knees.kerstin@outlook.de

Sieben Gasschen 6, 41199 Mdnchengladbach, Germany

47



Kompetencny model vysokoskolského ucitela v empirickych
suvislostiach
Competence model of a university teacher in empirical contexts

Magdaléna Kremnicka

Abstrakt

Prehladovd Studia ponuka pohlad na vyskumy zamerané na problematiku kompetencii,
kompetenénych modelov a profilov vysokoskolského ucitela v podmienkach Slovenskej
republiky. Posudzovanych bolo 5 vyskumov prioritne realizovanych v Slovenskej republike
v kombindacii s inymi (susediacimi) krajinami.

Kld€ové slova: vysokoskolsky ucitel, kompetencie, kompetenény model

Abstract
The study offers a view at researches focused on the issue of competencies, competence
models and profiles of university teachers in the conditions of the Slovak Republic. Five
researches carried out in the Slovak Republic, along with other (neighboring) countries were
assessed.

Key words: university teacher, competencies, competence model

Uvod

Vysokoskolsky ucitel vo svojej profesii vykondva pedagogické, vedecké, vyskumné
avyvojové alebo umelecké cinnosti. Tie aplikuje do vyucby Studentov a absolventov
vysokych $kol a uplatriuje ich pri vychove vedeckych alebo umeleckych pracovnikov (Klimes,
Kazik, 2013). Cinnost vysokoskolského ucitela (VSU) podobne vymedzuje Zakon NR SR
¢.131/2002 Z. z., o vysokych skolach. Odbornikov vzdeldvajucich dospelych pripravuju
na svojich Specializovanych pracoviskach v sucasnosti len tieto univerzity a vysoké Skoly:
Filozoficka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave — Katedra andragogiky, Pedagogicka
fakulta Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici — Katedra andragogiky, Fakulta
humanitnych a prirodnych vied PreSovskej univerzity v PreSove — Katedra andragogiky
(EURYDICE, 2019).

Dokument vymedzujuci konkrétne kompetencie VSU na narodnej Urovni, ani referen¢ny
ramec, sme nenasli, resp. v podmienkach SR neexistuje. Na absentujuci legislativny rdmec,
ktory by vymedzoval podmienky povinného nadobudania a uplatfiovania pedagogického
vzdelania u VSU, upozorfiuje, okrem inych, i Sukolova (2019).
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1 Formulacia vyskumného problému

Absentujuci legislativny a referenény ramec, ktory by exaktne vymedzoval kompetencie
VSU, vytvara priestor pre tvorbu kompetenéného modelu, profilu VSU. Uvedomujuc si
zloZitost koncipovania tohto modelu préve z hladiska usporiadania jednotlivych kompetencii
a im prisluchajuceho stupfna vyznamnosti ako aj jeho prevedenie do praxe, bol pre nas
impulzom pre odhalovanie vyskumov verifikujucich danu problematiku.

Vyskumny problém formulujeme do otazky: Ktoré kompetencie sytia kompetencny
model VSU?

2 Metddy

Stidia ma charakter teoretického vyskumu. Analyzovali sme 5 vyskumov prioritne
realizovanych na Uzemi SR, niektoré v kombindcii s inymi (susediacimi) krajinami. Kritériom
pre vyber vyskumov bolo pre nds zameranie na kompetencie VSU v nadviznosti na tvorbu
kompeten¢ného modelu/profilu VSU. Volili sme aktudlne vyskumy, to je po roku 2010, resp.
v dekdde rokov 2010-2020. Vyskumy a studie sme vyhladavali na platformach SienceDirect
a ResearchGate. Pre exaktné vniknutie do vyskumov sme oslovili aktérov (lidrov) vyskumu
v SR, konkrétne prof. Blaskovu zo Zilinskej univerzity v Ziline a doc. Kravéakovud z Univerzity
Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach, ktoré nam poskytli cenné informacie, skdsenosti, limity
vyskumu i vyskumné nastroje, a tiez podrobny vhlad do metodoldgie ich vyskumu.
Na analyzu dat sme vyuzili principy kvalitativnej obsahovej analyzy.

3 Vysledky

Blagkova, Blasko a Kuchar&ikova (2014) realizovali prieskum so 686 $tudentmi Zilinskej
univerzity v Ziline. Prva etapa prieskumu (2012/2013) realizovana s 395 $tudentmi mala
za ciel zistit pozitivne charakteristiky VSU. Druhd etapa (2013/2014) realizovana s celym
vyskumnym stborom, to je so 686 Studentmi, odhalila negativne (neziaduce) charakteristiky
VSu.

Na zaklade teoretickej analyzy a vypovedi Studentov v kratkom dotazniku, autori zostavili
kompetenény model VSU pozostavajuci z nasledujucich kompetencii: profesiondlne,
vzdelavacie, motivacné, komunikac¢né, osobnostné, vedecko-vyskumné a publikacné
kompetencie. Ku kazdej z vymenovanych kompetencii priraduji pozitivne a negativne
indikatory spravania sa VSU. KlG¢ovou zo vietkych kompetencii je motivaéna kompetencia,
ktord je zakladnym determinantom pedagogickych a expertnych cinnosti. Tejto venovali
Blaskova, Blasko, Figurska a Sokol (2014) samostatny prieskum realizovany v r. 2013 na
Gzemi SR a Polska s N = 108 VSU (n SR = 58; n PL = 50), pricom motivaéni kompetenciu
ucitela chdpu ako synteticki kompetenciu, ktora pozostdva zo schopnosti motivovat
samého seba, svojich Studentov, a tieZ kolegov. Vo svojom prieskume poukazuju na
korelaciu medzi motivaciou VSU a motivaciou VS $tudentov a navrhuju spdsoby rozvoja
motivacnej kompetencie VSU. Prieskumny nastroj bol pouZity 15-polozkovy dotaznik, z toho
12 uzavretych a 3 otvorené polozky, ktorymi skimali stuperi/silu motivacie ucitelov,
frekvenciu a pocitovanu ucinnost motivacnych nastrojov (motivatorov) smerom k uditefom,
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existenciu a frekvenciu vypracovanych motivac¢nych programov, flexibilitu v pouZivani
motivatorov a pod.

Celych 42,59 % z nich uviedlo, Ze ich motivacia je vysokd, 61,11 % ich motivacia je vysoka
alebo skoér vysoka, ale az 27,78 % respondentov oznacilo iba priemernu uroven a dokonca
10,11 % z nich uviedlo, Ze ich motivacia je skor nizsia alebo nizka. Tieto vysledky naznacujq,
e motivacia VSU je naru$ena a nedosahuje maximum.

Problematike koncipovania modelu kli¢ovych kompetencii VSU sa venovala i trojica
autoriek — Kravcakova, Lukacovda a Bugelova (2011), ktora si za ciel vyskumu zvolila (s. 87)
»hdjst klasifikacnu Strukturu relevantnych kompetentnosti priradenych k zdkladnym,
pedagogickym, socidlnym, vedecko-vyskumnym a manaZérskym kompetentnostiam
potrebnym pre vykon prdce VSU“, na dosiahnutie ktorého bola pouzita dotaznikova metédda
(autorsky dotaznik). Na identifikiciu S$truktiry kompetentnosti VSU autorky vyufzili
viacrozmernu  Statisticki  metddu  zhlukovej analyzy, ktorda skima podobnosti
viacrozmernych objektov a triedi ich do skupin. Vyskumny stubor tvorilo 146 (72 %) VSU
z0 SR a 57 (28 %) VSU z CR.

Tab. 1. Struktura klti¢ovych kompetentnosti VSU (podla Kravéakova et al., 2011, s. 98)

Pedagogické Vedecko-vyskumné Manazérske
kompetentnosti kompetentnosti kompetentnosti
schopnost poznat a poznané schopnost mysliet, mat schopnosti planovanie
odovzdat, pedagogické napad a chciet ho spracovat, | a rozhodovanie, koucovanie,
majstrovstvo, schopnost spbsobilost vedeckého kontrolovanie, lojalita
zaujat, situacna flexibilita badania

Socidalne kompetentnosti
schopnost akceptovat rozdielnosti (znasanlivost), spolupracovat, pozitivne sociadlne
spravanie a korektnost voci druhym

Zakladné kompetentnosti
ambicia rozvijat vlastné schopnosti, sebamotivacia, schopnost déverovat vlastnym silam,
prispdsobivost meniacim sa podmienkam

Koncepciou kompetenéného profilu VSU v kontexte zlep$ovania kvality VS vzdeldvania
a v snahe odhalit spoloéné a odli¥né pristupy k systému vzdeldvania a VS vzdeldvania bol
venovany medzindrodny vyskum, do ktorého boli zapojené Sliezska univerzita v Katowiciach
(Pol'sko), Univerzita Borysa Grinchenka v Kyjeve (Ukrajina), Univerzita Mateja Bela v Banskej
Bystrici (SR) a Ostravska univerzita v Ostrave (CR). Cielom bolo $pecifikovat mnozinu
opatreni podielajucich sa na zlepsovani kvality ¢innosti VSU a jeho profesijnych kompetencii.
(Khoruzha, 2019).
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Tab. 2. Struktdra hodnotenia formovania kompetencii u akademikov (podla Khoruzha, 2019, s. 89-90)

Kompetenény
profil

Kompetencie

Urovne kompetencii

reprodukéna

produkéna

kreacna

Profesijny
a pedagogicky

Inovacné

TRADICNE rie$enie edukacnych
situacii; FRAGMENTARIZOVANE
vylepSovanie obsahu, foriem a metéd
vyucovania; potrebna POMOC
MENTORA vo vyskumnych dlohach
inovativneho charakteru.

Obsah, formy a metédy
edukdcie prispdsobované
POTREBAM TRHU PRACE;
vyskumné ulohy inovativheho
charakteru vykonavané

BEZ POMOCI MENTORA.

INICIACIA inovécii v edukaénom procese;
SYSTEMATICKE vylep$ovanie obsahu,
metdd a foriem ucenia v sulade

s poziadavkami trhu préce a spolocnosti;
plnenie vedeckych uloh je
NEZAVISLE/SAMOSTATNE.

Profesijné seba-
zdokonal'ovanie

Zvysovanie profesijnych kompetencii
PODLA PLANU PROFESIJNEHO
ROZVOIA.

ZvySovanie profesijnych
kompetencii aj BEZ PLANU
PROFESIJNEHO ROZVOJA.

INICIOVANIE AKTIVIT pre zlep$enie
lektorskych zruénosti.

Digitalne

PARCIALNE vyuZivanie IKT
v edukaénom procese.

VYUZIVANIE IKT v edukaé¢nom
procese.

SEBAISTE vyuzivanie MULTI-VEKTOROVYCH
IKT v eduka¢nom procese.

Komunikacné
a interaktivne

Edukacny proces organizovany

na principe zalozenom

na VEDOMOSTIACH; aplikacia
REPRODUKCNYCH METOD v interakgii
so Studentmi.

Edukaény proces organizovany
podla pristupu zaloZzenom na
KOMPETENCIACH; aplikécia
INTERAKTIVNYCH METOD

v interakcii so studentmi.

Efektivne budovanie interakcii

so Studentmi opierajuc sa o pristup
zaloZzeny na KOMPETENCIACH; aplikacia
ROZLICNYCH METOD - na $tudenta
zamerany pristup, medzipredmetové
zloZky, interaktivita, a i.).

Manazérske

Vykonavanie riadiacich uloh
S POMOCOU MANAZERA a kolegov.

Vykonavanie riadiacich uloh
BEZ POMOCI MANAZERA

a kolegov; rozumné vyuZivanie
riadiacich nastrojov v tvorbe
edukacného prostredia
vysokoskolskej institucie.

USPESNE RIESENIE riadiacich uloh;
dosahovanie VYSOKYCH EDUKACNYCH
VYSLEDKOV; EFEKTIVNA TVORBA
edukacného prostredia vysokoskolskej
institucie.

Socialny
a osobnostny

Socio-kulturne

Podpora dialégu kultur,
humanistického smerovania,
humanistického moralneho

a kulturneho vyberu ako zakladu
modelu profesijného spravania;
OBCASNY NEUSPECH v jeho napifiani.

Podpora dialégu kultur,
moralneho a kultirneho
vyberu a HUMANISTICKE
SMEROVANIE PEDAGOGICKEJ
CINNOSTI v procese odborne;j
¢innosti.

USPESNY, KVALITNY VYBER takych modelov
spravania, ktoré prispievaju

k harmonickému kultirnemu a moralnemu
vyberu, dialégu kultdr a humanistickému
smerovaniu pedagogickej ¢innosti

v procese odbornej ¢innosti.
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Profesijna
a osobnostna

DOSTATOCNA droven
administrativnej a moralnej

VYZNAMNA droven
administrativnej a moralnej

VYSOKA uUrover administrativnej
a moralnej zodpovednosti za vysledky

zodpovednost zodpovednosti za vysledky zodpovednosti za vysledky vzdelavacieho procesu.
vzdelavacieho procesu. vzdeldvacieho procesu.

Liderstvo NEPREUKAZUJU liderské schopnosti PREUKAZUJU liderské UNIVERZALNE LIDERSTVO - vlastné

(vedenie) voci kolegom a Studentom. schopnosti voci kolegom principy, iniciativa, timova préca,

a Studentom. sebavedomie; organizacné, vedecké
a technické schopnosti.

Obéianske NEPREJAVUJU jednoznaént obéiansku | PREJAVUJU jednoznaént DEMONSTRUJU svoju VLASTNU ob¢iansku
poziciu, z ktorej vyplyva zameranie obdiansku poziciu, z ktorej poziciu; FORMUJU obéianske kompetencie
vzdeldvacieho procesu na formovanie | vyplyva zameranie u Studentov.
obcianskych kvalit u Studentov. vzdeldvacieho procesu na

formovanie obcianskych kvalit
u Studentov.
Akademicky Vyskumné Kombinacia vedeckych a ucebnych Kombinacia vedeckych EFEKTIVNA kombinacia vedeckych

Medzindrodna
spolupraca

aktivit na DOSTATOCNEJ UROVNI;
FRAGMENTARNE VYUZITIE vysledkov
narodného a zahrani¢ného vedeckého
vyskumu v kazdodennej edukacnej
praxi.

a ucebnych aktivit;
IMPLEMENTACIA VYSLEDKOV
narodného a zahrani¢ného
vedeckého vyskumu

v kazdodennej edukacnej
praxi.

a uéebnych aktivit; vyuzitie NAJINOVSICH
VYSLEDKOV narodného a zahrani¢ného
vedeckého vyskumu v kazdodennej
vzdeldvacej praxi.

Vedecké vztahy
s verejnostou

Prezentacia a Sirenie vysledkov
vlastného vyskumu.

Prezentacia a Sirenie vysledkov
vlastného vyskumu.

Uspesna prezentdcia a $irenie vysledkov
vlastného vyskumu; implementdcia tychto
vysledkov do edukacie.

Metodoldgia

NEUPLNA ZDATNOST vo vedeckej
metodoldégii a vyskumnych
nastrojoch.

UPLNA ZNALOST vedeckej
metodoldgie a vyskumnych
nastrojov.

UPLNE OVLADANIE/UPLNA ZDATNOST
vo vedeckej metodolégii a vyskumnych
nastrojoch.

Akademicka
integrita

SPLNANIE poZiadaviek akademickej
integrity.

SPLNANIE poziadaviek
akademickej integrity.

POPULARIZACIA NAPADOV a dodrziavanie
poziadaviek akademickej integrity.
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Svidroriova a Karikovad (2013) realizovali vyskum, ktorého ciefom bolo identifikovat
konkrétne profesijné ¢innosti VSU, ich ¢&asovd ndro¢nost a vyznamnost, ¢o tvorilo
vychodisko pre koncipovanie ¢iastoéného vieobecného profesiogramu VSU na Ekonomickej
fakulte UMB v Banskej Bystrici.

Tab. 3. Kompetencie VSU z hladiska extro a introverzie (podla Svidroriova, Karikova, 2013)

EXTROVERT INTROVERT
Potrebné pre
efektivne vedenie Vykonadvanie

edukacného procesu vedeckej ¢innosti

PEDAGOGICKE VEDECKO-VYSKUMNE

. — kontakt so . (vyskum a jeho
kompetencie Y . o kompetencie ;
Studentmi, kvalitné spracovanie;
zabezpeclenie publikacna ¢innost).
vyucby.

Konzultdcie pre
$tudentov; kontakt Kompetencie VLASTNEHO
s kolegami, KVALIFIKACNEHO
nadriadenymi A ODBORNEHO RASTU

a s verejnostou.

SOCIALNE
kompetencie

Samostudium
(sebarozvoj).

Riadenie vedecko-
vyskumnych aktivit
a seba samého;
Rladvenle . MANAZERSKE E)rlpadnevrlad'em.e
vyucovacieho . Skoly (vyZaduje si to

kompetencie N vus "
procesu. este vyssi stupen
rozvinutosti
manazérskych
aktivit).

MANAZERSKE
kompetencie

4 Diskusia
Podrobnou analyzou sme zistili, 7e kompetenény model VSU je syteny kompetenciami,

ktoré sa v nami najdenych vyskumoch objavuju najc¢astejsie; su to:

e vedecko-vyskumné a publikacné,

e socialne, komunikacné, interaktivne,

e manazérske (liderstvo),

e osobnostné (sebazdokonalovacie, osobnostny rast),

e pedagogické (schopnost vyucovat; pedagogické majstrovstvo).
Zvlast (ojedinele) sa objavili kompetencie:

e motivacné,

e inovacné,

e digitdlne,

e akademicka integrita.
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Prehladny kompetenény model VSU skoncipovali Kazik a Klime$ (2013). Ich model

exaktne pomenuva, detailne rozpracuva a popisuje konkrétne kompetencie nevyhnutné pre

vykonavanie profesie VSU.

Tab. 4. Kompetenény model VSU (podla Kazik, Klimes, 2013)

Kompetenény model VSU

odborné znalosti a zrucnosti . R . makké
— — vSeobecné zrucnosti .
teoretické praktické kompetencie
andragogika priprava, riadenie pocitaova spbsobilost efektivna

a vyhodnotenie
modelovych situdcii
a metdd prace so skupinou

komunikacia

vyuka odbornych
disciplin

zaddavanie samostatnych
a skupinovych prac
Ucastnikom vzdelavacieho
programu

spOsobilost k riadeniu
osobného automobilu

kooperacia
(spolupraca)

metddy a postupy hodnotenie Ucinnosti numericka spdsobilost kreativita
lektorstva vzdeldvania a dosiahnutie | (napr. vypocet percent,
v odbornych kurzoch | nastavenych vzdeldvacich zlomkov, objemov
cielov a pozadovanych a pléch, prevedenie arov
kompetencii na hektare, litre na
decilitre a pod.)
didaktika a didaktickd | rozpracovanie obsahu ekonomické povedomie | flexibilita

technika

kurzu do minutového
scenara, vratane volby
didaktickych pomocok
a metdd vyuky

(orientuje sa

v ekonomickych pojmoch
a beznych uctovnickych
dokladoch — faktura,
objednavka, prijemka;
dokaze vytvorit
jednoduché rozpocty;
ovlada zakladné
ekonomické ukazovatele
(marza, zisk, naklady); vie
si zaistit Uver a poistenie;
ovlada internetbanking

hodnotenie,
testovanie a meranie
vo vzdelavani

zistovanie Urovne
vstupnych kompetencii

a vzdeldvacich potrieb
Ucastnikov vzdelavacieho
programu

pravne povedomie
(orientuje sa v zakladoch
legislativy; pozna zadsady
pravne pripustného
jednania, a iné)

uspokojovanie
potrieb
Studentov

a zakaznikov
v oblasti vedy
a vyskumu

psycholdgia pre
vzdelavanie
dospelych

prezentacia vzdelavacieho
obsahu s vyuZzitim
interaktivneho pristupu,
rieSenie problémov

a rozbory prikladov z praxe

s vyuZitim didaktickych
pomaocok

jazykova sposobilost
v rodnom jazyku

vykonnost
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zostavenie obsahu jazykova sposobilost samostatnost
a Struktary vzdeldvacieho v cudzom (anglickom)
programu na zaklade jazyku

stanovenych vzdelavacich
cielov, vratane z nich
vyplyvajucich kompetencii

rieSenie
problémov
planovanie

a organizovanie
prace
celoZivotné
ucenie

aktivny pristup
zvladanie zataze
objavovanie

a orientdcia

v informaciach
vedenie ludi
(leadership)
ovplyviovanie
ostatnych

Zaver

Vyskumy a $tudie ukazuju, e medzi kompetencie VSU nemozno radit len vedecko-
vyskumné kompetencie, ale nepochybne i kompetencie tykajuce sa pedagogického
majstrovstva VSU. Preto povaZujeme za vhodné prehodnotit spdsob hodnotenia
a odmeriovania VSU, ktory sa v st&asnosti primarne koncentruje na vedecko-vyskumnu
a publikaént cinnost, neberlic v rovnakej miere do Uvahy i pedagogickd (vyucovaciu)
¢innost.
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Chybami se clovék uci?
One learns by mistakes?

Petra Lezakova

Abstrakt

Cilem jak student(, tak ucitelt bylo vidy bezchybné se vyjadfovat, obzvldsté co se ciziho
jazyka tyce. Nasledujici text pojedndva o teoretickych vychodiscich problematiky chyb
auvadi rlzné vyzkumné metody a vysledky vyzkumu ceskych i zahrani¢nich autor(
zabyvajicich se tématy podobnymi tématu vznikajici disertacni prace autorky Chyby
v némciné zplUsobené interferenci materského a anglického jazyka.

Klicova slova: chyba, interference, némecky jazyk, vyzkumné metody

Abstract

To express themselves without mistakes has been an aim of language students and teachers
for ages. This paper examines the basic theoretical background of errors and states various
research methods and research results of Czech and foreign authors dealing with similar
topics to the topic of Errors in German Caused by Interference of the English and Czech
Language which should be the author’s future dissertation.

Key words: error, mistake, interference, German language, research methods

Uvod

Cilem nasledujiciho prispévku je ukotvit problematiku chyby v cizich jazycich do
teoretického ramce; tento cil koresponduje s teoretickou ¢asti autorciny disertacni prace.
Protoze praktickd ¢ast disertacni prace teprve vznika, je obsahem praktické ¢asti tohoto
prispévku vyzkum chyb c¢eskych i zahrani¢nich autor(i vztazeny na studenty némeckého
jazyka, ktery by mél autorku inspirovat ve vyzkumu chyb v pisemném projevu
vysokoskolskych studentli zplsobenych interferenci materského a anglického jazyka,
s kterym seznamila publikum na konferenci Teachers4Future poradané 9. — 10. 11. 2021
Pedagogickou fakultou Univerzity Palackého v Olomouci.

1 Definice chyby
Na chybu Ize pohliZet a definovat ji z téchto uhli pohledu:
e ,Chyba je odchylkou od jazykového systému.
e Chyba je odchylkou od platné lingvistické normy.
e Chyba je to, cemu nerozumi komunikacni partner.
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e Chyba je to, cemu nerozumi rodily mluvci.

e Chyba je to, co by rodily mluvéi v urcité situaci nerekl.

e Chyba je to, co porusuje pravidla v ucebnicich a gramatikdch.

e Chyba je to, co ucitel za chybu oznaci.

e Chyba je to, co porusuje normu v hlavé ucitele.

e Chyby jsou relativni. Co u jedné studijni skupiny v urcité fazi vyuky plati jako chyba,
muZe byt u jiné skupiny v jiné fdzi tolerovdno.” (Kleppin, 2002, s. 20-22)

Podle Kuliée (Klarova, 2008/2009, s. 149) lze chybu definovat jako ,odchylku
od predepsané vykonové normy nebo od reseni, které vede k danému cili”.

Hendrich chape gramatickou chybu jako odchylku od cile psat dle jazykovych pravidel
(Klarova, 2008/2009).

2 Postaveni chyby v metodach vyuky cizich jazyku

Samotny pohled na chybu je v riznych metodach vyuky cizich jazyk( rGzny. Na chybu
bylo dlouhou dobu pohlizeno jako na slabinu, osobni selhani, nedostatek, deficit (Kast,
2003). Tento pohled prevazoval od druhé svétové valky az do 60. let (Kleppin, 2002), tedy
v metodé audiooralni a audiovizudlni. Chyby nebyly viibec tolerovany a trestaly se
dodate¢nymi cvicenimi nebo Ulohami typu ,opis x-krat“ (Kast, 2003). Chyba rozhodovala
0 Uspéchu a neuspéchu (Kleppin, 2002).

Zastanci kontrastivni teorie osvojovani (Lado, Fries) byli toho nazoru, Ze chyby lze
predvidat, kdyZz budou popsany rozdily v materstiné a cilové cizi feci. Stoupenci tohoto
postupu tvrdili, Ze jsou-li v uréitém jazykovém jevu pravidla matefské a cizi reci stejna, chyby
Vv cizim jazyce se neobjevi.

Od 60. let zaujima ve védeckém badani chyba pozitivni roli (Kleppin, 2002). U chybuijicich
studentl je vidét, jak o jazyce uvazuji. Chyba vSak nemusi poukazovat pouze na studijni
obtize studentl; mizZe byt zplsobena Unavou nebo tim, Ze chtél student vyzkouset néco
nového. V metodé kognitivni jsou korigovany chyby, které narusuji formdlni pfesnost
projevu (Klarova, 2008/2009).

Pohled na chybu vSak postoupil jesté dal. Chyba je v metodé komunikativni povazovana
za vyvojové specifickou nutnost, jako néco samoziejmého. | malé déti délaji chyby, kdyz se
uci svou materstinu (Kleppin, 2002). Jejich chyby jsou podobné chybdm dospélého udiciho se
cizi jazyk. Chyby poukazuji na fakt, Ze si studenti vytvareji o jazyku vlastni hypotézy. Z chyb
mulzeme posoudit vyvoj interlingvy, tedy jazyka, ktery je jakymsi ,mezijazykem” mezi
jazykem studovanym a materskym (Ondrakova, 2014).

Jestlize studenti komunikuji bez chyb, neznamena to jesté, Zze chybné neuvazuji. Naopak,
,nhevyzkousené” chyby mohou zUstat v jejich hlavach a mize dojit k fosilizaci, tedy uchovani
chyb po cely Zivot.

Na chybu je nahlizeno jako na mezietapu v procesu uceni, chyby poukazuji na dilezité
ucebni problémy (Kast, 2003). Chyba slouzi jako pomoc ke stalému zlepSovani se stejné jako
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k budoucimu vyhnuti se chybam. Zpétnou vazbu pro studenty ovSem predstavuje chyba
pouze v pfipadé, Ze je identifikovana a korigovana (Klarova, 2008/2009).

Soucasny pohled na chybu kriticky akcentuje nejen chyby branici porozuméni, ale i chyby
v oblasti némecké gramatiky.

3 PFiciny vzniku chyb

Chyby mohou vznikat z divodu neznalosti pfislusného jazykového pravidla a jazykovych
prostiedkd, jedna se o tzv. chyby kompetence (Klarova, 2008/2009). Mohou také vzniknout
v dlsledku nedostate¢né automatizace jazykovych prostfedkd, s nimiz jsou studenti jiz
obeznameni. Takovéto chyby se oznacuji jako chyby performace. Tyto chyby se vyskytuji
v praktickém uZiti jazyka a student si je muUZe opravit sam, nebot jejich pri¢inou jsou
nahodné vlivy jako napf. nesoustfedénost nebo vypadky paméti.

Prvotni pfi¢inou chyb je vSak nedostatecné osvojeni ciziho jazyka. Druhotnymi pfi¢inami
mohou byt interferencni vlivy a negativni transfer. Juhasz (Ries, Chodéra, 1999, s. 30) rozumi
interferenci ,,poruseni jazykové normy a uzu zplsobené jinymi jazykovymi prvky“. V tomto
pripadé prenasi student pravidlo svého materského jazyka do ciziho jazyka, které je v tomto
nefunkéni. Chyby v mezijazykové interferenci vznikaji c¢asto doslovnym prekladem
z matefstiny; jedna se o tzv. translaéni performaci.

PFi pisemném projevu ma navic pisatel ¢as na rozmyslenou, proto se také zvysSuje vliv
interference (Benes, 1970). S nardstajici mirou osvojeni ciziho jazyka slabne interference
mezijazykova, vnitrojazykova interference se vSak zvysuje (Hendrich, 1988).

Dle Ondrakové (2014) mUzZe vnitrojazykova interference pfi vyssim stupni ovladani jazyka
mizet, interference materského jazyka vSak naddle plsobi silné.

4 Vysledky autorti zabyvaijicich se vyzkumem chyb

Z ceskych autorl se problematice chyby mnoho let vénuje docentka Ondrdkova
z Univerzity Hradec Krélové. leji Clanek Chyby jako soucdst vyuky cizich jazyki (2016)
pojedndva o opravé chyb provedenych budoucimi uciteli némdciny na Univerzité Hradec
Kralové. V ¢lanku hovoti o kvalitativnich i kvantitativnich vyzkumnych metodach
a upozoriuje, ze studenti, ktefi studuji cizi jazyky pro svou budouci ucitelskou praxi, jsou
ve specifickém postaveni pfirovndvaném k mezistupni mezi uditelem a Zakem. Sami se
v jazyce potrebuji zlepsit (postaveni Zaka), soucasné se ale uci, jak cizi jazyk vyucovat
(postaveni ucitele). Studenti cizich jazyk(l se dostavaji do paradoxni situace, kdy je jim
dovoleno délat chyby jako studentlm cizi jazyk se ucicim, soucasné by vsak chyby jako
budouci ucitelé jiz délat neméli. Konfliktni postaveni zaujimaji v této problematice téz
lingvisté a metodologové. Prvni kladou diraz na lingvistické discipliny, kterym by studenti
ciziho jazyka/budouci ucitelé méli byt (stale) uceni, druzi poZaduji vice kurzi metodologie
a didaktiky.

Analyze chyb se Katedra némeckého jazyka a literatury Univerzity Hradec Kralové vénuje
od roku 1990. Pfi analyze chyb budoucimi uliteli je tfeba posuzovat, kolik chyb bude
opraveno a jaké typy chyb budou korigovany. Ondrdkova dochazi k zavéru, Zze opravé chyb
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budoucimi uciteli je na univerzitach kladena jen mala pozornost. Prace s chybami by neméla
byt omezena pouze na nékolik vysokoskolskych kurz(; méla by prostupovat celé studium
cizich jazyka. PGvodni hypotéza Ondrdkové, Ze studenti s vybornou jazykovou znalosti budou
nejlepsi pfi opravé testl, nebyla potvrzena.

Chybami v pisemném projevu vysokoskolskych studentl se autorka zabyvala jiz ve své
diplomové praci Zkvalitnéni pisemného projevu jako jedné z fecovych dovednosti ve vyuce
némciny dospélych (Leidkovd, 2011) a shledala, Ze i Erdogan (2016), autor tureckého
pavodu, podobnou problematiku také zkoumal. Navic s jeSté vétsi podobnosti autorciné
praci disertacni; zkoumal vliv interference materského a anglického jazyka na jazyk némecky
v analyze chyb pisemnych praci 88 student(l katedry germanistiky filozofické fakulty.

Erdogan zdlraziiuje duleZitost chyb pfi uceni se cizimu jazyku; chyby jsou pfirozenou
soucasti nabyvani ciziho jazyka. Pod pojmem chyby je ¢asto rozuméno néco negativniho,
bud’ lenost studenta, nebo selhani ucitele. Chyby jsou vSak nutnym mezistupném v rozvoji
jazykové kompetence, nebot vypovidaji o jejim dosaZeni a o tom, jakou vahu je tfeba dat
urcité metodé.

Analyza chyb v pisemnych pracich studentl, kterou Erdogan proved|, je soucasti
aplikované lingvistiky, jeji dil¢i oblasti kontrastivni lingvistiky. Analyzou chyb je moZno zjistit,
jaké vyrazové prostiedky jsou pro studujici téZce naucitelné. Ndpomocnym k tomuto zjisténi
je konfrontacni popis systematickych znak( materského a ciziho jazyka.

Interference — pfeneseni (at védomé ¢i nevédomé) pravidla matefského nebo anglického
jazyka na jazyk némecky — je nejcastéjsi pri¢éinou vzniku chyb. Pojem interference se
v jazykovédné literatufe objevuje od té doby, kdy kontrastivni analyza vznikla. Kontrastivni
analyzu aplikoval v 50. a 60. letech Robert Lado. Interference muze byt mezijazykova (mezi
dvéma fecmi) a vnitrojazykova (v ramci jedné feci).

Zkoumany vzorek 88 studentl byl rozdélen na dvé casti; 51 studentll mélo napsat
némecky text, 37 studentl prelozit turecky text do némciny. Studenti udélali chyby na vsech
lingvistickych rovindch. Nejvice chyb, 105, bylo syntaktickych. Nasledovaly chyby
gramatické, 92, sémantické, 61, 26 chyb ortografickych a 9 chyb pragmatickych.

| v pfipadé Erdoganovy studie se stejné jako v diplomové praci autorky potvrdilo, ze
nejvice chyb délali studenti v oblasti syntaxe, konkrétné v postaveni slovesa ve vétach,
Castym prenosem pravidla materského jazyka ¢i anglického jazyka na jazyk némecky. Jazyk
anglicky jako germansky jazyk stejné jazykové rodiny hraje pfi vlivu na jazyk némecky
znacnou roli. Erdogan navrhuje pouZzit jazyk anglicky jako metajazyk pfi studiu jazyka
némeckého, a to hned v jeho pocatcich, kdy je zatiZzenost studentl némeckym jazykem jesté
relativné nizka.

Kalkanovu studii (2021) o kompetenci tureckych studentl némcdiny identifikovat
a klasifikovat chyby v pisemnych textech autorka pro budouci disertacni praci shledala
zfejmé nejpodstatnéjsi.

Analyza chyb dle Kalkana slouzi k tomu, aby odkryla proces nabyvani jazyka jak téch, ktefi
se jazyk uci, tak téch, ktefi jazyk budou vyucovat. Autor zdlraznuje zaclenéni analyzy chyb
do aplikované a kontrastivni lingvistiky. Zatimco vSak ma kontrastivni lingvistika moznost
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progndzy chyb, pracuje analyza chyb s chybami, které uz tady jsou. Pfi uceni se cizimu jazyku
si jeho studujici vytvareji systém, ktery se z ¢asti skldda z vlastniho jazyka, z ¢asti z jazyka
nového. Pfi analyze chyb lze identifikovat jak deficity studentd, tak oblasti, které uz studenti
bezpecné ovladaji. Zatimco metoda behaviorismu kladla do popredi vyhnuti se chybam,
pozdéjsi metody vnimaly chyby jako pfirozenou soucdst uc¢ebniho procesu.

Kalkanovy studie se uUc¢astnilo 37 budoucich uciteld némciny, studentl Sestého semestru,
ktefi se po dobu jednoho semestru analyzou chyb zabyvali. Studenti byli rozdéleni na dvé
skupiny; 30 a 7 studentd. Mensi skupinu tvofili studenti, ktefi se vratili z Némecka, tedy
setkali se s cizim jazykem v jeho ptirozeném prostredi, jejich jazykové schopnosti byly lepsi.
Tato skupina byla oznacena jako Skupina 2. Skupinu 1 tvofila pocetnéjsi skupina; studenti,
ktefi prosli ro¢nim pripravnym némeckym kurzem na univerzité. Vzorku studentd byly
pfedloZzeny dva texty. V prvnim méli uréit chyby a ddle je podle predloZeného rastru
klasifikovat, druhy text uz mél chyby oznacené a byla nutnd pouze jejich klasifikace.
Experiment prokdzal, Ze pfi identifikaci chyb hraji jazykové znalosti znacnou roli, nikoli vSak
uz pfi jejich klasifikaci.

Aplikovanou metodou byla deskriptivné-kvantitativni metoda. Prvni pouzity text
obsahoval 144 slov a byl vyprodukovan jednim ze studentl némcdciny ve druhém semestru,
autor text ¢astecné upravil. Studenti obou skupin si méli text precist, najit v ném chyby a dle
prilozené Sablony je identifikovat. Chyby mohly patfit do kategorie chyb ortografickych,
lexikdlnich, chyb v padé, Cisle, rodé, shodé a chyb v deklinaci. Text obsahoval 35 chyb.
Po Ctyficeti minutdch byl sesbiran a studentim predstaven druhy text s chybami jiz
oznacenymi; studenti je méli kategorizovat.

Prvni text obsahoval 35 chyb, jednalo se tedy celkem o 1295 chyb (35 x 37). V prvnim
textu bylo vsak identifikovano pouze 66 % chyb. Z téchto chyb urcilo jako chyby 86 %
Skupiny 2. Skupina 1 urcila chyby v 61 %.

Nejvyssi mira Uspésnosti urceni chyb byla u obou skupin v pfipadé chyb ortografickych,
70 %. Druhou skupinou nejcastéji identifikovanych chyb byly chyby shody, 63 %. Treti
skupinu tvorily chyby deklinace, 59 %. Chyby lexikalni byly odhaleny studenty ve 46 %,
nasledovany chybami v padé, 45 %, a Cisle, 42 %. Nejméné chyb dokdazali studenti
identifikovat v prfipadé chyb v rodé, pouze 20 %. Skupina 2 identifikovala vétSinu chyb.
Nejvétsi rozdil mezi skupinami byl v pfipadé chyb v rodé a chyb lexikdlnich, nejblize k sobé
mély skupiny pfi uréeni chyb v padé a deklinaci.

Na zavér prace s prvnim textem vyplynulo nové poznani, a to, Ze studenti pfi opravé chyb
identifikovali i chyby, které chybami nebyly. Takovéto ,chyby” byly identifikovany ve
187 pripadech, coz cCini pramér pét chyb na studenta. V pripadé Skupiny 1 Cinilo toto Cislo
5,5, v ptipadé Skupiny 2 Cinilo 3,3.

Prace s druhym textem méla ovéfit, zda jazykové znalosti koreluji se schopnosti urcit
druh chyb. Prekvapivé bylo zjisténo, Ze rozdil v klasifikaci chyb ¢inil mezi obéma skupinami
pouze Ctyfi procenta; v pfipadé identifikace chyb to bylo 25 %. Jazykova uroven student(
tedy hraje pfi identifikaci chyb vétsi roli nez pfi jejich klasifikaci.
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Zavérecny diskutovany clanek je od autorli ruské provenience. Autofi Kolabinova
a kolektiv (2015) ve svém c¢lanku Anglictina jako dalsi jazyk pro ruské vysokoskolské studenty
ucici se némcinu jako prvni cizi jazyk analyzuji problém transferu a interference. Autofi
uvadéji, Ze zatimco minulé studie se prevainé soustredily na interferenci mezi jazykem
materskym a studovanym cizim jazykem, mezera v poznani leZi v oblasti interference mezi
jazykem materskym a jinym cizim jazykem. Bylo zjisténo, Ze interference mezi dvéma cizimi
jazyky je Casto silnéjsi nez interference mezi jazykem matefskym a cizim. Je tudiZ uzZitecné
oba cizi jazyky student(l srovnat.

Zaveér

Cilem predklddaného prispévku bylo sezndmeni s teoretickym pojetim chyb a vyzkumem
autorq, ktefi se zabyvaji vlivem matefského ¢i anglického jazyka na jazyk némecky
v pisemném projevu vysokoskolskych studentd, cozZ je i budouci vyzkum autorcin. Zakladni
poznatky z teoretické ¢asti disertacni prace byly uvedeny; zbyva jen v blizké budoucnosti
prispét k problematice i praktickym vyzkumem, k jehoz obsahu autorku vySe zminéni védecti
pracovnici zcela jisté inspirovali.
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Bariéry povinného predprimarneho vzdelavania na Slovensku z pohladu
ucCiteliek materskych skol

Barriers to the compulsory pre-primary education in Slovakia trough

the kindergarten teacher’s point of view

Dominika Molnarova

Abstrakt

Prispevok je zamerany na prezentdciu nazorov uciteliek materskych $kol na bariéry uspesnej
implementacie povinného predprimarneho vzdeldvania do vzdeldvacej praxe.
Predstavujeme 3Sest nosnych tém, ktoré boli identifikované obsahovou analyzou
a diskutujeme ich s vysledkami ¢eskych studii, ktoré boli realizované po zavedeni povinnosti
navstevovat predprimarne vzdeldvanie. Identifikované ramcové témy su ciastkovym
vysledkom dizertacnej prace.

Klacové slova: materska skola, obsahova analyza, povinné predprimdrne vzdeldvanie

Abstract

The paper is focused on the presentation of the views of kindergarten teachers on the
barriers to successful implementation of compulsory pre-primary education in educational
practice. We present six main topics, which were identified by content analysis and discuss
them with the results of Czech studies, which were carried out after the introduction of the
obligation to attend pre-primary education. The identified framework topics are partial
result of the dissertation.

Key words: kindergarten, content analysis, compulsory pre-primary education

Uvod

Predprimdrne vzdeldvanie je povinné v mnohych krajinach sveta. Vysledky studii
poukazuju na to, Ze navstevovanie predprimdrneho vzdeldvania so sebou prindsa mnozstvo
pozitiv (napr. Akande, Akinbowale, 2017; Melhuish, 2014; Vandenbroeck, Lenaerts, Beblavy,
2018). Na druhej strane, Studie a rozne analyzy z niekolkych krajin upozornuju, ze
zavdadzanie tejto povinnosti sa nevyhlo problémom (Kertesi, Kézdi, 2014; Oikonomidis, 2014;
Rice, 2017; Zyta, Byra, Cwirynkato, 2017). Jednou z moZnosti identifikacie tychto problémov
eSte pred implementaciou opatrenia je vypracovanie Studie uskutocénitelnosti zmeny,
na zaklade ktorej ma krajina mozZnost systematicky odburavat identifikované prekazky.
Na Slovensku vsak realizovana nebola, ¢o vytvorilo priestor na pochybnosti aj v kruhoch
tych, ktori budu primarnymi aktérmi zmeny. V tomto pripade ide o ucitelky materskych skol.
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1 Povinné predprimarne vzdelavanie na Slovensku

Zakon o povinnom predprimarnom vzdeldvani deti od 5 rokov vstupil do platnosti
1. septembra 2021. Ako sme uviedli v Gvode, na rozdiel od Ceskej republiky (Htle, a ini,
2015), na Slovensku nebola pred prijatim zakona realizovana Ziadna uskutocnitelnosti tohto
opatrenia. Prvé Studie, ktoré boli reakciou na legislativnu zmenu, poukazovali na viaceré
problémy implementdacie tohto opatrenia. Rigovd, Kovacova a Sedovi¢ (2020) napriklad
identifikovali niekolko problémov, ktoré uz existuju a aj niekolko tych, ktoré by mohli nastat
po uvedeni zdkona do praxe. Medzi tieto problémy radia geograficki nedostupnost
materskych $kal (MS), s ktorou sa spdjaju tazkosti s odprevadzanim dietata. Identifikovali
i nedostato&né a nevyhovujlce priestorové kapacity niektorych MS, nedostatok uciteliek MS
a odborného personalu, slabu pripravenost uditeliek na priliv vaésieho mnoiZstva deti
z marginalizovanych rémskych komunit (MRK), tazkd komunikaciu s rodi¢mi deti, ich
neinformovanost a dlhodobo pretrvavajuce predsudky a diskriminaciu majoritnej
spoloc¢nosti voci mensinam. Uvadzaju, Ze nova povinnost moézZe pre niektoré rodiny
znamenat zvysené financné vydavky, ktoré mozu viest k zmene jej socioekonomického
stavu. Finanénu bariéru autori vidia i na strane obci, ¢o sa mbZe odzrkadlit na financovani
MS (Kovacovd, Rigova, Sedovi¢, 2020). Autori $tudie sa zamerali na Uroverl samosprav, my
véak za klucové aktérky tejto zmeny povazujeme prave ucitelky MS. Z tohto dévodu sme si
stanovili vyskumny problém: Ako vnimaju ucitelky materskych $kél pripravenost praxe na
povinné predprimarne vzdeldvanie? Vo vyskume si kladieme otazku: Aké témy tykajuce sa
pripravenosti, resp. nepripravenosti materskych $kél na povinné predprimdarne vzdelavanie
rezonuju v diskurze skupiny uciteliek materskych skél? V tejto Casti vysledkov sa sustredime
na diskusie v on-line prostredi, konkrétne na socialnej sieti Facebook.

2 Metodoldgia

Ako metddu analyzy dat sme zvolili kvalitativhu analyzu on-line a medidlnej Zurnalistiky.
Vyskumny subor ziskany zdmernym vyberom je tvoreny komentarmi uciteliek a riaditeliek
materskych skol, ktoré sme zozbierali v uzavretej skupine Ucitelky v materskej Skole na
socidlnej sieti Facebook pomocou zadaného klucového slova ,povinné predprimdarne
vzdeldvanie”, ,povinné predskolské vzdelavanie” a ,povinna S$kélka“. Z vyhladanych
konverzacii sme vytvorili rozsiahle portfélio transkriptov za ¢asové obdobie november 2018
— november 2020. Prvotnou analyzou diskusii sme vyc€lenili 21 najrelevantnejsich z nich
vzhladom k ndasSmu zameru. Vyskumnu vzorku tvori 150 komentdrov od 26 slovenskych
uciteliek, prip. riaditeliek materskych skol. V komentaroch FB respondentiek sme hladali
vypovede, ktoré sa tykaju pripravenosti, resp. nepripravenosti MS na zavedenie povinného
predprimdrneho vzdeldvania na Slovensku. Jednotku analyzy pre nds predstavovali samotné
komentare, ktoré sme rozclenili na jednotlivé vyznamové segmenty. Vyuzivali sme najma
otvorené kddovanie, pocas ktorého sme vytvarali kédy. Vybrané segmenty sme analyzovali
a priradovali im kddy na zaklade spolo¢ného charakteru a ¢ft. Procesom obsahovej analyzy
sme identifikovali manifestné, ale i latentné obsahy. Postupovali sme prevazne induktivhym
postupom. Obsahovu analyzu vykonavala trojica vyskumnikov.
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3 Vysledky

Identifikovali sme 3est rdmcovych tém diskusii uciteliek MS. Schematicky ich uvddzame

v tabulke ¢. 1.

Tab. 1. Identifikované rdmcové témy diskusii uciteliek MS zo socidlnej siete Facebook

Identifikované témy

Vyznamové kategorie

Vyznamové podkategdrie

1. zvySenad
administrativna
éinnost

zvySend administrativna
zataz riaditeliek MS

sledovanie a evidovanie dochadzky deti
rieSenie neospravedlnenych hodin
kontrola kvality nesietovych
predskolskych zariadeni

2. nedostatocné

chybajuce priestorové
kapacity MS

nedostatok miest v MS v niektorych
lokalitach
,vytla€anie“ mladsich deti z MS

kapacity MS e nedostatok miest v $pecidlnych MS
vysoké pocty deti e vytracanie individudlneho pristupu
v triedach k detom
e slabé finan¢né ohodnotenie uciteliek
netransparentné e nedostatok financii na materidlne

3. neefektivne
riadenie MS

a neefektivne
financovanie MS

zabezpecenie
nedostatok financii na odbornych
zamestnancov

znizend autondmnost
S

neodborné zasahy zriadovatelov
do chodu MS

4. nedostatocné
persondlne
kapacity MS

nedostatok uciteliek

nedostatok uciteliek MS
nedostatocny priliv mladych
uciteliek/uditelov do ucitelskej profesie

demotivované ucitelky

poddimenzované platy uciteliek
narocnost ucitelskej profesie

nepripravenost uditeliek
na rozmanitost

nepripravenost uciteliek reagovat najma
na rozmanité potreby deti z MRK
potreba vzdelavania uciteliek pre pracu
s detmi z MRK

5. nedostatok
podporného
personalu

chybajuci podporny
personal

nedostatok asistentov ucitela
nedostatok odbornych zamestnancov

6. negativne postoje
utiteliek MS

rezistencia voc¢i zmene

odmietanie zmeny

negativne postoje voci
Rémom

neprispésobivost ROmov

neddvera v rozvojovy potencial deti
z MRK

nezaujem romskych rodicov
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Problematika zavedenia povinného predprimarneho vzdelavania je velmi komplexna
apreto nie je moiné tieto témy interpretovat izolovane. Témy sa navzajom dopliiaju
a ovplyvniuju. Prvou identifikovanou ramcovou témou je (1) zvySena administrativna ¢innost.
FB respondentky sa vyjadruju, Ze uéitelkdm i riaditelkdm MS zavedenim opatrenia pribudne
mnozstvo administrativnych ukonov, napr. vydavanie osvedcéenia o absolvovani povinného
predprimarneho vzdeldvania, evidencia dochadzky 5-rocnych deti a pripadné riesenie
neospravedinenych hodin. Svoje diskusie orientuju aj na individudlne vzdelavanie dietata
tak, ako ho nariaduje § 24 Zakona ¢. 209/2019 Z. z. V pripade, Ze dieta bude v ramci
individualneho vzdelavania navstevovat iné zariadenie predprimarneho vzdelavania neZ to
$tatne, kmeriovd MS bude kontrolovat kvalitu poskytovaného vzdeldvania. Tuto kontrolnt
funkciu FB respondentky vnimaju ako zataZujicu. Druhou témou su (2) nedostatocné
kapacity MS. Tento problém vnimaju lokdlne, teda v niektorych regiénoch Slovenska.
Obavaju sa, Ze tieto nedostatky zapricinia vytld€anie mladSich deti. Svoje obavy
z nedostatocnych priestorovych kapacit spajaju aj s navySovanim poctu deti v triedach, ktoré
by podla ich vyjadreni mohlo viest k postupnému vytracaniu individualneho pristupu. Tretou
identifikovanou témou je (3) neefektivne riadenie MS. Tuto tému FB respondentky diskutuju
z hladiska financovania a z hladiska autondmnosti. U¢itelky sa vyjadruju, ze financovanie M3
je netransparentné a neefektivne. Argumentuju nedostatocnym finanénym ohodnotenim
svojej profesie, nedostatkom financii na platy pre odbornych zamestnancov. Neefektivne
financovanie sa podla nich odraza aj v nedostato¢nom finanénom zabezpeceni materidlneho
vybavenia. Nedostatok materidlneho vybavenia a nedostatoénd podpora odborného
persondlu moéZe pritom predstavovat bariéru najma pre zaskolenie deti s rozmanitymi
potrebami. Podla nazoru FB respondentiek su v niektorych lokalitach Slovenska problémom
aj neodborné zasahy zriadovatelov mimo legislativneho ramca. Stvrtou témou su
(4) nedostatoéné persondalne kapacity MS. FB respondentky svoje vypovede orientuju na
mnozstvo chybajlcich uciteliek a na nedostatocny priliv mladsich do profesie. Zdovodnuju to
najma neatraktivnym finanécnym ohodnotenim a narocnostou profesie. Zavedenie
povinného predprimarneho vzdeldvania vidia ako faktor, ktory by mohol narocnost
povolania eSte zvysit. V ramci tejto témy sa objavuji aj vyroky, ktoré hovoria
o nepripravenosti udliteliek reagovat na vacsi priliv deti z rozmanitymi vychovno-
vzdeldvacimi potrebami. Osobitne svoje obavy interpretuji v suvislosti s detmi z MRK.
RieSenie problému vidia v posilneni vzdelavania uciteliek pre pracu s takymito detmi. Piatou
diskutovanou ramcovou témou je (5) nedostatok podporného persondlu MS. Vo vztahu
k povinnosti predprimarneho vzdeldvania FB respondentky vidia za problematicky
nedostatok asistentov ucitela a dalSich odbornych zamestnancov, ktorych vnimaju ako
vyznamnu pomoc. Poslednou, Siestou identifikovanou témou v su (6) negativne postoje
uciteliek MS, kde sme sa sustredili skor na analyzu a interpretaciu latentnych obsahov.
Negativne postoje sa orientuju na samotnd novelu zdkona, ktoru niektoré odmietaju.
Negativne postoje respondentiek sa prejavuju aj vo¢i Rémom. Tvrdia, Ze detom
pochddzajucim z MRK jeden rok predprimarneho vzdelavania nepomdze kvoli ich
genetickym predispozicidm a castym absencidam. Argumentuju, Ze tieto deti riadne
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nenavstevuju ani zakladné skoly, ¢o sa po zavedeni opatrenia presunie uz do materskych
Skol. Ako dovod neospravedlnenych hodin vidia nezaujem rodi¢ov o vzdelanie.

4 Diskusia

Obsahovou analyzou sme identifikovali $est ramcovych tém diskusii uciteliek MS na
socialnej sieti Facebook, v ramci ktorych sme zaznamenali niekolko prekazok implementacie
povinného predprimarneho vzdeldvania ocami slovenskych uciteliek materskych s$kol.
S podobnymi zisteniami sa stretdvame aj v €eskych Studiach, ktoré boli realizované az po
zavedeni tohto opatrenia za ucelom popisat jeho dopady. Slovenské FB respondentky
upozornili na problémy spojené so (1) zvysenou administrativnou cinnostou. Podobny
problém identifikovali i v ¢eskych podmienkach Simonovd, Potuznikova a Strakova (2017).
Tato zata? sa spaja najmd so sledovanim dochadzky 5 roénych deti do MS
a ospravedlfiovanim  nepritomnosti  (Ceskd  $kolskd  inSpekcia, 2018). Problém
(2) nedostatoénych priestorovych kapacit zaznamenali aj v Cesku, kde sa prajavuje vyraznym
nadbytkom nevybavenych Ziadosti o prijatie dietata a vysokymi poctami deti v triedach
(Simonova, Potuinikovd, Strakovd, 2017). Dal$im problémom, s ktorym sa stretdvame
v Slovenskej i Ceskej republike, je (3) riadenie materskych $kél z aspektu financovania.
Aj ¢eské riaditelky uvadzaju, ze MS nemaju dostatok finanénych prostriedkov na materialne
zabezpecenie tried a didaktické pomécky. Ceské riaditelky sa stretdvaju i s nedostatoénymi
finanénymi dotdciami na deti so Specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami.
Nedostatoéné financovanie sa aj v Cesku odraza na neadekvatnom finanénom ohodnoteni
prace uciteliek (Simonova, PotuZnikova a Strakova, 2017). Podla nazoru slovenskych
uciteliek je riadenie MS neodborné, najméa kvéli neredpektovaniu legislativy zriadovatefom.
S takymito vyjadreniami sme sa v eskych $tudidch nestretli, no ako uvadza Ceska $kolskd
inSpekcia (2018), na Urovni zriadovatela sa ¢eské MS stretli napr. s pripadom, kedy riaditel
od zriadovatela neobdrzal zoznam deti zo spadovej oblasti, ktoré mali do MS nastupit.
Vo svojich diskusiach sa slovenské ucitelky orientuju aj na (4) nedostatok uciteliek MS
a nedostatoény priliv mladych kolegyn do profesie. Zda sa, Ze podobny problém je aj
v Ceskej republike (Simonova, Potuznikova, Strakova, 2017), i ked zistenia Ceskej $kolskej
inSpekcie (2018) to vyvracaju a po zavedeni povinnosti predprimdarneho vzdeldvania
neeviduju problémy s personalnymi kapacitami. V diskusiach slovenskych FB respondentiek
sme identifikovali aj problém (5) nedostatku podporného personalu. Ucitelky vyjadruju
svoju nespokojnost s nedostatkom asistentov ucitela. Podla Simonovej, PotuZnikovej
a Strakovej (2017) je cesky systém pri ziskavani asistenta uditela cCastokrat nepruzny, ¢o
zapri€ifiuje, Ze ich je v MS nedostatok. Poslednou ramcovou témou, ktord sme identifikovali,
su (6) negativne nazory uciteliek MS voci samotnej novele zakona i vo¢i Rémskym ob&anom.
Ako z vyskumu Simonovej, Potuznikovej a Strakovej (2018, s. 82) vyplyva, viac nez 50 %
z opytanych 383 riaditeliek ¢eskych MS so zavedenim povinného predskolského ro¢nika pre
deti od 5 rokov nesuhlasilo, pricom autorky sa na dévod nepytali. Slovenské ucitelky sa vo
svojich diskusiach vyjadruju, Ze znevyhodnenym detom jeden rok predprimarneho
vzdeldvania nepoméze a vyjadruju svoje obavy, Ze deti materskd Skolu ani navstevovat
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nebudd. Po zavedeni povinnosti navitevovat predprimarne vzdeldvanie Ceskad gkolska
inSpekcia (2018) konstatuje, Ze sa nepodarilo zaskolit prave tie deti, ktoré by
z predskolského vzdeldvania profitovali najviac. Simonova, Potuznikova a Strakova (2018)
uvadzaju, Ze niektorych rodicov deti sa ani nepodarilo kontaktovat.

Limity

Socialne siete ponukaju anonymitu, vdaka ktorej sa moZe objavit tendencia vyjadrovat sa
otvorenejsie. Na druhej strane, kvoli spominanej anonymite nemozno s Uplnou istotou urcit
profesiu diskutujucich, ktora je v naSom pripade klt¢ova. Eliminaciu tohto rizika zabezpecuju
administratorky FB skupiny, ktoré v pripade podozrenia nedéveryhodnej osoby upozornia na
moznost obmedzenia pristupu. Niektoré z komentarov su prilis vSeobecné a vyznacuju sa
nizkym argumentacnym potencidlom. Kvéli zvySeniu validity nasich zisteni a ich konkretizacii
sa niektoré vyznamové kategorie stali predmetom dalSej kvalitativnej analyzy. Vybrané
obsahy hlbsie skimame prostrednictvom polo Strukdtovanych rozhovorov s ucitelkami
a riaditelkami MS.

Zaver

Obsahovou analyzou sme identifikovali Sest ramcovych tém diskusii slovenskych uciteliek
materskych $kol na socidlnej sieti. V ramci tychto tém sme narazili na mozné javy, ktoré by
mohli predstavovat prekdzky v Uspesnej implementdcii povinného predprimarneho
vzdeldvania deti od 5 rokov na Slovensku do beznej praxe. Podobné prekdazky identifikovali
aj v ramci niekolkych ¢eskych studii. Problémom, ktoré mézu pocas alebo po implementdcii
opatrenia vznikat, treba venovat néleZiti pozornost a systematicky ich odstranovat, pretoze
ako pidu Rigova, Kovacovd a Sedovi¢ (2020, s. 1) ,slabd pripravenost a mozné
implementacné problémy méZu zdsadne zniZit kvalitu predprimdrneho vzdeldvania, a to
osobitne voci detom z najzranitelnejsSich skupin, ktoré by z tohoto opatrenia mali profitovat
najviac”. | ked nazory uciteliek nemozno automaticky povaZovat za fakty, ich pohlad je
potrebné brat do uvahy. Aj dobrd legislativna Uprava modze totiZz narazit na rezistenciu
v praxi, vdaka ktorej sa zdmery mézu minut pévodne zamyslanému ucinku.
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Perception of teacher competencies in kindergarten

Beata Postekova

Abstract

We can perceive the word potential in various linguistic or semantic contexts. The
definitions are different, but the human potential is closely tied to a person’s motivation,
experience, knowledge, skills, expectations, or experience. They are based on her
personality and are reflected in her style of training and education. This influence can have
a favourable effect on the educational process if the teacher can use self-effectiveness
successfully. The aim is to evolve the teacher’s perception of her abilities, allowing her to
enrich her personal and professional lives while also shaping her professional, social,
and cultural potentials.

Key words: teacher, self-effectiveness, potential, competence

Introduction

The teacher enters pre-primary education with particular acquired knowledge, empirics,
requirements or expectations. In the classroom, together with students, she is able
to constantly develop, modify and work on herself. That forms a valuable and responsible
complex to her personality that creates some potential. As a result, her personality develops
into a value and responsible complex, from which a potential arises. Accepting oneself is
achieved by self-perception. Acquiring this virtue is relevant. Our understanding of ourselves
has a positive impact on the quality of our potentials. Person constantly changes through
time, and the world of the teacher is an intriguing subject for long-term research, which also
conditions me as a teacher. An inseparable part of the work is also a foreign perspective
on the current problem. The quest to acquire high language and science literacy in children
begins in pre-primary education. Teachers in schools rely on students’ increasing language,
literary, and scientific competencies. Based on these competencies, we want to examine the
perception of the teacher’s own potential.

1 Human potential, ability, competencies and perception of personality
Humanity has dealt with the issue of potential for a very long time. Man is a constantly
unexplored subject of psychology due to his skills. When a person is able to work on himself,
he expands his potential in an immeasurable direction.
The word potential has its own meaning in each language. To better understand the
meaning, it is necessary to approach it. It comes from the Latin word potentia and means
“power, strength, seriousness” (Karabovd, Sipekiovd, 2013, p. 79). According to
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Synonymicky slovnik slovenciny the word potential represents “maximum possibilities,
abilities that guarantee a certain performance” (Anettova et al., 2000, p. 504). The English
online dictionary states that potential is “someone's or something's ability to develop,
achieve, or succeed” (https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/potential).

Human potential can be defined as the motivation, experience, knowledge, abilities,
skills, expected and unpredictable actions, and systems of human perception, experience,
and behaviour on a wide scale. In this sense, human potential represents an irreplaceable
and unrepeatable quality of beings (Liptakova, 2007, p. 609-610).

In addition to physical appearance, a person is also characterized by his characteristics or
abilities. Potentials are essential to us, and we believe them to be one of the qualities
of man. The definitions of potential that have been stated combine, complement,
and influence one another. Each person has the ability to impact their lives through their
potential. Every personality has the ability to develop and with it its own potential. We
recognize potential as an essential component of the human experience, including how we
perceive ourselves and the world as a whole, as well as our achievements and failures.
Therefore, each personality’s individuality is shaped by its potential. The maximum possible
abilities limit the absolute human potentials and possibilities. The human potential,
understood with the positive and negative preconditions of the teacher in pre-primary
education, can be considered as a unique actor in the group of children, which creates new
values of cognition and develops a continuous, creative and flexible basis for educational
success.

1.1 The importance of teacher competences in pre-primary education

Competencies are a teacher’s most important personality trait in the educational
process. Depending on how the teacher is, how he sees himself, and what competences he
has, he can handle a variety of unanticipated problems or conflicts at work and in his
personal life, with which he can effectively work and resolve them. The teacher’s
competences are based on his personality and are reflected in the teacher’s professional
decisions, which are made in response to a specific situation in the classroom, through
education and training. It is essential that the teacher has high-level competencies and can
effectively collaborate with them in the classroom. Of course, a teacher’s abilities are
limited. That is why it is crucial that he shape them on a regular basis. We notice
effectiveness, especially if he can identify and improve on his strengths and weaknesses.
The relevance of the teacher’s internal motivation to modify himself, his function,
educational approach, and the inclusion of new methods and styles of teaching is
prominent. A teacher who works on his competencies is successful and sees his potential as
beneficial to the current and future educational process. For students, the teacher becomes
a natural authority and an irreplaceable personality who desire to properly mould
and educate the next generation. Many aspects of the division of teacher competencies
emerge in the literature. When writing a dissertation, it is essential that we set aside the
competencies with which the teacher enters to the school environment.

72



Tab. 1. Teacher competencies in three levels

Competencies

Educational competencies Personality competencies Developing competencies
psycho-didactic responsibility adaptive
communicative creativity informational

diagnostic humanity research

self-reflective

self-regulatory

Source: Vernovanec, 2015, p. 20-21

Competence entails a lot more than just knowledge or skill. It comprises the ability
to mobilize psychosocial resources (together with skills and attitudes) in a direct setting
to implement aggregate requirements. Competencies are required, in particular, for
a teacher to be successful in the educational process. To handle the complex problems
of today’s modern world, teachers must have a diverse set of skills. Teacher competency is
an important component of a good educational process that aims to help group of students
contribute to the advancement of a country or the world. We must not forget that teachers
are the fundamental figures in the educational process. Their daily training, erudition, and
responsible performance determine the success and quality of education. Teaching
potentials, skills, and competencies of lifelong learning for professional, social and cultural
teachers include performing complex pedagogical tasks, are good speakers, are in good
mental and physical health, are stable and tolerable, wanting to work with the young
generation, having good emotional, communication and observation skills, are fair, creative
and thrive on leadership (Nessipbayeva, 2012, p. 150).

The pre-primary teacher should possess the following competencies: pedagogical,
didactic, psychodidactic, diagnostic, interventional, psychosocial, communicative,
managerial, normative, and personality cultivation. Every competence should help the
teacher in establishing the most suitable conditions for each child’s development
(Douskovad, Vancikova, 2007, p. 118).

The job of the teacher is to renew, deepen, and update his or her knowledge or
understanding not only in his or her speciality but also in the broader framework of general
education, in terms of social and cultural personality. Although vocational education is
valuable, it should not be sufficient for a teacher. Competencies help teachers develop
as professionals in their fields, allowing them to better understand and justify the laws
of personality development for themselves, students, and parents, as well as understand
the laws of teaching and education. They also help teachers support their emotional and
cultural attitudes. According to common practice, constant work with competencies allows
the teacher to apply general experience, diagnose students in education, or employ their
innovative pedagogical techniques to fulfil the aims of the most effective methods.
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1.2 The importance of teacher competences in pre-primary education

Perception is defined by a variety of theories and concepts. In the discipline
of psychology, for example, perception is a contentious issue. Perception is usually defined
as the process of differentiating (awareness), organizing (gathering and storing) or
interpreting (connecting to knowledge) sensory information. Perception is concerned with
the senses of sight, hearing, touch, smell, and taste, which generate impulses from the
environment. The most sensible methods are vision and perusing. Simply put, perception is
the process through which we perceive the world around us, creating a mental
representation of the environment (Ward et al., 2015, p. 74).

The process of mastering the ways and patterns of personality behaviour is known
as social learning. Society demands positive role models. The teacher must be aware of how
he behaves in front of the students and whether he acts as a role model.

Albert Bandura is the author of many books®3. The concept of self-efficacy is not only
a constant subject of psychology studies, but it is also an integral part of Albert Bandura’s
theory of human development. Bandura introduced the word “self-efficacy”, which he
defines as one’s belief in one’s own ability (Barinkova, Mesarosova, 2011, p. 157). He further
mentions that “the perception of self-efficacy influences thought patterns, individually
performed activities, as well as emotional reactions during the current or expected
interaction with the environment” (Bandura, 1997, p. 394). Self-efficacy is a term used to
characterize a person’s belief in their abilities (Bangs, Frost, 2012, p. 3). According to Albert
Bandura, it is necessary to be able, to combine self-efficacy abilities, and to employ them
in tough life situations. He thinks that having the ability to operate in various aspects of life
and be able to apply them effectively is crucial (Barinkovd, Mesdrosova, 2011, p. 23-24).

Gavora (2008, p. 223) states that “one level of self-perception is the teacher’s personal
perceived fitness. In this way, we describe the difficult-to-translate English term self efficacy,
which relates to how one subjectively evaluates one’s ability to accomplish a specific activity.
It’s a belief in what a teacher can produce considering the circumstances”. Based on these
statements we have different perspectives on the teacher’s perspectives. We may conclude
that the teacher’s self-perception benefits not only his self-realization but also the entire
educational process with him. If he can work on him at the same time, his potential will be
constantly enhanced, and his personality will grow. It is critical that the teacher consistently
works on his potential and does not lose focus of it.

13 Bandura believed in the power of education. He has been supported by his parents since he was a child.
In 1949 he received a degree in psychology. Later he continued his studies at the University of lowa, where he
earned a master’s degree and a subsequent doctorate in clinical psychology. Bandura entered Stanford
University after a brief internship at the Wichita Guidance Center, a clinic that supports adults and children
with familial mental health difficulties. Bandura has received many awards throughout his career, has been
a professor of social sciences, served as president of the American Psychological Association, received
an award for outstanding scientific knowledge, and many others (Allan, 2017, p. 10).
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The teacher must believe in his talents because his perception shapes his professional
and social life. Attention should be paid to the perception of teacher’s competencies, self-
efficacy, which is an important personality trait.

2 Perception of teacher’s competencies

In the teaching process, teachers must demonstrate all their acquired skills. The teacher's
competencies include excellent classroom management, modern method selection,
objective diagnostics, and ongoing technological research. In pre-primary education,
a teacher must be a professional in both the academic and social and cultural fields. They
have to constantly develop and work on controlling emotions and improve their
communication skills. Teachers apply their knowledge and skills in their profession. The
teacher in pre-primary education should be able to more sensitively perceive his
competencies and be willing to work on them. In the following research, we want to bring to
the forefront the perception of the competencies of teachers with the space of primary or
secondary schools.

The following research into the potential of the teacher proves that the potential
of teacher education, whether self-education, student education or pedagogical practice, is
largely untapped. It slows down the development of their pedagogical development across
three to four decades of employment, obstructing a more substantial view of the quality of
education (Pavlov, 2014, p. 24).

The research’s contribution is a teacher who understands that she is an indispensable
member of the class; she is a capable, energetic, stable, and joyful person. She should
evolve into a modern personality who wants to create lifetime learning competencies and
recognizes that she is a mediator between the real world for the student, and thus prepares
her to work with information, think critically, and many other skills. Based on the perception
of her potentials, self-knowledge or self-esteem, she is able to develop and deepen not only
for her personal but also for her working life.

Conclusion

As part of research on the perception of pre-primary teacher competencies, we are
bringing to the fore the fact that the issue is not given much attention. We consider it
important to address this area, especially because a teacher in pre-primary education,
through his perceived abilities and competencies, shapes his students, who will continue
their education at the primary level and work on their knowledge, skills and abilities.
Teachers prepare students not only for the upper grades of primary school, but also for life
outside the classroom. The kindergarten teacher is in charge of the overall educational
program in the classroom, as well as connecting students to the outside world through
teaching social competencies, skills, and communication, along with instilling in students
a favourable attitude toward music and art. It has a beneficial impact on training and
education if the teacher is adequately prepared, works on him, is able to recognize skills,
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and works on his weaknesses. A kindergarten teacher requires some special knowledge. Pre-
primary teachers are believed to be the basis of the future because they are one of the most
significant instructors a child will have during their school years.
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Determinanty akademické uspésnosti plynouci ze sekundarniho
vzdélavani

Determinants of academic achievement following from secondary
education

Eva Sedlakova, Justyna Dockalova

Abstrakt

Tato studie pojedndvd o determinantech plynoucich ze sekunddrniho vzdélavani. Vyzkumu
se zucastnilo 380 studentl Pedagogické fakulty PreSovskej Univerzity v Presové (Slovensko)
ve vékovém rozmezi 19 — 49 let. Vyzkumné Setfeni si klade za cil zjistit, zda existuji
signifikantni rozdily mezi studenty Pedagogické fakulty PreSovskej Univerzity v PreSové
v ramci determinant plynoucich z pfedeslého stupné vzdélavani, tedy: typ studované stfedni
Skoly, vyznamenani na stfedni Skole a plynuly pfechod ze stfedni na vysokou 3kolu. Jako
vyzkumna metoda byl pouZit Dotaznik akademické Uspésnosti. Data byla analyzovana ve
statistickém softwaru SPSS za pomoci deskriptivniho vypoctu statistiky a nezavislého t-testu.

Klicova slova: akademicka Uspésnost, student, univerzita

Abstract

This study deals with the determinants of secondary education. The research involved
380 students of the Faculty of Education of the University of PreSov in Presov (Slovakia)
aged 19 — 49 years. The research aims to find out whether there are significant differences
between students of the Faculty of Education of the University of PreSov in PreSov within
the determinants of the previous level of education, i.e.: type of secondary school studied,
honors in high school and smooth transition from high school to university. The Academic
Achievement Questionnaire was used as a research method. Data were analyzed in SPSS
statistical software using descriptive statistics and independent t-test.

Key words: academic achievement, student, univerzita

Uvod

Vymezeni pojmu akademické uspésnosti je obtizné, protoze kazdy autor preferuje jiné
faktory. Cotti, Gordanier a Otzurk (2018) preferuji faktor zndmek a jejich pramér. York,
Gibson a Raking (2015) tvrdi, Ze nejpouzivanéjSim nastrojem ke zjiSténi akademické
Uspésnosti je pravé zminény faktor znamek s primérem. VIk, Drbohlav, Fliegl, Hulik, Stiburek
a Svec (2017) vzali definici akademické Uspé$nosti z ,,druhého konce”, takze zacinaji tim, co
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to znamena3, kdyzZ student neni Uspésny ve Skole — napriklad to, Ze student Skolu ,nedodéla”“.
Na zakladé zminénych informaci mizeme vidét rozmanitost vnimani tohoto pojmu.

York et al. (2015) vytvofili konstrukt akademického uspéchu, ktery zahrnuje faktory
akademického vykonu (zndmky), dokonceni vzdéldvaciho programu, pracovni Uspésnost,
well-being, ziskani vzdélavacich cill, dovednosti a kompetenci. Bukhari a Khanam (2017)
pojimaji definici akademické Uspésnosti jako adaptaci studenta na vzdélavani v kontextu
jeho wellbeing, ddle miZe byt ovlivnéna zdravotnim stavem, vlastnostmi osobnosti,
rodinnymi a mezilidskymi vztahy. Ve svém vyzkumu pfisli s faktory, které maji negativni Ci
pozitivni dopad na akademickou Uspésnost. Negativni dopad na akademickou Uspésnost ma
deprese, kterd snizuje vykonnost a nastaveni studenta. Vliv na akademickou uspéSnost ma
také akademicky stres, ktery je dan prostfedim a je zavisly na socidlni adaptaci a naroky
studia (Kfeménkovd, Pugnerovd, Plevova, Sedldkova, 2020). Pozitivni vliv na akademicky
uspéch ma subjektivni pocit Stésti a Zivotni spokojenosti (Bukhari, Khanam, 2017).
Lyubomirsky, King a Diener (2005, in Bukhari, Khanam, 2017) zastdvaji tvrzeni, Ze
akademicka Uspésnost a Stésti jsou vzdjemné posilovany.

Pikdlkova, Vojtéch a Klertha (2014) se zabyvali uspésnosti absolvent( stfednich skol ve
vysokoskolském studiu. Autofi pfFisli s tim, Ze absolventi urcitych obor( vykazuji urcity typ
chovéani. Napfriklad absolventi sekundarniho vzdélavani, které bylo spiSe vSeobecné
zamérené (napfriklad gymnazia, lycea, apod.), podavaji vice ptihlasek na vysokou skolu
odbornych oborl v sekundarnim vzdélavani spiSe podavaji méné pfihlasek na dany obor
(ktery studovali dfive) a jsou méné Uspésni pfi prijimacich zkouskach. Urcity typ chovani
mulzeme sledovat i béhem studia na vysoké Skole a pripadné nedokondeni. StéZzejnim
vysokoskolském studiu absolventy gymnazii a lycei. Kritériem dané Uspésnosti bylo
dokonceni studia na vysoké skole. Dllezitym faktorem byla flexibilita studentd, protoze ze
vSeobecného vzdélavani méli Sirsi znalosti a na zakladé toho byli Iépe pfipraveni na studium
na vysoké Skole (Pikdlkova et al., 2014). Tento poznatek mlzeme nalézt i v nasledujicim
vyzkumu. Viktorova (2018) zkoumala evaluaci pfijimaciho fizeni na obor Psychologie FF UP
v kontextu akademické Uspésnosti. Ve svém vyzkumu zjistila pro nas relevantni informaci, ze
absolventi gymnazii obecné vykazovali lepsi zndamkovy primér. DalSim zjisténim bylo to, Ze
predcasné ukoncili ¢i zanechali studium absolventi spiSe z ostatnich stfednich Skol nez
z gymnazii.

Analyza vysokoskolskych studentl (Eurostudent, 2018) poukazuje na podstatny udaj,
kterym je typ vystudované sSkoly pred ndastupem do tercidarniho vzdélavani. Nejcastéji
studenti pred ndstupem na vysokou skolu absolvovali odbornou stfedni skolu s maturitou
(34,7 %), ddle pak Ctyrleté anebo viceleté gymnazium. Pouze 3,2 % studentl vysokych Skol
dfive studovalo vyssi odbornou Skolu. | tento udaj mlze hrat svoji roli v kontextu
akademické uspésnosti. Vzhledem k tomu, Ze na uUspésnost muze mit vliv i nedspéch di
uspéch z minulosti, zajima nas, jestli je rozdil mezi studenty, ktefi méli stfedni Skolu
s vyznamenanim a ktefi nikoliv. Také se zamérime na plynuly nadstup do studia.
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1 Metodika vyzkumu
Vyzkumné Setreni si klade za cil zjistit, zda existuji signifikantni rozdily mezi studenty
Pedagogické fakulty PreSovskej Univerzity v PreSové v ramci determinant plynoucich
z predeslého stupné vzdélavani. Do terciarniho vzdélavaciho systému se mohou dostat
studenti z rdznych typl Skol: z gymnazii, z lycei, ze stfednich a vyssich odbornych skol.
V tomto vyzkumném souboru nalezneme studenty pouze z gymnazii a stfednich odbornych
Skol. Dalsi charakteristikou, na kterou jsme se zaméfili, bylo vyznamenani na stfedni Skole
u maturitni zkousky, zda je student mél ¢i nikoli. TéZ nas zajimalo, zda se jednalo o studenta
s plynulym nastupem na vysokou Skolu nebo s odloZzenym nastupem.
Pro vyzkumné Setfeni byly stanoveny tyto vyzkumné otdazky:
1. Je rozdil v akademické uspésnosti mezi studenty z gymnazii a stfednich odbornych
skol?
Maji studenti s plynulym ndstupem na vysokou skolu i vyssi akademickou Uspésnost?
3. Je vyznamenani na stfedni Skole zaroven prediktorem vyssi akademické Gspésnosti?
Na zakladé teoretickych vychodisek a vlastnich Uvah (viz vySe) mlzeme stanovit
nasledujici hypotézy:
e H1 Studenti z gymnazia maji vysSi akademickou UspéSnost neZ studenti
ze stfednich odbornych skol.
e H2 Studenti, ktefi maji plynuly prechod ze sekundarniho do tercidrniho
vzdélavani, maji rovnéz i vyssi akademickou uspésnost.
e H3 Studenti, ktefi méli na stfedni Skole vyznamenani, maji vyssi akademickou
uspésnost.

1.1 Popis prtibéhu vyzkumného Setreni

Vyzkumu se zucastnilo 380 student(l Pedagogické fakulty PreSovskej Univerzity v Presové
(Slovensko) ve vékovém rozmezi 19 — 49 let (z toho 368 Zen: x 22,74, SD 5,49, 12 muzQ:
X 26,5, SD 8,79). Detailnéjsi informace jsou uvedeny v tabulce 1. Vyzkumné Setfeni bylo
realizovano v souladu s platnymi etickymi principy.

Tab. 1. Charakteristika vyzkumného souboru

N %
Typ studované SS
Gymnazium 135 35,5
505 245 64,5 Legenda:
Plynuly ndstup na VS N — pocet respondentu
Ano 294 774 % — procenta
Ne’ S 86 22,6 SS — stiedni skola
Vyznamenani na 35 SOS — stfedni odbornd skola
Ano L7 46,6 VS — vysokd skola
Ne 203 53,4
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1.2 Metody sbéru a analyzy dat
Dotaznik akademické uspésnosti

Ke sbéru dat byl pouZit Dotaznik akademické uUspésnosti (AAQ), (Novotny, Kfeménkova,
2020), ktery byl vyvinut k méreni akademické Uspésnosti. Jedna se o novy devitipolozkovy
dotaznik, ktery zahrnuje tfi subskaly, které jsou tvofeny nékolika polozkami: studijni vykon
(4 polozky), zvladani studijnich narokd (3 polozky) a socialni adaptaci (2 polozky). Polozky ke
studijnimu vykonu se tykaji predevSim pramérnych zndamek béhem studia; zvladani
studijnich ndrokl se zase zabyva schopnosti zorganizovat si studium a také zvladanim
mnoZstvi pozadavk(. Skdla socidlni adaptace zase fedi schopnost zapadnout do kolektivu
a prizpusobit se podminkam dané fakulty ¢i univerzity. Otdzky pro druhou a treti subskalu
jsou hodnoceny na Likertové Skale 1-5, prvni subskala je pocitana z dosazenych znamek
v pribéhu studia. Skéry subskal a celkové skére jsou pocitdny pomoci priimérl z otazek —
pro prvni subskalu se (v ¢eskych podminkach) primérné skére pocita z vazeného skoéru
jednotlivych otdzek s normalizaci rozpéti, ¢im vys$si hodnota, tim i vy$si akademickd
uspésnost. Reliabilita subskal dotazniku dosahuje hodnot a =,801, ,810 a,638.

Data byla analyzovana ve statistickém softwaru SPSS za pomoci deskriptivniho vypoctu
statistiky a nezavislého t-testu.

2 Vysledky vyzkumu

V této Casti se seznamime s vysledky vyzkumného Setfeni. V prvni ¢asti uvadime
deskriptivni statistiku, kterd zobrazuje priméry a smérodatné odchylky v jednotlivych
Skalach akademické Uspésnosti v kontextu jednotlivych charakteristik respondenta.

Tab. 2. Deskriptivni statistika

Akademicka o Zvladani o
L Studijni - Socialni
N uspésnost — , studijnich
o vykon L, adaptace
celkovy skoér narokd

X SD X SD X SD X SD

. Gymndzium 135 | 4,06 | ,60 | 4,74 | ,68 | 3,46 |,83 | 3,96 | ,92
Typ studované SS =

S0S 245 | 395 | ,56 |4,55|,67|3,41|,85|3,89|,81
Nastup na VS Plynuly ndstup na VS | 294 | 4,01 | ,55 |4,66|,66 | 3,45 |,81|3,91 |,81
hned po SS Ndstup pozdéji 86| 3,92 ,63 | 4,46 |,72 | 3,37 |,93 | 3,92 | ,98
Vyznamenani Ano 177 | 4,12 ,56 (4,79 |,67 | 3,62 |,81 3,94 |,84
na SS Ne 203 | 3,87 | ,56 | 4,46 |,64 | 3,26 | ,84 | 3,88 | ,86

Legenda: x — aritmeticky prumér; SD — smérodatnd odchylka
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V nasledujici ¢asti budou uvedeny vysledky nezavislého t-testu.

Nasleduje tabulka 3 s vysledky vztahujicimi se k hypotéze Cislo 1: H1 Studenti z gymnazia
maji vysSi akademickou uspésnost nez studenti ze stfednich odbornych Skol.

Tab. 3. Vysledky nezavislého t-testu — typ studované stredni Skoly

Leveneho test
. S ; Stupen Mean
ig.
& volnosti P difference
Akad. uspésnost — celkovy skor ,471| ,493 -1,746 378 ,082 - ,1077853
Studijni vykon ,326| ,568 -2,725 378 ,007 - ,1971300
Zvladani studijnich narokd ,021| ,885 - ,584 378 ,559 - ,0530612
Socialni adaptace ,597 | ,440 - ,796 378 ,426 - ,0732000

Legenda: F — charakteristika signifikance; Sig — Signifikance; t — testové kritérium;
p — signifikance; Mean difference — rozdil v jednotlivych priumérech

Z nezavislého t-testu vyplynulo, Ze existuji signifikantné vyznamné rozdily mezi typem

Skoly a studijnim vykonem (p = 0,007 < 0,05).

Tabulka 4 ukazuje vysledky vztahujici se k hypotéze 2: H2 Studenti, ktefi maji plynuly
prechod ze sekundarniho do terciarniho vzdélavani, maji rovnéz i vyssi akademickou
uspésnost.

Tab. 4. Vysledky nezavislého t-testu — plynuly pfechod na vysokou $kolu

Leveneho test
. S ¢ Stupen Mean
ig.
8 volnosti P difference
Akad. uspésnost — celkovy skoér ,394| ,531 1,265 378 ,207 ,0894725
Studijni vykon 1,874 ,172 2,431 378 ,016 ,2015500
Zvladani studijnich narokt 2,877 | ,091 0,752 378 ,453 ,0780204
Socialni adaptace 5,871| ,016 - ,106 378 ,916 - ,0112000

Legenda: F — charakteristika signifikance; Sig — Signifikance; t — testové kritérium;
p — signifikance; Mean difference — rozdil v jednotlivych prumérech

Z t-testu vyplynulo, Ze existuji signifikantné vyznamné rozdily mezi plynulym nastupem
na vysokou skolu a studijnim vykonem (p = 0,016 < 0,05).
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Posledni tabulka 5 ukazuje vysledky tykajici se vyznamenani na stfedni Skole: H3 Studenti,
ktefi méli na stfedni Skole vyznamenani, maji vyssi akademickou tspésnost.

Tab. 5. Vysledky nezavislého t-testu — vyznamendni na stfedni Skole

Leveneho test
. S ¢ Stupen Mean
ig.
8 volnosti P difference
Akad. Uspésnost — celkovy skoér ,539| ,463 4,297 378 ,000 ,2494751
Studijni vykon ,191| ,662 4,832 378 ,000 ,3286300
Zvladani studijnich narokd ,258 | ,612 4,194 378 ,000 ,3573423
Socialni adaptace ,613| ,434 ,708 378 ,479 ,0625000

Legenda: F — charakteristika signifikance; Sig — Signifikance; t — testové kritérium;
p — signifikance; Mean difference — rozdil v jednotlivych priumérech

Z nezavislého t-testu vyplynulo, Ze existuji signifikantné vyznamné rozdily mezi studenty,
ktefi méli vyznamenadni na stredni skole, a témi, ktefi je neméli, a to v celkovém skére
(p=0,00 < 0,05), skdle studijniho vykonu (p = 0,00 < 0,05), zvladani studijnich narokd
(p =0,00 < 0,05), vyssi akademicka Uspésnost pro studenty s vyznamenanim.

3 Diskuze

Tento prispévek pojedndval o akademické uspesnosti v kontextu determinant plynoucich
ze sekundarniho vzdélavani. Zjistilo se, Ze existuji signifikantné vyznamné rozdily mezi typem
Skoly a studijnim vykonem. N&s predpoklad, Ze studenti z gymnazii maji vyssi akademickou
uspésnost, byl tedy potvrzen, coz je v souladu i s dalSimi studiemi (Pikdlkova, Vojtéch,
Klertha, 2014; Viktorova, 2018). Vzhledem k tomu, Ze dle Setfeni Eurostudent je vice
studentl ze stfednich odbornych Skol, jednd se o zajimavy poznatek. Signifikantni vyssi
hodnoty méli také studenti, ktefi na vysokou Skolu nastoupili plynule ze Skoly stfedni,
arovnéz se tento rozdil prokdzal ve studijnim vykonu, nulovou hypotézu tedy mlzeme
zamitnout v pfipadé druhé i tfeti hypotézy. Ve vztahu k vyznamenani na stfedni Skole byly
nalezeny signifikantni rozdily ve vsSech skalach, kromé socialni adaptace. Vyznamenani
na stfedni Skole muze byt tedy vnimano jako vyznamny prediktor.

Vyzkumné Setfeni ma nékolik limitd, které je treba pfi interpretaci vysledkl brat v Gvahu.
Prvnim limitem je vyzkumny soubor, ktery je tvoren specifickou skupinou studentu
Pedagogické fakulty PreSovské Univerzity. Do jisté miry tento limit mUZeme povaZovat
za vyhodu, a tedy svym uzkym zamérenim na specifickou skupinu studentd a moznému
dalsimu vyuziti vysledkd vztazenych ke konkrétnimu prostredi. Za dalsi limit Ize povazovat
nemoznost posouzeni interakce mezi proménnymi v ¢ase vzhledem k tomu, Ze se jednd
o prarezovou studii. A v neposledni radé byl sbér dat realizovan dotaznikovou metodu, ktera
jiz sama o sobé zahrnuje fadu specifickych/problematickych aspektl (napfiklad subjektivita
odpovédi respondent(). Vysledky by tedy mély byt chapany v kontextu téchto specifik.
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Dané poznatky mohou byt déle vyuZity v rdmci procesu zvysovani efektivity a kvality
vysokoskolské pripravy student(l v ramci SirSiho pojeti interakce mezi studentem, pedagogy
a Skolou jako organizaci. Je mozné je aplikovat do obsahu seminare uréeného pro prvni
rocniky ¢i aplikovat do obsahu nékterych predméta psychologického charakteru.

Zavér

Vyzkumné Setfeni pfineslo celou fadu zajimavych vysledkl. Za jedno z klicovych zjisténi
povazujeme, Ze studenti z gymnazii maji oproti studentlim ze stfednich odbornych skol vyssi
akademickou Uspésnost, coZ plati i v pfipadé student(, ktefi se na vysokou Skolu pfihlasili
hned po absolvovani sekundarniho vzdélavani. Vyznamnym prediktorem, zdd se, je
i vyznamenani na stfedni Skole, které se na rozdil od predeslych dvou faktorl prokdazalo
vyznamné ve vSech $kdlach, kromé socidlni adaptace. Je tedy zfejmé, Ze determinanty
ze sekundarniho vzdélavani maji urcity vliv na akademickou Uspésnost. S témito poznatky se
mUlze ddle pracovat nejen na semindfi urceném pro studenty prvnich rocnikd, ale také
vramci zkvalitnéni a lepSiho cileni vysokoSkolského poradenstvi, a to nejen
v psychologickych poradndch, ale také v centrech podpory pro studenty se specifickymi
vzdélavacimi potfebami ¢i na studijnim oddéleni, kde studenti fesi své studijni problémy
nejcastéji.
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Udélovani schvalovacich dolozek u stfedoskolskych ucebnic déjepisu
The granting of approval clauses for high school history textbooks

Monika Sukova

Abstrakt

Teoretickd studie predklada vyzkumné metody, které zkoumaji u¢ebnice vzhledem k udéleni
schvalovaci dolozky Ministerstva $kolstvi, mladeZe a télovychovy (MSMT). Navrhujeme
hodnotit ucebnice podle tfi tematicky blizkych oblasti, pficemz kazdou je potfeba zkoumat
detailné a metodologicky spravné. Doporucujeme realizaci odborného systematického
vyzkumu stiedoskolskych uéebnic, coZ by mohlo pomoci MSMT p#i schvalovani téchto
ucebnic.

Klicova slova: déjepisné stiedoskolské ucebnice, schvalovaci dolozky, vyzkumné metody

Abstract

This theoretical study provides the research methods that examine textbooks in light of the
Ministry of Education. We propose to evaluate textbooks according to three thematically
close areas, each of which needs to be examined in detail and methodologically correct. We
recommend that expert systematic research on secondary school textbooks be conducted,
which could help the Ministry of Education in approving these textbooks.

Key words: high school history textbooks, approval clauses, research methods

1 Vyvoj vyzkumu ucebnic

K prvnimu vétsimu rozmachu vyzkumu ucebnic v naSem prostfedi doSlo po vydani
reforem v rocich 1976 a 1984 (Prlicha, 1998, s. 36-37).

Po padu komunistického rezimu muselo nutné dojit k vydani novych kurikularnich
dokumentu jako napfiklad Standardu zakladniho vzdélavani (Ministerstvo Skolstvi, mladeze
a télovychovy (déle jen MSMT), 1995) &i vzdélavacich program( Obecna $kola, Zakladni $kola
a Narodni $kola (MSMT, 1996/7), coi vyvolalo badatelsky a nasledné i publika¢ni zdjem ze
strany akademikl (napfr. Benes, 1997).

Obnoveni vyzkumného zajmu o ucebnice pozorujeme po vydani zasadniho kurikularniho
dokumentu Ndarodniho programu rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bild kniha) (MSMT, 2001)
a nasledném uzdkonéni Rd&mcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani (Balada,
2004), taktéz Ramcového vzdélavaciho programu pro gymnazia: RVP G (dale jen RVP G;
Balada, c2007). Prikladem muZeme uvést prace: Kalhouse, Obsta (2002), Manaka, Klapka
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(2006), Manaka, Knechta (2007), Chrasky (2007), Knechta, Janika (2008), Nogové (2008),
Janika, Manaka, Knechta (2009).

2 Tematické rozdéleni podminek udéleni schvalovaci dolozky

PFi systematickém vyzkumu kvality u¢ebnic bychom méli vychdzet ze Smérnice naméstka
pro vzdélavani MSMT (déle jen Smérnice) z 30. zafi 2013 (Fry¢, 2013), kde jsou vypsény
podminky pro udéleni dolozky MSMT. Z daného textu ndm vyplyvaji tfi oblasti, které
bychom méli provérovat.

2.1 Principy udrzitelného rozvoje ve vzdélavani

Za prvé se jednd o respektovani Ustavy CR a pravnich predpis(, zakladnich prav a svobod,
rovnosti lidi bez rozdilu rasy, barvy pleti, jazyka, viry, ndbozZenstvi a pohlavi, coz bychom
mohli zahrnout pod obecné oznadeni principy udrZitelného rozvoje ve vzdélavani.'* U dané
oblasti pracujeme predevSsim s metodami obsahové (nékdy také textové) analyzy. Skrze
vyzkumné mikrosondy porovnavdame texty jednotlivych ucebnic a hleddme nejvyssi
zastoupeni prvkd rovnosti a tolerance.

Na gender se zaméfuje v druhé c¢asti sborniku od BenesSe, Gracové a Prichy (2008)
Gracova (s. 59-67). Ve svém vyzkumu porovndva cetnost zastoupeni Zenskych jmen
v ucebnici Z8 a SS. Z jejiho vyzkumu vyplyva nizéi zajem o déjiny Zen v uéebnicich déjepisu.
Gender by samoziejmé nemél byt do ucebnic vkladan nasilné, ale je moziné se mu vénovat
v ramci kazdodennosti a zZivota lidi, komparovat postaveni muze a Zeny. Ve stejné publikaci
Fedi Leo Pavlat (s. 68-71) zpracovani dé&jin Zid(i a RomG v d&jepisnych uéebnicich. S vyuZitim
kvalitativné ladéné obsahové analyzy déjepisnych ucebnic, které se vénuje jiz od 90. let
dvacatého stoleti, predklada vyznamné mezniky a udalosti Zidovskych déjin a upozorfiuje na
potiebu se Zidovskym déjindm vénovat v rliznych etapach déjin, nejen béhem holocaustu.
Shodné s Pavlatem vyzniva mikrosonda Schustera a Horvathové (s. 72-82) z Muzea romské
kultury, ktefi stejnou metodou porovndvali vybrany vzorek déjepisnych ucebnic
sekunddrniho a tercidlniho vzdélavani. Upozornuji na nizké zastoupeni romskych témat
v prifezu déjin. V nékterych ucebnicich se o Romech docitdme dokonce aZz ve spojitosti
s holocaustem, a i zde pouze zkratkovité. Autofi ¢lanku vSak zaroven upozornuji na mirné
zlepseni tohoto jevu u novéjSich ucebnic, které tématu multikulturality vénuji vétsi
pozornost.

Na gender v ucebnicich déjepisu a ob¢anské nauky upozoriiuje i Denisa Labischova (2011,
s. 86-100), ktera v prehledové studii ukazuje inspirativni pfistupy ke zpracovani genderu
v zahraniénich uéebnicich. Obsahovou analyzu v podobé mikrosondy zamérené na vnimani
Ruska ¢eskymi uéebnicemi déjepisu pro uéebnice SPN pro G (tj. gymnazia), SPN pro SOS
(tj. stfredni odborné skoly) a Didaktis vyuziva také Jana Bercikova (2018). Za zminku stoji

14 0dkazujeme na terminologii uZivajici Strategie pro vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ (Fry¢,
Matuskova, Katzova, 2020, s. 33).
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vyuzivani textové analyzy i u obecnéjsich témat u modernich déjin, jak ucinila Stejskalova
(2020) v u¢ebnicich — Didaktis, SPN pro G, SPN pro SOS.

2.2 Naplnéni ramcového vzdélavaciho planu

Druha oblast se zaméruje na RVP, naplnéni ocekavanych vystupt vzdélavaciho oboru, na
rozvoj klicovych kompetenci a zastoupeni prQrezovych témat. Zde doporucujeme vyuZzivat
kvalitativni vyzkum — dlslednou kritikou textu porovnavat RVP G (Balada, c2007) s danou
ucebnici.

Primarné se dle dokumentu RVP G u vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost klade diiraz
na rozvijeni klicovych kompetenci (dale jen KK). V soucasnosti se uZzivaji nasledujici KK:
obcanské, komunikativni, socidlni a personalni, k uceni, k feseni problému, k podnikavosti.
Na vyzkum klicovych kompetenci se jiz zaméfili Fenclovd (2019) na zdkladnich Skolach,
Janecek (2019) a Vojtéch (2020) u stfedoskolskych ucebnic. Janeéek (2019) aplikoval metodu
textové analyzy u stfedoskolskych ucebnic SPN a Didaktis, aby posoudil miru rozvijeni KK
vzhledem k véku studentl. Ve vybranych komparovanych textech stanovoval hladiny
klicovych kompetenci socidlnich, personalnich a obfanskych. Autor vybiral texty zamérené
na etiku a finance, skrze které demonstruje, nakolik uéebnice pracuje s mezipredmétovymi
vztahy (primdrné k vychové k obcanstvi) a prlifezovymi tématy. Stejné postupoval i Vojtéch
(2020), kdy aplikoval metodu obsahové analyzy s kurikuldarnim pfistupem na ucebnicové
fady SPN pro G. Ve své praci zkoumal stejné kompetence jako Janecek, ale zjistoval ,,...do
jaké miry ucebnice napliiuje obsahy vzdéldvdni, v tomto pripadé okruhy Koreny a zdroje
evropské civilizace, Stdat a nacionalismus a Ekologie”. (Vojtéch, 2020, s. 27)

2.3 Strukturalni pozadavky

Do tFeti oblasti vyzkumného zdjmu o ulebnice z pohledu udé&lovani dolozky MSMT
fadime vyzkumy zamérené na odbornost a jazykovou stranku projevu, efektivitu
didaktickych postupll a grafické zpracovani ucebnic. Nejéastéji vyzkumné aktivity tohoto
druhu vzejdou od akademikd, ktefi se nezaleknou metodologické narocnosti a ocenuji
oveéritelnost a objektivitu ziskanych dat. Jednda se pfedevsim o méfeni obtiZznosti a pojmové
zatiZenosti textu (jeho odbornost), méreni sémantické koherence a didaktické vybavenosti
ucebnic. Tyto metody jsou nékdy také zastreSeny pojmem strukturalni analyza textu.
Prehled nejvyznamné;jsi literatury ke strukturalni analyze déjepisnych ucebnic predevsim pro
ZS zpracovala Sanetrnikovd v roce 2012 a je na internetu volné pfistupnd, proto
nepovazujeme za nutné relevantni literaturu opétovné vypisovat.

Hrnéitova (2015) zvolila pti tvorbé své diplomové préace jinou strategii nez vétSina
ostatnich vysokoskolskych studentd zkoumajicich ucebnice. Vybrala si pouze jednu
stfedoskolskou ucebnici (Statni pedagogické nakladatelstvi, Déjepis pro Sesty rocnik —
pravék, starovék) a podrobila ji multilateralni analyze slozené z péti rGznych metod. Prvné se
zabyvala didaktickou funkénosti ucebnice v praxi z pohledu uZivatele (kvalitativné ladéné
hodnotici rastry nejprve podle metody Zuzany Sikorové a poté podle Josefa Manaka),
nasledné didaktickou analyzou ucdebnice vzhledem ke kognitivni Urovni stfedoskolskych
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studentl skrze obsahovou analyzu (Cetnost pojm( podle Dusana Klapka — antroponymum
(i nepravé antroponymum), ¢etnost narod(, témat, pét nejéetnéji zminénych antroponym),
nasledovalo kvantitativni méreni didaktické vybavenosti ucebnice a komplexni miry
obtiZznosti textu podle Jana Prichy. V roce 2021 Musilova i pfes drobné obtize vypracovala
zdafilou diplomovou praci na téma Strukturalni analyza ucebnic déjepisu pro stfedni skoly,
kde se kvantitativné zamérila na didaktickou vybavenost a miru obtiZnosti textu u ucebnic
Didaktis, SPN G a SPN SOS a jejich funkénost provéFfovala kvalitativni dotaznikovou metodou
u uciteld v Kralovehradeckém kraji. Obé autorky ve svych vyzkumech predlozily dulezita
data, kterd budou zajisté pozdéji uzivana pfi vyzkumech.

Pojem grafické zpracovani je ponékud neurcity. My bychom k nému pftistoupili po vzoru
publikace Kalhouse a Obsta (2002, s. 245), kde odkazuji na praci Bednafika a jeho ¢lenéni
nevykladovych sloZek ucebnic na procesuadlni aparat (coZz je jiz obsazeno ve vyzkumu
didaktické vybavenosti ucebnice — napf. otazky a ukoly pro zdka), orienta¢ni aparat (napft.
nadpisy, odkazy, rejstfiky, obsah, barevné rozliSeni) a obrazovy aparat (nahrazujici, rozvijeji
¢i dopliujici vykladovy text). S vyzkumem nevykladovych slozek (,,de facto” vySe zminéného
obrazového aparatu) u¢ebnic ndm muze pomoci studie Tomdse Janka (2010, s. 55-72), ktery
vypracoval diagnosticky nastroj ,.... pro posuzovadni typu a vybranych kvalit nonverbdlnich
prvkd v ucebnicich socidlniho zemépisu pro zdkladni skoly, jeZ mohou mit vliv na kognitivni
procesy zapojeni do uceni. Konkrétné se jednd o ndsledujici kvality: miru abstraktnosti,
souvislost nonverbdlniho prvku s textem a vystiZznost popisku”. Tento kategoridlni systém
vytvoreny Jankem slouZi jako vyzkumny ndstroj pro provedeni kvalitativni obsahové analyzy.
Ac se jednd o vyzkumnou metodu aplikovanou na ucebnice socioekonomického zemépisu,
mulzeme ji (s jistou modifikaci) prenést do vzdélavaciho oboru déjepisu uz jen proto, Ze
socioekonomicky zemépis je fakticky souéasti vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost.
Zaroven v textu predklada drobny exkurz k vyzkumnym studiim zamérenym na nonverbalni
prvky (mimo jiné) v uéebnicich d&jepisu pro ZS. ,...Po celkovém shrnuti vysledkii miZeme
konstatovat, Ze hodnocené ucebnice déjepisu vyuzivaji pro zprostredkovdvdni vizudlnich
informaci nejvice obrdzky. Ostatni druhy nonverbdlnich prvki (..) se ve zkoumanych
ucebnicich déjepisu vyskytovaly velmi sporadicky, vyjimkou byla pouze ucebnice
nakladatelstvi Dialog.

3 Shrnuti

V prehledové studii jsme si kladli za cil pfedlozit vyzkumné metody, které mohou pomoci
pfi hodnoceni uéebnic ve spoijitosti s udélenim schvalovaci dolozky MSMT, co? jsme skrze
rozdéleni podminek pro udéleni dolozky do tfi skupin ucinili. Autofi textu predevsSim
vyzdvihuji prevdiné kvantitativné ladéné vyzkumy ze treti skupiny, které jsou sice velmi
narocné na provedeni, ale poskytuji objektivni tvrdd data, kterd mohou byt v nasledujicich
letech pouzita pfi dalSich komparativnich analyzach. Autofi upozornuji na fragmentalnost
dosud realizovanych vyzkum stfedoskolskych ucebnic a volaji po koordinovaném vyzkumu
ucebnic na narodni Urovni, napriklad ve formé vytvoreni oficidlniho pedagogického centra
vyzkumu ucebnic ¢i alespon online databaze vydanych odbornych ¢lankd, studii a publikaci
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daného oboru. Musime si totiz uvédomit, Ze vyzkumna témata nebudou nejspise nikdy plné
vyCerpdna, predevsim vzhledem k neustalému vyvoji lidské spolecnosti a tim i vznikajicim
novym vyzvam pro politiku vzdélavani.
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Evaluace vyukového prostredi v porodni asistenci studentkami porodni
asistence
Evaluation of the teaching environment in midwifery

Pavla Svobodova, Radka Pilatova, Jana Kantorova

Abstrakt

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jakym zplsobem studentky 1. — 3. rocniku
studijniho oboru porodni asistence hodnoti prostfedi praktické vyuky v klinickém vyukovém
prostfedi v porodni asistenci. Cile bylo dosazeno pomoci standardizovaného dotaznikového
Settfeni Clinical learning environment, supervision and nurse teacher, ktery hodnoti kvalitu
vyukového prostredi v klinické praxi, roli mentora a ucitele klinické praxe. Vysledkem bylo
zZjiSténi, ze prevaind cast studentek kladné hodnotila prostredi klinické vyuky v porodni
asistenci a toto prostifedi oznacila jako dobré vyukové prostredi.

Klicova slova: hodnoceni, studentky porodni asistence, pregradudlni vzdélani, klinicka
vyuka, vyukové prostredi

Abstract

The main goal of the research was to find out how the students of the 1st — 3rd year of the
field of study of midwifery evaluate the environment of practical teaching in the clinical
teaching environment in midwifery. The goal was achieved through a standardized
guestionnaire survey Clinical learning environment, supervision and nurse teacher, which
evaluates the quality of the learning environment in clinical practice, the role of mentor
and teacher of clinical practice. The result was the finding that the majority of female
students positively assessed the environment of clinical teaching in midwifery and described
this environment as a good teaching environment.

Key words: evaluation, midwifery students, undergraduate education, clinical teaching,
learning environment

Uvod

K pripravé kvalifikovanych odbornik(i v porodni asistenci, ktefi jsou pfipraveni a zpUsobili
k plnéni role porodni asistentky ve zdravotnickych zafizenich v Ceské republice, dochazi
na vysokych skolach. Odborna praktickd vyuka v klinickém vyukovém prostredi v porodni
asistenci tvori vyznamnou soucast vzdélavani studentl porodni asistence. Klinické vyukové
prostfedi miZzeme charakterizovat jako prostfedi, ve kterém dochdzi k aplikaci teoretickych
védomosti studentd do praktickych klinickych zkusenosti (Flott, Linden, 2016). Pro Uspésné
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zvladnuti odborné praktické vyuky je nutna kvalitni teoretickd priprava studentt, pecliva
organizace a vedeni student( kvalifikovanymi klinickymi mentory (Murphy et al., 2012).
Mentoring v klinickém vyukovém prostiedi obndsi rozsahly systematicky proces, ktery
zahrnuje vzdélavani klinickych mentord, jejich supervize, dokumentaci mentoringu
u studentd a evaluaci odbornych praxi mentory. Pro efektivni vedeni studentl je dllezity
osobni vztah mezi mentorem a studentem. Vhodné vyukové prostiedi je nezbytné pro
profesni rozvoj kazdého studenta.

1 Cile

Hlavnim cilem vyzkumného Setteni bylo zjistit, jak studentky porodni asistence hodnoti
prostiedi praktické vyuky v klinickém vyukovém prostfedi v porodni asistenci za pouziti
standardizovaného dotaznikového Setfeni clinical learning environment supervisor, ktery je
zaméreny na 1. vyukové prostiedi, 2. roli mentora a 3. roli uéitele v klinické praxi.

2 Metodika

Vyzkumné Setfeni bylo provedeno na jafe roku 2021 u studentek 1. — 3. rocniku
bakalarského studijniho programu porodni asistence Fakulty zdravotnickych véd UP
v Olomouci pomoci standardizovaného dotazniku Clinical learning environment, supervision
and nurse teacher, ktery hodnoti kvalitu vyukového prostredi v klinické praxi, roli mentora
a ucitele klinické praxe.

Standardizovany dotaznik byl zpracovan elektronicky pomoci Google formulare, celkové
obsahuje 34 poloZek. Z toho je 17 polozek zaméfenych na 1. prostredi praktické vyuky,
8 poloZek poukazuje na 2. roli mentora neboli vedeni studentl mentory a 9 polozZek zjistuje
3. roli ucitele v klinickém vyukovém prostredi. Prostfedi praktické vyuky obsahuje dalsi tfi
podoblasti: Atmosféru ve vyuce, Styl vedeni vedouciho pracovnika oddéleni
a Osetfovatelskou péci na oddéleni. Role mentora zahrnuje nadsledujici podoblasti:
Fungovdni mentoringu, IndividudIni pristup mentora, Vztah s mentorem. Role ucitele také
pojima dalsi podoblasti: Schopnost tutora propojit teorii a praxi, Spoluprdci mezi ucitelem
a persondlem a Vztah mezi studentem, mentorem a ucitelem. Pred distribuci
standardizovaného dotazniku probéhla jeho jazykova validizace. Po ziskani souhlasu
k provedeni vyzkumného Setfeni od vedeni Fakulty zdravotnickych véd UP, doslo
k elektronické distribuci dotazniku studentkdm porodni asistence 1. — 3. ro¢nik( prezencni
formy studia pregradualniho vzdélavani na jejich spole¢né e-mailové adresy.

Polozky dotazniku byly hodnoceny pomoci pétistupniové Likertovy sSkaly (1 — zcela
nesouhlasim, 2 — ¢aste¢né nesouhlasim, 3 — ani nesouhlasim, ani souhlasim, 4 — ¢aste¢né
souhlasim, 5 — zcela souhlasim). Vysledky vyzkumného Setfeni byly zpracovany deskriptivni
analyzou. Statistickd analyza dat byla provedena celkem z 84 dotaznikl, a to pomoci
Spearmanova korela¢niho koeficientu a vypocitani priméru jednotlivych polozek. Ziskana
data byla vyjadiena pomoci prehlednych tabulek ¢etnosti. Tabulky ¢etnosti vyjadiovaly data
v jejich absolutni a relativni hodnoté. Kazda tabulka byla doplnéna o prezentaci vysledki
pomoci komentare.
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V prvnim kroku bylo spocitano Cronbachovo alpha, které predstavuje statistickou
charakteristiku zjistujici miru, aroven, stupen vnitini konzistence a jeji reliabilitu, nabyvajici
hodnoty v rozmezi 0 az 1, pficemZz hodnota 0,7 a vice znamend vysokou konzistenci
a reliabilitu. Vypocitand hodnota byla 0,914, jedna se tedy o data s vysokou konzistenci
a reliabilitou.

3 Vystupy

V prispévku jsou uvedeny vystupy zaméiené na oblast 1. vyukové prostfedi, ktera
zahrnuje dalsi tfi podoblasti, a to Atmosféru ve vyuce, Styl vedeni vedouciho pracovnika
oddéleni a Osetfovatelskou péci na oddéleni u studentek porodni asistence v klinické praxi.
Soucdsti vystupl jsou také ziskané informace uvadéjici demografické udaje daného
vyzkumného souboru.

3.1 Demografické udaje vyzkumného souboru

V této ¢asti, demografické udaje, byly respondentim poloZzeny dvé otazky zamérené na
pohlavi a roc¢nik studia respondendll. Z vysledkl vyplyvd, Ze vSechny respondentky
v souboru jsou divky a jsou studentkami prezencéniho bakaldrského studijniho programu
Porodni asistentka 1. — 3. rocniku.

Rozdéleni respondentek podle jednotlivych roc¢nikd je nasledujici: 35,7 % student
studuje 1. ro¢nik (30 studentt), 35,7 % student( studuje 2. ro¢nik (30 odpovédi) a 28,6 %
studentl studuje 3. rocénik (24 odpovédi). Celkové se vyzkumného Setfeni zucastnilo
84 studentek.

Tab. 1. Rozdéleni studentek podle roéniku studia

Rocnik studia Cetnost Relativni ¢etnost (%)
1. ro¢nik 30 35,7 %
2. rocnik 30 35,7 %
3. ro¢nik 24 28,6 %
Celkem 84 100,0 %

Graf 1. Rozdéleni studentek podle roéniku studia

® 1. rocnik
m 2. ro¢nik

3. ro¢nik
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3.2 Atmosféra ve vyuce

Atmosféra ve vyuce obsahuje polozky zjistujici navazani kontaktu studentl s personalem,
pocity studentl pfi pfichodu na oddéleni, zapojeni se do diskuse, atmosféru na oddéleni,
zajem o studenty, vyukové situace v daném vyukovém prostredi.

Studenti prvniho ro¢niku nejvice souhlasi s tvrzenimi Vyukové situace byly obsahové
riznorodé a pestré (primér 4,3) a Oddéleni Ize povaZovat za dobré vyukové prostredi
(prmér 4,3). S tvrzenim Oddéleni Ize povaZovat za dobré vyukové prostredi nejvice souhlasi
také studenti druhého roc¢niku (prameér 4,5) a tfetiho roc¢niku (primér 4,3).

Graf 2. Primérné hodnoceni oblasti Atmosféra ve vyuce
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Pro sledované proménné byl nasledné vypocitan Spearman(yv korelacni koeficient, ktery
sleduje hodnoceni vyrokl podle ro¢niku studia. Vysledné hodnoty jsou zndzornény v Tab. 1.
Statisticky vyznamny vztah mezi hodnocenim vyrokd a ro¢nikem studia se nachdzi u otazky
A5 Pracovnici oddéleni se celkové zajimali o vedeni studenti (R = -0,258; p-hodnota = 0,018)
a u otazky A7 Na oddéleni byl dostatek smysluplnych vyukovych situaci (R = -0,217;
p hodnota = 0,047). S rostoucim rocnikem studia klesa souhlas s témito vyroky. Starsi
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studenti si jiz tolik nemysli, Ze by se pracovnici oddéleni celkové zajimali o vedeni student,

rovnéz si nemysli, Ze by na oddéleni byl dostatek smysluplnych vyukovych situaci.

Tab. 2. Spearmanlv korela¢ni koeficient — Vztah roc¢nik(i a atmosféry ve vyuce

Vyukové prostiedi — Atmosféra ve vyuce

Rocnik studia

Korelacni koeficient -0,114
A1l navazat kontakt s persondlem bylo snadné P-hodnota 0,300
N 84
- . o L. Korelacni koeficient -0,100
A2 P¥i pfichodu na sménu na oddéleni jsem se citila
. P-hodnota 0,363
dobre
N 84
A3 Pfi pracovnich schizkach personalu (napf. pred Korela¢ni koeficient 0,047
zaCatkem smény) jsem se pfirozené zapojovala P-hodnota 0,674
do diskuze N 84
Korelacni koeficient -0,112
A4 Na oddéleni byla pozitivni atmosféra P-hodnota 0,311
N 84
. . L , Korela¢ni koeficient -0,258
A5 Pracovnici oddéleni se celkové zajimali o vedeni
. P-hodnota 0,018*
student(
N 84
Korela¢ni koeficient -0,089
A6 Pracovnici oddéleni se naudili jména student( P-hodnota 0,421
N 84
L ; ; ) Korelacni koeficient -0,217
A7 Na oddéleni byl dostatek smysluplnych vyukovych
) . P-hodnota 0,047*
situaci
N 84
Korelacni koeficient -0,252
A8 Vyukové situace byly obsahové riiznorodé a pestré | P-hodnota 0,021
N 84
L . L . Korela¢ni koeficient 0,030
A9 Oddéleni Ize povaZzovat za dobré vyukové
L P-hodnota 0,787
prostredi
N 84
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3.3 Styl vedeni vedouciho pracovnika oddéleni

Graf 2 znazoriuje primérné hodnoceni tvrzeni z oblasti stylu vedeni vedouciho
pracovnika. Studenti vSech rocnik( nejvice souhlasi s tvrzenim, Ze vedouci pracovnik
povazuje persondl svého oddéleni za klicovy.

Graf 3. Primérné hodnoceni oblasti Styl vedeni vedouciho pracovnika
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m 1.roénik ™ 2. rocnik 3. rocnik

PFi vypoctu Spearmanova korela¢niho koeficientu ke vztahu rocniku a stylu vedeni je
patrné, Ze hodnoceni stylu vedeni nezavisi na ro¢niku studia.

Tab. 3. Spearmanuyv korelacni koeficient — Vztah ro¢nik( a stylu vedeni

Vyukové prostiedi — Styl vedeni vedouciho pracovnika oddéleni Rocnik studia
, , . L, Korela¢ni koeficient -0,120
$10 Vedouci pracovnik povaZoval persondl svého
L L P-hodnota 0,276
oddéleni za klicovy
N 84
Korelacni koeficient 0,011
S11 Vedouci pracovnik byl ¢lenem tymu P-hodnota 0,920
N 84
. ) o Korelacni koeficient 0,059
S12 Zpétnou vazbu od vedouciho pracovnika jsem
. , . o en . P-hodnota 0,592
povaZovala za vyukovou situaci (pfileZitost k uceni) N ”
Korelacni koeficient -0,022
$13 Usili jednotlivych zaméstnancl bylo ocefiovano P-hodnota 0,841
N 84

3.4 Osetrovatelska péce na oddéleni

Tato cast se zaméfila na hodnoceni tvrzeni z oblasti oSetfovatelské péce, které
obsahovala polozky o individudlni péci, predavani informaci, celkovém pojeti oSetfovatelské
péce vcetné praci s oSetrovatelskou dokumentaci. Z grafu 3 je patrné, Ze studenti prvnich
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ro¢nikd nejvice souhlasi s tvrzenim, Ze predavdni informaci o osetfovatelské péci o pacienty

bylo bezproblémové (primér 4,6), studenti druhych ro¢nikl nejéastéji souhlasi s tvrzenim,

Osetrovatelskd dokumentace byla jasnd a srozumitelnd (pramér 4,6). Studenti tretich

ro¢nik( souhlasi nejvice s obéma vyse uvedenymi vyroky (praméry 4,3).

Graf 4. Primérné hodnoceni oblasti OSetfovatelskd péce na oddéleni
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Tabulka 3 zndazorfiuje Spearman(v korelacni koeficient pro oSetfovatelskou péci

a rocniky. Statisticky vyznamné rozdily v hodnoceni jednotlivych roénik( Ize spatfit u vyroku

014 Pojeti osetfovatelské péce na oddéleni bylo jasné definovdno (p-hodnota = 0,017).

JelikoZ je hodnota korelaéniho koeficientu zapornd (R = -0,261), existuje mezi ro¢niky a timto

vyrokem statisticky vyznamny negativni vztah. Studenti z vysSich ro¢nikd s timto vyrokem

souhlasi méné neZz mladsi studenti. U ostatnich vyrok(l neexistuji statisticky vyznamné

71 0

rozdily mezi studenty z jednotlivych roc¢niku.

Tab. 4. Spearman(v korela¢ni koeficient — Vztah ro¢nik(i a oSetfovatelska péce

Vyukové prostiedi — OSetfovatelska péce na oddéleni

Rocnik studia

L L L .. | Korelaéni koeficient -0,261
014 Pojeti osetfovatelské péce na oddéleni bylo jasné
. ) P-hodnota 0,017*
definovano
N 84
. L Korelacni koeficient -0,190
015 Pacientim byla poskytovana individualni
L. L. P-hodnota 0,084
oSetfovatelska péce
N 84
Y .. L. Korela¢ni koeficient -0,174
016 Predavani informaci o oSetfovatelské péci
. ) i P-hodnota 0,114
o pacienty bylo bezproblémové
N 84
017 Osetrovatelska dokumentace (napf. plan Korelacni koeficient 0,030
oSetrovatelské péce, denni zaznamy atd.) byla jasna P-hodnota 0,787
a srozumitelna N 84
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Zavér

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jak studentky porodni asistence hodnoti prostredi
praktické vyuky v klinickém vyukovém prostfedi v porodni asistenci za pouZiti
standardizovaného dotaznikového Setfeni Clinical learning environment, supervision and
nurse teacher. Vyzkumny soubor zahrnoval pouze divky, tj. studentky prezencniho
bakalarského studijniho programu Porodni asistentka 1. — 3. ro¢niku Fakulty zdravotnickych
véd UP v Olomouci. Prezentované vystupy byly zaméreny na oblast vyukového prostredi,
jehoZ soucasti bylo zjistovani atmosféry ve vyuce, stylu vedeni vedouciho pracovnika
oddéleni a oSetfovatelské péce na oddéleni.

Statisticky vyznamny vztah mezi hodnocenim vyrok(l a rocnikem studia byl nalezen
u tvrzeni Pracovnici oddéleni se celkové zajimali o vedeni studentek a Na oddéleni byl
dostatek smyslupinych vyukovych situaci. Podle vySe uvedenych vysledkd mulzeme
konstatovat, Ze s rostoucim ro¢nikem studia klesd u studentek souhlas s témito vyroky.
Starsi studentky, tj. studentky vysSich rocnikd si tolik nemysli, Ze by se zdravotnici na
oddéleni celkové zajimali o vedeni studentd, jak je tomu u tvrzeni studentek nizsich ro¢nik.
Také si studentky vyssich ro¢nikd nemysli, Ze by pro né dané oddéleni poskytovalo dostatek
smysluplnych vyukovych situaci. Studenti vSech roc¢nik(i nejvice souhlasi s tvrzenim, Ze
vedouci pracovnik povazoval personal svého oddéleni za klicovy.

Vysledky vyzkumného Setfeni a jejich interpretace pfinasi zavéry, které ukazuji, ze
vyukové prostredi prinasi studentiim dostatek smysluplnych vyukovych situaci, je rGznorodé
a pestré. Vedouci pracovnik oceniuje a povazuje svUj personal za klicovy. Vysledky vyzkumu
rovnéz prokazuji vyznam kvalitniho vyukového prostredi, které ma zasadni vyznam a vliv pro
kvalitni odbornou praktickou vyuku student( v klinické praxi v porodni asistenci.
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Didakticka hra zamérena na obdobi ceského narodniho obrozeni
aplikovatelna pri distancni vyuce (predpokladany koncept)

Didactic game focused on the period of Czech National Revival applicable
during distance teaching (anticipated concept)

Gabriela Vlasakova, Lucie Zustakova

Abstrakt

Cilem projektu je vytvofit didaktickou hru vyuzitelnou v ramci stfedoskolského vzdélavani
v prezencni i v distanéni formé vyuky. Obsahem didaktické hry bude komplexni pouceni
o literarné-historickém kontextu ceského narodniho obrozeni. Navrhovand didakticka hra
reflektuje aktudlni poZadavek na budovani védomosti nejen mechanickym kédovanim, ale
nabizi moZnost konstruovat védomosti na hernich principech, diky tomu maji studenti
moznost osvojit si nové znalosti a dovednosti vlastni aktivitou. Didaktickd hra také reaguje
na stale aktudlnéjsi potfebu modernizovat Skolstvi a propojovat vyuku s modernimi
technologiemi.

Klicova slova: Narodni obrozeni, didakticka hra, moderni technologie, prezencni/distancni
vyuka

Abstract

The main goal of the project is to develop a didactic game that can be used for high school
education in the terms of distance and face-to-face learning and teaching process. The
content of the didactic game will be focused on the literary-historical context of the Czech
national revival. The proposed didactic game reflects the current requirement to build
knowledge not only by learning by heart but also offers the possibility to construct the
knowledge on game principles. Students can absorb knowledge with the help of their skills
and actions. This didactic game also responds to the increasing need to modernise
education and it helps link learning with modern technologies.

Key words: National revival, didactic game, modern technologies, full-time/distance
learning

Uvod

Stale aktudlni pandemicka situace, kterd vnesla do ceského Skolstvi realizaci distancni
vyuky, ukazuje na nutnost zdsadné modernizovat vyuku a propojit ji s modernimi
technologiemi, jako jsou napf. smartphony, tablety, virtudlni realita apod. Presné takové
spojeni by meéla nabidnout i navrhovand didaktickd hra. Hlavnim cilem zamysleného
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konceptu je totiz vytvorit didaktickou hru vyuZitelnou v ramci stfedoskolského vzdélavani
v prezencni, ale i v distan¢ni formé vyuky. Obsahem hry pfitom bude komplexni pouceni
o literarné-historickém kontextu ceského ndarodniho obrozeni s presahy a propojenim se
soudobou mluvnici. Obdobi narodniho obrozeni povazujeme za zasadni (takrka stézZejni) pro
vyvoj moderniho ¢eského jazyka a pisemnictvi. Pro studenty je vSak Casto obtizné, pro
pedagogy zase tézko uchopitelné a také byva casto v ramci literarni vychovy opomijeno.
Vzhledem k zvolenému tematickému celku je cilovou skupinou 2. roénik S5/SOS.

1 Zakladni koncept didaktické hry

Koncept didaktické hry byl zvolen predevsim proto, Ze hra je zabavna Cinnost, do niz se
studenti mohou pfirozené zapojit bez pocitu, Ze se pravé uci. To mimo jiné zvySuje vnitfni
motivaci, diky éemuz je hra jednou z nejefektivnéjsich forem vyuky. (Capek, 2015, s. 212-
213)

Zakladni herni jednotkou bude skupina maximalné ctyr studentl (v pfipadé distancni
vyuky pak pouze dvojice®). Hra tak vyuZiva potencidlu skupinové prace ve vyuce a benefitd
tzv. peer teachingu (vrstevnického vyucovani).

Zakladnim hernim mechanismem bude princip kooperace a princip kompetice. Princip
kooperace bude vyuzit v rdmci prace ve skupiné (pfipadné ve dvojici), béhem niz studenti
spolupracuji pti dosahovani spolecného cile. Kompetitivni usporadani pak probihd formou
tzv. meziskupinové soutéze, jejiz zasady se shoduji s konstruktivni kompetici, ktera bude ve
hfe uplatnéna. (Kasikova, 2001, s. 77)

Vzhledem k ¢asové dotaci celé hry bude zvoleno co moznd nejrozmanitéjsi spektrum
raznych aktivit, napf. prace s textem, prace s audiovizualnim materidlem nebo prace s on-
line zdroji, které budou rdzné variovdny, aby bylo moZno zajistit udrieni pozornosti
studentl. VSechny aktivity by mély také splfiovat principy tvofivé vyuky, jak ji popisuji
LokSova a Loksa (2003, s. 59-65).

2 Technicky popis hry

Cely koncept didaktické hry je vystavén na jednoduchém principu karetni hry s pfidanou
atypickou herni deskou v podobé ¢asové osy. Forma karetni hry byla zvolena predevsim pro
snadné namnozeni herniho materialu (tedy karet, hraci desky i hernich denikt) podle poctu
studentl a také pro vyuZiti na rGznych pracovistich. Jednotlivé karty budou opatfeny QR
kédem propojujicim je s aplikaci®®, kterd bude ke hie nezbytnd. Véechny informace, aktivity,

15 vétsi skupinu povaZujeme za vhodnéjsi zejména pro uplatfiovani peer teachingu a rozvoj komunikaénich
kompetenci student(l. Distan¢ni vyuka je vSak limitovana vykonnosti techniky, k niz maji studenti z domova
pfistup. Mensi herni skupina by méla predejit (nebo alespori minimalizovat) moznym problémim v sitové
komunikaci béhem pribéhu hry, zaroven jejim prostfednictvim zlstane zachovan tolik podstatny kooperacni
pristup.

16 Herni aplikace je pravé ve vyvoji, sméfujeme k tomu, aby jeji ovlddani bylo intuitivni, a pfedevdim co
nejjednodussi, coz by zaroven mélo zarucit nizké technické parametry, a tedy moznost spustit ji témér na
jakémkoli technickém zafizeni (zejména na smartphonech, tabletech, pocitacich).

101



zadani ukoll, védomostni kvizy apod. budou dostupné po naskenovani QR kédu z karty
pravé ve zminéné aplikaci.

Ke hie bude vytvoren podrobny manudl s pravidly, bodovanim a hernimi postupy
a predpoklada se vyuziti dalSich komponentd, jako je napftiklad herni denik, do néjz si bude
skupina zaznamendvat prabéh hry, poznatky, k nimZ dospéli, a zaroven bude slouZit celému
tymu jako zaznam odehranych etap a taktézZ k reflexi skupinové prace. Pro snazsi pochopeni
hry a orientaci v ni bude vytvoren rovnéz tutorial (tzv. demoverze), jenz hracim predstavi
herni principy a vybuduje kladny pfistup k nadchazejici aktivité. Celou hrou bude studenty
navic doprovazet fiktivni postava ,pravodce”, kterd bude mit motivacni charakter a pomuze
jim postupovat ve hre sprdvnym smérem, zaroven bude obdobi narodniho obrozeni
spojovat do celistvého pribéhu.

Zakladni ¢asova dotace na odehrani celé hry je pfedem stanovena na deset standardnich
vyucovacich hodin (tj. 45 minut, tedy 450 minut, 7,5 hodiny) nebo ji bude mozné realizovat
béhem projektového dnel’.

Hlavnim cilem je vSak mozZnost uvést hru do pIné digitalizované podoby pro potreby
distanc¢ni vyuky, a to v podobé prevedeni veskerych hernich materiald do formatu pdf/jpg.
Tyto materialy si studenti mohou podle svych moZnosti vytisknout, pfipadné s nimi mohou
manipulovat pfimo ve svém zafizeni (PC/tablet, mobilni telefon).

2.1 Hraci karty

Pro potreby hry je navrhovano hned nékolik typl hernich karet — informacni karty, karty
osobnosti, vyznamnych dél, mist/budov, udalosti a také karty nahody. Za zakladni
komponenty pro pribéh hry povazujeme karty osobnosti (viz Obr. 1), diky nimZ budou
studenti ve hie postupovat po hraci desce (¢asové ose). Na rubu karty bude uvedeno jméno
osobnosti (nazev budovy, udalosti apod.). Také bude na rubu karty umisténa ikona
presypacich hodin, jez reprezentuje odhadovany ¢as na vyreSeni zadaného Uukolu, to
poslouzi studentlim k presnéjsi orientaci ve hie a zaroven zajisti moznost pohodiného
splnéni viech Gkon( do konce jednotlivych etap hry*é.

Na licové strané karty se objevi vyobrazeni osobnosti, udalosti, budovy apod. V levém
rohu karty bude umistén QR kdd, ktery po naskenovani do aplikace otevie dany ukol
a vSechny potiebné materidly k jeho resSeni. Karty osobnosti budou vzdy navic obsahovat
medailonek daného autora. Pod obrazkem bude umisténa datace (Zivot osobnosti,
vyznamné datum apod.). Obdobné komponenty budou variovany na vSech typech karet,
informacni karty, pfifazené k jednotlivym uUkolovym kartdm, pldnujeme navic oznacit Cislem
pro snazsi orientaci.

17 variantu hrani hry béhem projektového dne povaZujeme za nejvhodnéjsi, a to pfedevsim kvuli neporuseni
kontinuity pribéhu a moZnosti ponofit se hluboko do predstavovaného obsahu a skupinovych dkold. V této
varianté také velmi pravdépodobné probéhne pilotni testovani na S5/S0S.

18 Hra je rozdélena na tii etapy odpovidajici tfem (b&zné vyu¢ovanym) etapam narodniho obrozeni.
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Obr. 1. Hraci karta
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2.2 Hraci deska (¢asova osa)

Hraci deska bude mit podobu c¢asové osy predstavujici jednotlivé faze narodniho
obrozeni. Grafické zpracovani neni jeSté kompletné navrieno, ale pravdépodobné pujde
o vyjevy pfimo odkazujici na vyobrazovanou dobu. Na tuto ¢asovou osu budou studenti
béhem hry postupné skladat ziskané karty osobnosti po vyreSeni ukolu, jenZz bude s kartou
spojen, ¢imz vytvori kompletni vizualizaci priibéhu obdobi narodniho obrozeni (viz Obr. 2).

Obr. 2. Casova osa (herni deska)
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3 Herni princip

Nasledujici kapitola je vénovana jednotlivym hernim principdm a pribéhu hry. Popis
prabéhu hry bude odpovidat prezencni realizaci. V ramci distan¢ni vyuky bude hra probihat
témér stejné, jen v mensim poctu hracl v tymu vzhledem k omezenym moZnostem
spoluprdce pres on-line komunikaéni platformy, vSechny komponenty ke hfe maji studenti
k dispozici v obou pfipadech.
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Pred zacatkem hry je nutné rozdélit studenty do skupin citajicich Ctyfi ¢leny (v pripadé
distancni vyuky spolupracuji pouze ve dvojici). Vzhledem k charakteru hry je Zadouci, aby se
studenti ve skupiné dobre znali, proto mohou skupiny vytvofit samostatné, neni potreba
zadny rozdélovaci mechanismus. Tuto volbu vSak nechdme na uvdzeni konkrétniho
vyucujiciho, ktery nejlépe zna klima dané tfidy. Dale je nutné stahnout herni aplikaci do
jednoho mobilniho telefonu v rdmci skupiny. Nasledné si studenti pfipravi herni plochu,
vyndaji nékolik bali¢ckl hernich karet, hraci desku (¢asovou osu), herni denik, tuzku a papir
na pripadné poznamky. Poté, co je vSe pripraveno, je tieba studenty seznamit s pravidly, coz
je stézejnim Ukolem a podminkou pro hladky pribéh celé hry. Pro pochopeni fungovani
aplikace a vziti hernich principl je vhodné odehrat pfipraveny vstupni tutoridl
(tzv. demoverzi).

Po odehrani Uvodniho pfibéhu studenti otoci prvni kartu osobnosti, naskenuji QR kéd do
aplikace, prectou si medailonek osobnosti a zacnou plnit ukoly, jejichZ zadani se jim zobrazi
v aplikaci. Po splnéni ukolu umisti hraci kartu osobnosti na ¢asovou osu a mohou pokracovat
ve hie. Ndsledné si mohou zvolit jakoukoli z karet, ktera jim nabizi moznost ziskat benefity
napf. v podobé bodového zisku, dalezitych informaci apod., nebo pokracovat rovnou dalsi
kartou osobnosti.

Ptislusna etapa se vidy sklada ze stanoveného poctu karet osobnosti, splnénim ukoll
zadanych na téchto kartdch se tym dostane na konec etapy, pficemz jedna herni etapa
odpovida jedné fazi narodniho obrozeni a studenti by ji méli ukondit za dvé az tfi vyucovaci
hodiny. Na konci kazdé etapy se studentim otevie v aplikaci védomostni kviz shrnujici
odpovidajici fazi ndrodniho obrozeni.

V prlbéhu hry si studenti zaznamendvaji své poznatky do herniho deniku, ten bude
zaroven slouzit jako prostfedek sebereflexe celého tymu, a to po kazdé vyucovaci hodiné.
V ramci reflexe by méli studenti zhodnotit svou dosavadni spolupraci pti reseni ukol(,
ziskané znalosti a dovednosti. Jak uvadi Pecina a Zormanova (2009, s. 87-88), bez reflexe
skupinové prace v jejim pribéhu bychom nemohli hovofit o kooperativni vyuce. Studenti
v ramci reflexe posuzuji efektivitu své prace a na jejim zakladé voli dalsi postup. Zaroven je
vhodnym ndstrojem metakognitivni Urovné uvazovani, diky niz se prohlubuji intelektové
schopnosti studenta.

3.1 Hodnoceni hry

Navrhovana didaktickd hra bude vystavéna také na principu konstruktivni kompetice,
ktery bude realizovan formou tzv. meziskupinové soutéZe. Jednd se o princip zaloZeny
na negativni vzajemné zavislosti, pricemz mulze jedna skupina uspét za predpokladu, Ze druzi
neuspéji (Kasikova, 2001, s. 76-77). Podle Kasikové (2001, s. 76-77) je pro spravnou realizaci
principu konstruktivni kompetice mimo jiné zapotrebi stanovit: ,jasny zacdtek, konec, jasnd
kritéria pro vybér vitéze, jasnad fada pravidel a procedur, které kontroluji interakci”.

V ramci navrhované didaktické hry bude za timto ucéelem vytvoren bodovy systém.
Bodovy zisk se bude odvijet predevsim od Uspésnosti pfi feseni jednotlivych ukoll, zisku
bonusovych bod( z karet mist/budov, udalosti, bonusovych karet a kvizd. Bodovy zisk bude
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vyhodnocovan vzdy po dokonceni etapy. Tym, ktery po dokonceni vsSech tfi etap ziska
nejvyssi pocet bodu, vyhrava.

Didakticka hra tedy vhodné propojuje a integruje kooperativni princip s principem
kompetitivnim. Zaroven hra cili na upeviiovani klicovych kompetenci (k uceni, socialni
a personalni, komunikativni a kompetenci k feseni problémua).

Zaver

Ocekdvanym vystupem grantového projektu je plné funkéni didaktickd hra v rozsahu
deseti vyucovacich hodin nebo jednoho projektového dne, kterd ma ambice stat se
plnohodnotnou alternativou vyuky zvoleného tematického celku ve frontalni vyuce. Projekt
si klade za cil umoznit studentim osvojit si nové znalosti a dovednosti ¢innostné (skrze
vlastni aktivitu).

Podafi-li se vytvorit funkéni model této didaktické hry, mGze nasledné vzniknout rovnéz
univerzalni koncept aplikovatelny i na dalsi tematické celky.
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